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OZET

Bu arastirmada, Konya Bilim Merkezi’nde gergeklestirilen atolye ¢aligmalarinin ilkokul
ve ortaokul 6grencileri tarafindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu kapsamda arastirmanin
calisma grubunu, 2017-2018 Egitim ve Ogretim yili icerisinde, Konya Bilim Merkezi atolye
calismalarina katilan Konya il merkezindeki 23 farkli devlet okulundan 329 erkek, 333 kiz
olmak iizere toplamda 662 ilkokul ve ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Ilkokul 3. ve 4.
Smuflardan toplam 507 6grenci ile ortaokul 5.smiflardan 155 6grenci ile galisilmistir. Veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 3’li likert tipi Atdlye Calismalarini
Degerlendirme Olgegi (ACDO) uygulanmistir. Arastirmada betimsel arastirmalardan tarama
modeli kullanilmistir. Cinsiyet, sif diizeyi ve okul tiirii degiskenlerine gore Ogrencilerin
atdlye calismalarin1  degerlendirmeleri iizerine calisilmistir. Olgege verilen cevaplar
dogrultusunda, Ogrencilerin atdlye calismalarma karst olan goriislerinin olumlu olarak
gelistigi ve yas grubuna gore bu goriislerde bazi farkliliklar oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin
atolye caligmalarina karsi olumlu goriis bildirmelerinde, yapilan atolye ¢alismalarinin verimli
ve faydali olmasinin etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica erkek ogrencilerinin atdlye

caligmalarina katilim saglamalarinin kiz 6grencilere gore daha zor oldugu ve bunun da sonucu



olarak kiz 6grencilerde atdlye galismasina katilma isteginin erkek 6grencilere gore daha kolay
oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonuglari gostermistir ki, sayilar1 gittikce artan bilim
merkezlerini her yastan katilimcinin mutlaka gormesi gerektigi ve bu ziyaretlerin
verimliliginin niteligi a¢isindan akademik g¢alismalarin artirilmasi; bu konuda ¢alisacak yeni

arastirmacilar i¢in bir yol gosterici niteliginde olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Okul dis1 6grenme ortamlar1, bilim merkezi, bilim miizeleri,

informal 6grenme, atolye ¢aligmalari.
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Tez Adr: Evaluation of Workshops at Konya Science Center by
Primary and Secondary School Students

SUMMARY
In this research, it was aimed to evaluate the workshops carried out in Konya Science Center
by primary and secondary school students. In this context, the study group of the researchers
constitutes 662 primary and secondary school students in total, including 329 male and 333
female students from 23 different public schools in the Konya city center participating in
Konya Science Center workshops during the 2017-2018 academic year. A total of 507
students from 3rd and 4th grades of primary school and 155 students from 5th grade of middle
school were employed. A 3-point Likert-type Workshop Assessment Scale (WAS) developed
by the researcher was applied as a data collection tool. In the study, a survey model was used
from descriptive researches. According to the gender, class level and school type variables,
the evaluations of the students' workshops were studied. According to the answers given to
the scale, it was seen that the opinions of the students towards the workshops developed
positively and there were some differences in these opinions according to the age group. It has
been determined that the efficiency and usefulness of the workshops conducted in the positive
opinions of the students about the workshops are effective. It was also found that male
students were more likely to participate in workshops than female students, and as a result,
girls were more likely to participate in workshops than male students. The results of the
research showed that the increasing number of science centers should be seen by participants
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of all ages and that academic researches should be increased in terms of the quality of the

efficiency of these visits; it will be a guide for new researchers working on this issue.

Keywords: Out-of-school learning environments, science centers, science museums,

informal learning, workshops.



viii

ICINDEKILER
BILIMSEL ETIK SAYFASI ......oouiiiiiiiiisse ettt i
YUKSEK LISANS TEZI KABUL FORMU........c.cccosoiiiiiiiiiieississssesese s i
TESEKKUR .........ooiiiieeeeeeeeeeee ettt ettt ettt ettt ettt ettt ettt ettt n et st ettt et et et et enen s en s iii
L0 /2 D PRSPPSO v
SUMMARY Lttt bt e et e e e b e n b e a e ar e Vi
ICINDEKILER............covoiiiiieeeeeeee ettt n st viii
KISALTMALAR VE SIMGELER.............cocooiiiiiiiiieeeeeeeeee st nnas s sn s Xi
TABLOLAR LISTESI .........cooiiiiiiiiiiscect e Xii
SEKILLER LISTESI .......oiiiiiiiiieseteeeeee ettt xiii
BIRINCIBOLUM ..........oooiiiiiiiicece st 1
| O 3 0 21 £ TP 1
1.1, ProbIem DUFUMU......ccoiiiiieiieie ettt sreesbeenaesneessaeneesneesseenseaneennens 1
1.2, ArastirMANIN AINACE ......couvviiiiiiiiei e ittt e e e iieee e e st e e e s aateeeeassbeeeeesssteeeesasseeeeassreeeessnssneeeans 1
1.3. Arastirmanin OMemi..............c...ooovviiiiiiieiieeissees e eeessss st en st es e es et ens s s senenes 2
1.4, SAYHEAT ..o 2
1.5, SINIFIIIKIAT ... e e e e e e e s s br e e e e e e e s e e s abbreeeeeas 2
1.6, TANIIMIAL ......oooiiiiiii e e e s bt e e s st e e e s anbbe e e e s nnbae e e e nbreeeeaas 3
1.6.1. Formal EGITIM .....ocoiiiiiiiii e 3
1.6.2. Informal BEItM........ccevviveiiririiieiescve sttt 3
1.6.3. Nonformal EZItIM .....c.ccoviiiiiiiiiiiiii e 3
LL8.4. MIUIZE ..t et e ettt e e et e e e e ab e e e e e b e e e e e e bre e e e e bre e e e aaraaaeaas 3
1.6.5. BIlim IMIUIZESI. ..o ccuivriiiii e ettt ettt e e e e e e s st e e e e e e e s s sabb b b e e e e eeeessesnnbbrreeeeas 3
1.6.6. BIIM MEIKEZI ... e 4
TKINCI BOLUM ..ottt 5
2. TEORIK CERCEVE .........coooiiiieioeeeeee ettt sttt 5
2.1. Egitimde Ofrenme Ortamlari.............c.ccccccoovruriiereeruerieeesesee s esesee s 5
2.1.1. Egitimde Formal Ogrenme Ortamlari............cccooveuevereriiereeieressseescseeeses e 5
2.1.2. Egitimde Nonformal Ogrenme Ortamlart............c.co.cevrievererenierenieessesesesennnn, 5
2.1.3. Egitimde Informal Ogrenme Ortamlart .............ccocvveverierersrereisseresisesseesesessennan, 6
2.2. Egitimde Okul Dis1 Ogrenme Ortamlart ..............c.cc.ccooovvuevivesveneinssseseesessssenseenen, 9

2.2.1. MUZE Ve EZIHIM....oiiiiiiiiiici s 10



2.2.2. Bilim Miizeleri ve EGItIM ......ooiiiiiiiiiiiic e 12
2.2.3. Bilim Merkezleri ve ESIM .........coiiiiiiiiiiciiicece s 12
2.2.3.1. Bilim Merkezlerinin Fiziksel IMKANIAIT .........c.ccccccovuiviveiiiieieieieeeeeee e, 14
2.2.3.1.1. Etkilesimli Sergi Galerileri .........cccooveiiiiiiiiiiiiiiicscesece e 14
2.2.3.1.2. Egitim Laboratuvarlar .........c.cccceviiiiiiiiiiiiiie e 15
2.2.3.1.3. PIaN@taryUM........cc.ooiiiiiiiiieeeee s 16
2.2.3.1.4. KGtHPRANEIET ....eviiiiii i 16
2.2.3.2. Diinyadaki Bilim MerkezIeri..........ccccviveiiiiiiieiiie e 17
2.2.3.2.1. Kaliforniya Bilim MEerkezZi..........ccccoveieiiieiieieiie e 17
2.2.3.1.2. Liberty Bilim MEerKeZi.........ccoceiiiiiiiiiiiiiieeee e 18
2.2.3.1.3. NemO Bilim MErKEZi.......c.ccccuriiiiiiiiiiiiiiic s 18
2.2.3.1.4. Ontario Bilim Merkezi ...........ccccuiiiiiiiiiiiiiee e 18
2.2.3.1.5. Teknopolis Bilim MEIrKezi .........ccccveieiieeiiiiecie e 19
2.2.3.3. Tiirkiye’deki Bilim MerKeZIeri ..........covveiviiiiiiiiiiiisieiecc e 20
2.2.3.3.1. Bursa Bilim ve Teknoloji Merkezi...........cccooceiveeieeieiieiecie e 20
2.2.3.3.2. Eskisehir Bilim Deney Merkezi.........ccccocooiiiiiiiiiiiinceseeeeeeee, 20
2.2.3.3.3. Feza Gilirsey Bilim Merkezi .........ccccocvviiiiiiiiiiiiiiciiiicc e 21
2.2.3.3.4. Kocaeli Bilim MEIKEZI.........ccccoviiiiiiiiiciree e 21
2.2.3.3.5. Konya Bilim MEIrKEZi.......c.ccovcveiiiiiiii e 22
2.2.3.3.5.1. Konya Bilim Merkezi’nde Gergeklestirilen Atdlye Calismalari................ 23
2.2.3.4. Egitimde Bilim Merkezlerinin Yeri Uzerine Yapilan Caligmalar.................... 24
2.2.3.4.1. Bilim Merkezlerinin Ogrenciler, Ogretmenler ve Ogretmen Adaylari
Uzerindeki Etkisi Uzerine Yapilan Calismalar............cccoooiiiiiiiiiiicniiic e 24
2.2.3.4.2. Bilim Merkezlerindeki Sergi Diizenekleri ve Cesitli Etkinlik Fikirleri
Sunan CalISMAAT ........ccuviiiiiie i 30
2.2.3.4.3. Egitim Faaliyetleri Iceren Miize ve Bilim Miizeleri ile ilgili Yapilan
(081 1T 10 F:1 - 1 U UPPRRRPRPPI 31
2.2.3.4.4. Bilim Merkezlerinin Toplum Agisindan Degerlendirilmesine Yonelik
L0811 00 F:1 1 SRR UPPRRRPRPRRN 34
UCUNCU BOLUM ..ottt sttt sttt en s n e 37
B YONTEM ..o 37
3.1, Arastirmanin Modeli..............ccooiiiiiiiii 37
3.2. CaliSMa GrUuDU ... 37
3.3. Veri ToPlama ATACE ........ccoiiiiiiiiiii it ree e 38
3.4, Verilerin ANANIZI ... 50

DORDUNCU BOLUM ..ot e et et e e eeeee et e e eeeeeaeetesseeeeeseeeeseessaeseeeeeneanes 51



4. BULGULAR VE YORUM ...ttt 51
4.1. Birinci Problem Ciimlesine Yonelik Bulgular ...................ccccooiiiiiiiiii e 51
4.2. Ikinci Problem Ciimlesine Yonelik Bulgular..................ccccccccovevruniernceercineesesieseenans 53
4.3. Uciincii Problem Ciimlesine Yonelik Bulgular.................ccccoovvvovivieeieinecesesenenen, 55
BESINCIBOLUM ......cocooiiiieeeeeeeteee ettt 57
5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER ..........c.cocooooiiiioiieieeeeeeeeeeeeeeeteeeeeeeeee e 57
5.1. SonuUC Ve TAFtISINIA ........cocuiiiiiiiiiii e 57
5.2. OMEIIIET ..ottt 59
KAYNALKCA .ottt h ettt e bt e e st e e s bt e et e e nbb e et e e abeeanbeenreeannes 61
EILER ..ttt b et Rt e b e r e e re e 70
EK 1. Atolye Calismalarimi Degerlendirme OIgeSi ...............ccoocuvveevveeieieceeieceee e 70

EK 2. Konya Bilim Merkezi 2017-2018 Yih Atélye Calismalarindan Ornek Resimler... 72
[0 YZ€] 005\ 1 £ SO TRTTTTTT 74



KISALTMALAR VE SIMGELER
ACDO - Atdlye Calismalarin1 Degerlendirme Olgegi
BB-MTBM - Bornova Belediyesi Mevlana Toplum ve Bilim Merkezi
ICOM - The International Council of Museums
IMAX - Image Maximum
MEB - Milli Egitim Bakanlig1
ODTUBM - Orta Dogu Teknik Universitesi Bilim Merkezi
OECD - Organisation for Economic Co-operation and Development

TUBITAK - Tiirkiye Bilimsel ve Teknoloji Arastirmalar Kurumu

Xi



Xii

TABLOLAR LISTESI
Tablo 1 Konya Bilim Merkezi 2017-2018 Y1l Atolye Calismalart...............................
Tablo 2 Calisma Grubunun Demografik OzelliKIeri.................oovvviiiiiiiiiiiiieiiei,
Tablo 3 Atdlye Calismalarii Degerlendirme Olgegi’ nin Gelistirilmesinde Izlenen Yollar
Tablo 4 Olgekten Cikarilan Maddeler. ...........o.oueneei e,
Tablo 5 Faktor Analizi Sonucunda Olgekte Yer Alan Maddelerin Faktor Yiikleri.............
Tablo 6 Agiklanan Toplam Varyans Tablosu...............ccooiiiiiiiiiii
Tablo 7 Déndiirme Oncesi Faktor Yiikleri
Tablo 8 Dondiirme Sonrasi Bilesenler Matrisi (Varimax)

Tablo 9 Faktdr Analizi Islemi I¢in Dondiirme Isleminden Sonra Elde Edilen “KMO ve
Bartlett’s Sphericity” Test Sonuglari

Tablo 10 Faktér Analizi Sonucunda Olgekte Yer Alan Maddelerin Faktér Boyutlariimn
Giivenirlik Katsayilar1 ve Boyutlara Dahil Olan Madde Sayilart...............c..cooon.

Tablo 11 Bilim Merkezi Atélye ¢aligmalarma Yonelik Goriis Boyutlarmin Ogrencilerin Smif

Diizeyine Gore Istatistiksel Verileri ve Varyans Analizi Sonuglart...............................

Tablo 12 Bilim Merkezi Atélye caligmalarina Yonelik Goriis Boyutlarinin  Cinsiyet

Degiskenleri Puanlar1 Arasindaki t Testi Karsilastirmasina iliskin Bulgular....................

Tablo 13 Bilim Merkezi Atdlye ¢aligmalarma Yonelik Goriis Boyutlarimin Ogrencilerin
Bulunduklar1 Okullarm Okul Etkililigi Puanlar1 Arasindaki t Testi Karsilastirmasima liskin
BUIGUIAT. . ... s



xiii
SEKILLER LIiSTESI
Sekil 1 Formal ile Informal Egitim Arasinda Koprii Olan Okul Dis1 Egitim....................
Sekil 2 Sosyal ve Kiiltiirel Olarak Fen, Teknoloji, Egitim ile Bilim Merkezlerinin iliskisi..
Sekil 3 Diinyadaki Bilim Merkezleri Sayilarinin Bolgelere Gore Dagilimi......................

Sekil 4 Faktorlerin Ozdegerlerine Ait Cizgi Grafigi (Scree Plot)...............cceeveeneen.,



BiRiINCi BOLUM
1. GIRIS

Konya Bilim Merkezi’nde gergeklestirilen atdlye c¢alismalarinin ilkokul ve ortaokul
Ogrencileri tarafindan degerlendirilmesine yonelik yapilan aragtirmanin bu bdliimiinde;
problem, amag, Oonem, arastirmanin sayiltilari, arastirmanin sinirliliklar1 ve tanimlar yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Diinya ¢apinda sayilar1 oldukg¢a fazla olan bilim merkezleri Tirkiye’de de yerini almaya
baslamistir. icerisinde bulunan temali alanlarda da &grenciler aktif sekilde siirece dahil
olmaktadirlar. Bilim merkezlerine gelen farkli yaslardaki Ogrencilerle bilim merkezi
arasindaki iligkinin durumu iizerine yapilan calismalarin sayilarinin az olmasi bu arastirmanin

yapilmasi gerekliliginin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.

Aragtirmanin temel amaci dogrultusunda asagida verilen alt problemlere yanit

aranmistir:

e Konya Bilim Merkezi’'nde yiiriitiillen atdlye caligmalarina katilan 3, 4. ve 5.siif
ogrencilerinin atdlye ¢aligmalarina yonelik goriisleri nelerdir?

e Konya Bilim Merkezi’nde yiiriitiilen atolye caligmalarina katilan 6grencilerin atdlye
caligmalarina yonelik goriisleri cinsiyete gore degiskenlik gostermekte midir?

e Konya Bilim Merkezi’nde yiiriitiilen atdlye ¢aligmalarina katilan grencilerin atolye

caligmalarina yonelik goriisleri okul diizeyine gore degiskenlik gdstermekte midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bilim merkezleri; bilim ve teknolojiye karsi merak:i artiran, kesfetmeye, 6grenmeye
tesvik eden, okul dis1 bir ortamda toplumla bilimi bulusturarak toplumda bilim ve teknoloji

kiiltiirlinlin olusmasini ve gelismesini saglayan yerler olarak tanimlanmaktadir.

Bilim merkezlerinin yiiriitiici kismi1 aslinda, egitim etkinliklerinin yurtitildigi
laboratuvarlardir. Sergiler goz alic1 ve dikkat ¢ekici olarak goriilse de sabit diizenekler oldugu
icin siirekli degisme imkani olmamaktadir. Fakat egitim birimlerinin hazirlamis oldugu
etkinlikler ve deneyler siirekli degistirilebildigi igin bilim merkezlerinin ilerlemesi ve
alanlarinda biiyliyiip daha fazla insana ulasabilmeleri i¢in 6nemli bir adim olmaktadir. Aym

zamanda bu konuda bilim merkezlerinin yiiriitmiis oldugu ¢aligmalar miize ve bilim miizeleri



icin de fikir kaynag1 olusturmus, Tiirkiye’de ve diinyada pek ¢ok miizede bu tiir etkinlik ve
atolye caligmalar1 yapilmaya baslanmistir. Cilinkii miize gezileri daha ¢ok bakip gérmeye
yoneliktir. Oysaki bilim merkezleri, miizelerin interaktif hale doniistiiriilmiis sekli olarak

distintilmektedir ve katilimcilara gordiikleri atdlyeleri uygulama imkani saglamaktadir.

Bu arastirmanin amacit Konya Bilim Merkezi at6lye ¢alismalarina katilan ilkokul ve
ortaokul 6grencilerinin atdlye ¢alismalarina yonelik goriislerini belirlemek ve bu goriislerin

cinsiyet, sinif diizeyi ve okul tiirii degiskenlerine gore farklilasma durumlarini incelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bilim merkezleri fen 6gretiminde, okul dis1 6grenme ortamlari olarak 6nemli bir yer
tutmaktadir. Ogrenmenin  gergeklesebilmesi igin ihtiyag duyulan ve &grencilerin

ogrenmelerini olumlu yonde destekleyen ortamlar saglamayi1 amag edinmistir.

Bilim merkezlerinin temelinde bilimin etkin olarak 6grenilmesi, bilime yonelik ilgiyi
arttirmak, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmek, duyussal 6zellikleri harekete gecirmek ve
devinigsel beceriler kazandirmak amaglanmaktadir. Tiim bu becerilerin kazandirilmasinda
okullarda gecirilen yasantilarin yeterli olmadig1r goriilmiistiir. Bu nedenle okullarin disinda
interaktif olarak gerceklesen deneyimlerin 6nemi de her gecen artis gostermektedir. Bu tiir

merkezler, her yas grubundan insana hitap eden ideal 6grenme ortamlarindandir.

Arastirmada toplanacak veriler, Ogrencilerin bilim merkezi hakkindaki goriis ve
diistincelerine ulagilmas: acisindan biiylik bir 6neme sahiptir. Ayn1 zamanda diizenlenmesi
planlanan gezi ve programlari gelistirmeye yonelik fikirlerin ortaya konulmasi

diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Arastirma grubundaki 6grencilerin Atdlye Calismalarim1 Degerlendirme Olgegi’nde yer

alan maddelere verdikleri cevaplarin gercegi yansitacagi varsayilmaktadir.

1.5. Siirhiliklar

Arastirmamiz  2017-2018 egitim Ogretim yilinda Konya Bilim Merkezi atolye
calismalarina katilan ilkokul ve ortaokul o6grencileri ile simirli tutulmustur. Verilerin
toplanmasinda ise aragtirmaci tarafindan gelistirilen Atolye Calismalarint Degerlendirme

Olgegi (ACDO) kullanilmustir.



1.6. Tanimlar
1.6.1. Formal Egitim

Onceden planlanmis, belirli bir amaci olan, siirecin kontrol edilebildigi egitim ve

ogretim faaliyetlerini igeren egitim tiiriidiir. (Ertas, Sen ve Parmasizoglu, 2011).
1.6.2. informal Egitim

Kendiliginden ortaya ¢ikan, her yerde gerceklestirilebilen, goniilli, Ogrenen
rehberliginde yapilan 6grenmedir. Ornegin; sokakta yiiriirken, televizyon izlerken, internet
aragtirmalar1 yaparken, gazete okurken, giinliik yasantimizda edindigimiz bilgiler informal

yollarla edinilir. Her zaman ve her yerde ortaya ¢ikabilir (Ertas vd. 2011).

1.6.3. Nonformal Egitim

Formal egitimin yapilmadig1 ortamda organize edilmis herhangi bir egitim aktivitesidir

(Coombs ve Ahmed, 1974).
1.6.4. Miize

Toplumun ve toplumsal gelisimin hizmetinde olan halka agik, insana ve yasadigi
cevreye taniklik eden materyallerin lizerinde arastirma yapan, toplayan, koruyan, bilgiyi
paylasan, inceleyen ve bu materyalleri egitim amaci ile topluma estetik zevkler verebilme
dogrultusunda sergileyen kar diisiincesinden bagimsiz, siirekliligi olan bir kurulustur (The

International Council of Museums [ICOM], 1995).
1.6.5. Bilim Miizesi

Insanlara kullanilan araglarin mantigin1 kavratmak amaciyla bilimsel aletlerin bir araya
getirilmesi ve sergilenmesi seklinde kullanilmaya baglanan bilim ve teknoloji miizeleridir

(Bozdogan, 2007).

Zaman icerisinde bilim ve teknolojinin gelismesi, degisen sosyoekonomik faktorler ve
bilim miizelerinin egitimde énemli rol oynamasinin kanitlanmasi sonucunda bilim miizeleri
daha interaktif hale getirilmeye baglamislardir. Bilim miizelerinin daha interaktif bir hal

almalart ise bilim miizelerinden bilim merkezlerine olan gecisi hizlandirmistir (Emiroglu,

2014).



1.6.6. Bilim Merkezi

Her yastan farkli hayat tecriibesine ve bilgi birkimine sahip insanlari bilimle
bulusturmayr amaglayan, bilgiyi kaynagindan Ogrenmelerini saglayan ve bilime olan
meraklarini harekete gegirmek tizere tasarlanmis, deneysel ve interaktif merkezlerdir (Tiirkiye
Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu [TUBITAK], 2011).

Ozellikle ilkdgretim cagindaki ¢ogu dgrenci tarafindan anlasilmas1 zor ve sikici olarak
nitelendirilen bilimsel konular1 igeren fen derslerine karsi Ogrencilerin ilgilerini ¢ekmek,
bilime yonelik olumlu tutumlar kazandirmak ve bilimsel diisiinmelerini saglamak i¢in okul
disinda farkli aktiviteler sunulmasi 6grenmeyi daha verimli ve faydali hale getirmektedir
(Bozdogan ve Yal¢in, 2006).



IKiNCi BOLUM
2. TEORIK CERCEVE
Bu boélimde egitimde formal-informal-nonformal 6grenme ortamlari ve okul disi
O0grenme ortamlarindan miize-bilim miizesi-bilim merkezine yonelik kuramsal agiklamalara

ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Egitimde Ogrenme Ortamlari

Egitimde 6grenme ortamlar1 Oncelikli olarak literatiir arastirmasi ve caligma alanlar

dikkate alindiginda {i¢ baslikta incelenmektedir:
2.1.1. Egitimde Formal Ogrenme Ortamlar1

Formal 6grenme ortamlari, belirli bir yasa ve kriterlere gore yapilandirilmis ve
uygulanan, hedefler, icerik ve metodoloji agisindan olduk¢a sert bir miifredat sunan
sistematik, organize bir egitim modeline karsilik gelir (Dib, 1988). Planl, programli, orgiitlii
ve kontrollii olarak yiiriitiilen egitim- 6gretim faaliyetleri olarak tanimlanabilir. Formal egitim
stirecinde, bireye bir takim bilgi ve becerilerin belli amaglar dogrultusunda kasith ve belirli

bir zaman kesiti i¢erisinde kazandirilmaya calisildigi ortamlardir (Bozdogan, 2007).

Formal Ogrenme, her zaman organize ve resmi bir egitim programiyla yonlendirilmis,
ilk ve ortaokul ya da lise mezuniyet diplomasi gibi bir dereceyi igerecek dersleri ve saatlerini
resmi olarak belirlemis; genellikle ilgili bakanlik ya da yetkili bagka bir resmi kurulus
tarafindan onaylanmis 68renmeyi tanimlar (Eaton, 2017). Formal 6grenme bir yapiya ve
ogrenme hedeflerine sahiptir. Ogrencinin bakis agisiyla bu dgrenme tiirii her zaman niyete
baghidir; 6rnegin Ogrencinin agik amaci, bilgi, beceri ve yeterlilik kazanmaktir. Tipik
ornekleri, ilk ve ortaggretim sistemi ya da igveren tarafindan diizenlenen is yeri egitimi
icerisinde yapilan 6grenmedir (Organisation for Economic Cooperation and Development
[OECD], 2017).

2.1.2. Egitimde Nonformal Ogrenme Ortamlari

Formal egitim 6zellikleri 1yi tanimlanmis bir kiimeye sahiptir. Bunlardan biri veya daha
fazlas1 yok oldugunda, egitim siirecinin yaygin olmayan 6zelliklere sahip oldugunu giivenli
bir sekilde belirtebiliriz. Bu nedenle, belirli bir egitim sistemi, cogu zaman - bitisik olmayan
iletisim - mevcut degilse - nonformal egitim ozelliklerine sahip oldugunu sdyleyebiliriz.
Benzer sekilde, nonformal egitim o6zellikleri, benimsenen strateji Ogrenci katilimini

gerektirmediginde, 6gretmen ile O6grenci arasindaki iliskileri azaltarak ve c¢ogu etkinlik



kurumun disinda - 6rnegin ev okuma ve evrak isi gibi - yapilir. Esnek miifredat ve metodoloji
ile donatilmig, Ogrencilerin ihtiyaclarma ve ilgi alanlarina uyum saglayabilen, onceden
belirlenmis bir faktor degil, 6grencinin ¢alisma hizina bagli olan egitim siirecleri, kesinlikle
formal egitim yoluyla edinilenlere, ancak formal olmayan egitime uyum saglanir. Bir sliregten
yoksun olan formal egitim faktorlerinin sayisina orantili olarak, yaygin olmayan sistemlerin

birkag smifi bulunmaktadir (Dib, 1988).

Nonformal 6grenme, resmi bir egitim programiyla yonlendirilebilen ya da
yonlendirilmeye gereksinim duyulmayan 6grenme tiiriidiir. Bu tiirden bir egitim nitelikli bir
Ogretmen tarafindan ya da c¢ok deneyimli bir rehber tarafindan gerceklestirilebilir. Her ne
kadar diploma ya da resmi bir derece gibi bir mezuniyet belgesi sunmasa da yaygin egitim
bireylerin yetenek ne kapasitelerini goriiniir bir bigimde gili¢lendirir ve yiikseltir. Yetiskinler
icin “Siirekli Egitim Merkezleri” tarafindan yiiriitiilen dersler ile izcilik egitimleri bu §grenme
tiriine Ornektir. Bu Ogrenme tiirlinde yetigkin ya da c¢ocuk Ogrenicinin ilgisi katilimci
olmalarinin ardindaki itici gii¢ oldugundan bu 6grenme tiirii daha g¢ekici olmaktadir (Eaton,
2017). Bununla birlikte, egitim otoritelerinin ¢ogunlugu, yaygin 6grenimin daha organize

oldugunu ve 6grenme hedeflerine sahip olabilecegini agikca belirtmektedirler (OECD, 2017).

Nonformal egitim, resmi okul sistemi disinda gerceklesen ve genellikle kisa siireli ve
goniillii olan tiim organize egitim programlarin1 ifade eder. Tenis dersleri, ikinci dil
programlari, siirlis dersleri, yemek dersleri, yoga dersleri, rehabilitasyon programlari, resim
dersleri, egitim programlari, atélye ¢aligsmalar1 vb. gibi ¢ok ¢esitli programlari kapsar. Formal
egitimde oldugu gibi, 6gretmenler (egitmenler, kolaylastiricilar ) ve gesitli sertlik derecelerine
veya esneklige sahip bir miifredat bulunur. Bununla birlikte, bazen yetki veya katilim
sertifikas1 veren bir diploma verilir. Nonformal egitim ¢ogunlukla yetiskinlere yoneliktir
ancak cocuklar ve gencler bu sektorde de yer alabilirler (6rnegin Pazar giinii okula giden
cocuklar, kiz ve erkek izci programlari, ikinci dil kurslari, hafta sonu miizik dersleri vs.)

(Schugurensky, 2000).

2.1.3. Egitimde Informal Ogrenme Ortamlar

Nitelikli bireyler yetistirmek adini formal egitimden bahsedildigi kadar informal
egitimden de bahsetmek gerekir. Okulun simirlar1 disindaki ortamlarda miifredatla paralel
olarak ele alinan egitim ve 6gretim faaliyetleri ile birey, fen konularinda yer alan kavram ve
nesnelerle etkilesimde bulunarak, tam ve anlamli O6grenmeler gerceklestirmektedir.

Ogrencilere yaparak yasayarak dgrenme firsati sunan, bes duyusunu kullanmasma imkan



veren ve kalic1 6grenmelerini saglayan informal ¢evreler, ilkdgretim ¢agindaki birgok dgrenci
tarafindan anlagilmasi zor, sikic1 ve imkansiz olarak nitelendirilen fene karsi 6grencilerin ilgi
ve meraklarmi artirmak, olumlu tutumlar kazanmalarimi saglamak amaciyla 6grencilerin
O0grenme siirecini kalici hale getirmeyi temel almaktadir. Formal egitimde oldugu gibi
informal egitimin de amaglari i¢erisinde bireyin gelisimini saglayarak, toplumda sorunsuz ve

refah bir ortam olusturmak yer almaktadir (Balkan ve Atabek, 2010).

Ogrenme ortamlar1 sadece okul icerisinde bulunan alanlar olarak diisiiniilmemelidir.
Ogrenmenin  her ortamda  gergeklesebilecegi  diisiiniilerek ~ 6grenme  ortamlari
cesitlendirilebilir. Bunlar icerisinde okulda bulunan alanlar olabilecegi gibi okul disinda
bulunan birgok alan da 6grenme ortamlar1 olarak kullamlabilir. Ogrencilerin fen bilimleri
dersi kapsaminda bilgiyi anlamli ve kalici olarak Ogrenebilmelerini saglamak amaciyla
informal 6grenme ortamlarindan yararlanilmasi gerekir. Bunu saglamak icin ise okul i¢i ve
okul disinda bulunan 6grenme ortamlar: arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme stratejisine

gore diizenlenebilir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013).

Informal egitim, insanlarin yer aldig1 herhangi bir siirecte yeni bir seyleri kesfetmesi ve
tecriibelerini arttirmasidir. Bu kapsamda informal egitimde egitimciler de, insanlarin farkl
deneyimlerini kesfetmelerini ve bu deneyimlerden bir seyler 6grenmelerine imkan saglayan

deneyimsel 6grenme lizerine odaklanirlar (Best, 2007).

Informal egitim, formal egitimden ve 6zellikle nonformal egitimden oldukga farklidir,
ancak bazi durumlarda her ikisi ile de yakin bir iliski kurabilir. informal egitim, orgiitlii ve
sistematik bir egitime uygun degildir; genellikle gelencksel miifredatta kapsanan hedefleri ve
konular1 icermez. Yapilan etkinlikler iizerinde genellikle herhangi bir kontrol bulunmamakta
olup, kayit dis1 egitim, derece veya diplomanin saglanmasina iliskin gereklilik

gostermemektedir; hem orgiin hem de yaygin egitimin tamamlayicisidir (Dib, 1988).

Informal fen egitimi ortam1 ve deneyimleri dgrencilere uygun farkli 6grenme firsatlart
sunmada ve 6grencileri hem okul igerisinde ve hem de okul disinda feni 6grenmeye karsi

giidiilemede onemli katkilara sahiptir (Hofstein ve Rosenfeld, 1996).

Baska herhangi bir 6grenme bicimi gibi, informal 6grenme de katki saglayici ya da
dontstiiriicii olabilir. Katki saglayiciligi; bilginin eklenmesi, becerilerin gelistirilmesi ve
mevcut bilgi, beceri ve degerleri giiclendiren ve gelistiren degerlerin gelistirilmesi olarak

anlatilabilir. Bir bagka deyisle, ayn1 paradigmada faaliyet gostermeye devam eder.



Dontistiiriici olmasi ise varsayimlarimiza ve degerlerimize meydan okumamiza ve var olan
onceki bilgi ve yaklagimlarimizi kdkten degistirmemize yol agcan 6grenme deneyimlerini ifade
eder (Schugurensky, 2000).

Informal dgrenme kesinlikle organize degildir, dgrenme ¢iktilar1 acisindan belirlenmis
bir hedefi yoktur. Dolayisiyla resmi bir egitim programiyla ger¢eklesmedigi gibi ders kredisi
de sunmaz (OECD, 2017). Ogretmen basitge anne-baba gibi deneyimli kisiler ya da
bliylikanne-biiyiikbaba, bir arkadas gibi cok daha deneyimli kisiler olabilir. Cocuguna
saklambag¢ oyunu 6greten bir baba ya da ABC’yi ¢ocuga ilk defa 6greten bir ¢ocuk bakicisi
bicimsel olmayan 6grenme tiiriine birer ornektir. Dolayisiyla 6grenme iste, evde ya da bos
zaman etkinliklerinde de gergeklesebilir. Bu fazlaca basite indirgenmis bir agiklama olabilir.
Zaman zaman bu 6grenme tiirleri arasinda ¢izgiler bulaniklasabilmektedir. Her zaman kesin
ve agik olmasa da bu tanimlar bize her bir 6grenme tiirii hakkinda genel bir fikir verebilir

(Eaton, 2017).

Ogretmenlerin  informal ogrenme ortamlarmni, Ogrencilerine farkli  yasantilar
kazandirmak amaghi okul programinin bir tamamlayicisi olarak gormeleri son derece
onemlidir. Ciinkii bu tiir ortamlar; toplumun tarihi, sanatsal, kiiltiirel, doga vb. degerlerinin
korundugu, toplandigi ve egitsel amaglarla sergilendigi yerler olup, egitimde aktif olarak
kullanilmas1 gereken en énemli araglardandir. Ozellikle iilkemizde neredeyse her sehirde yer
alan miizelerin, camilerin, hamamlarin, antik tiyatrolarin vb. oldugunu varsaydigimizda, bu
mekanlarin egitim amagli kullanilmasinin 6nemi ile egitim ve dgretime katacagi degerler agik

ve secik goriilebilmektedir (Dilli, 2017).

Hannu (1993), geleneksel kurumlar ile informal 6grenme kurumlari arasinda isbirliginin
gelismesini tavsiye etmektedir. Formal egitim ile informal egitim arasindaki iliskiyir Sekil

1°deki gibi aciklamistir.

Sekil 1: Formal ile Informal Egitim Arasinda Koprii Olan Okul Dis1 Egitim (Hannu, 1993).

iINFORMAL EGITIM

FORMAL EGITIM

Okul digi egjtim

Bilim merkezlerine y4 da hayvanat
bahcelerine yvapilan okul geziler




Informal 6grenme ortamlar1 arasinda bilgievleri de yer almaktadir. Bilgievleri
ogrencilerin zamanlarimi farkli ve faydali aktiviteler gercevesinde gecirmelerine yardimci
olmayi, bilgi ve becerilerini gelistirmeyi, sosyal gelisimlerine katki saglamay1
amaglamaktadir. Bir sosyal sorumluluk projesi olarak baslayip devam eden bilgievlerinde
ogrenciler; etiit merkezi etkinlikleri, kiitiiphane hizmeti, internet/bilisim hizmeti ve kuliip
faaliyetlerinden faydalanabilmektedir. Cevre bilinci kazandirmaya yonelik olarak proje
caligmalari, pano ve sunum hazirlama caligmalari, ¢evre gezileri ve gevreyle ilgili miinazara
caligmalar1 yer almaktadir. Genel amag; 6grencilerin gevreye yonelik bilgi, beceri, tutum ve
deger kazanimlarini, ¢evreye ve g¢evre sorunlarina karst duyarhiliklarini artirmaya yardimci

olmaktir (Cavus, Topsakal Umdu ve Kaplan Oztuna, 2013).

Amaclar1 ayni olmasina ragmen nonformal egitim ile informal egitim arasindaki temel
fark; nonformal egitimin formal ortamlarin disinda kalan genelde okul disinda gergeklesen
organize egitimsel aktiviteler olmasi, informal egitimin ise yasam boyu siirekliligi olan bir

stire¢ olmasidir (Tiirkmen, 2010).

2.2. Egitimde Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari

Siif duvarlarmin sinirlart disindaki kurum ve ortamlarda, miifredatla paralel olarak
okul siiresi ve kapsami iginde gergeklesen 6grenmelerdir (Hannu, 1993). Ogrencilerin fen
konularini1 arastirarak ve deneyerek 6grenebilmelerinde laboratuvarlarda yaptiklari deneyler
kadar okul disinda gergeklestirdikleri etkinlikler de 6nemli olmaktadir. Aktif olarak katilim
sagladiklar1 gergek Ogrenme ortamindaki aktiviteler merak ettikleri bazi sorulara cevap

bulmalarina katki saglayabilmektedir (Tatar ve Bagriyanik, 2012).

Ogrencilerimizi disarida gotiirmeyi planliyorsak o zaman bu tiir eylemleri hakli
gosterebilmemiz gerekir: Smifimizin diginda kalmamiz i¢in bir ama¢ olmalidir. Ancak agik
ogretim i¢in bir mantik gelistirmeden 6nce “okul dis1 egitim” veya “okul dis1 6grenme”nin ne
anlama geldigini agikca bilmek gerekir. Okul dis1 egitim, bir 6gretmenin, miifredatin se¢ilmis
hedefleri iizerinde bir 6grencinin hakimiyetini gbzeten etkinlik gdsteren bir 6gretme metodu
veya stratejisidir. Ogrencilerin sinifla dogrudan ve iliskili olan, zor olan veya imkansiz olan

siif ortam1 disindaki etkinliklerini icerir (Payne, 1985).

Ogrenme ortamlar1 sadece okul icerisinde bulunan alanlar olarak diisiiniilmemelidir.
Ogrenmenin  her ortamda  gerceklesebilecegi  diisiiniilerek  dfrenme  ortamlari

cesitlendirilebilir. Bunlar igerisinde okulda bulunan alanlar olabilecegi gibi okul disinda
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bulunan birgok alan da 6grenme ortamlar1 olarak kullanilabilir. Ogrencilerin fen bilimleri
dersi kapsaminda bilgiyi anlamli ve kalici olarak o6grenebilmelerini saglamak amaciyla
informal 6grenme ortamlarindan yararlanilmasi gerekir. Bunu saglamak i¢in ise okul ici ve
okul disinda bulunan 6grenme ortamlar1 aragtirma ve sorgulamaya dayali 6grenme stratejisine

gore diizenlenebilir (MEB, 2013).

Cocugun gelisiminde, ders dis1 etkinlikler, ders i¢i faaliyetler kadar 6nemlidir. Bu tiir
etkinlikler, 6grencilerin formal 6gretim icerisinde 6grendiklerini pekistiren, bu 6grenmelerin
yasamla iligkili oldugunu gosteren veteorik 6grenmelerin uygulamaya konulmasina imkan
saglayan etkinliklerdir. Ders dis1 etkinlikleri, formal Ogretimden ayr1 veya bagimsiz
diisiinmek dogru degildir. Burada en 6nemli sart, ders dis1 etkinliklerin de kontrollii, planl ve
programli bir sekilde yapilmasidir. Cagimizda ¢ocuklarin ders disi faaliyetleri anne-baba,
ogretmenler veya yetiskinler tarafindan kontrol edilmezse, ¢ocuklarin olumsuz davranislara
yonelmeleri ¢ok kolay olabilmektedir. Bu tiir etkinlikleri kontrollii olarak devam ettirip
cocuklar1 yonlendirecek 6zendirici onlemler almak ise yine yetiskinlerin gorevidir (Kose,

2013).

2.2.1. Miize ve Egitim

Miizeler dogal, tarihi, sanatsal ve bilimsel degerlerle ilgili nesnelerin saklandigi,
korundugu, incelendigi ve sergilendigi kurumlardir. Sanat miizeleri, doga tarihi miizeleri,
arboretumlar, botanik bahgeleri, tarihi evler, tarih miizeleri, ¢ocuk miizeleri, teknoloji
miizeleri diinyanin dort bir yanindan gelen ziyaretcilerin gezdigi yerlerdir (Kuruoglu

Maccario, 2002).

Giniimiizde miizeler sadece koleksiyonlardan ibaret degildir. Miize bugiin,
ziyaretcileriyle iletisime gegen, farkli yas gruplarina egitimsel etkinlikler sunan, bireysel
gelisime katki saglamay1 ve toplumsal barigla kalkinmay1 destekleyen dinamik ve sira dig1 bir
kurum olma o6zelligi kazanmistir. Miizenin kurumsal olarak yasadigi bu degisim, toplumlar
icerisinde olusan siyasal, ekonomik ve toplumsal de§isimler ve egitim anlayisinda yapilan
yenilikler miizeleri egitim i¢in degerli hale getirmistir. Giinlimiiz miizeleri bu degisimlere
dayanarak belirledikleri hedef kitleye gore koleksiyonlar1 farkli etkinliklerle gelistirerek yas

gruplarina hitap eden egitim programlari hazirlamiglardir (Karadeniz ve Okvuran, 2014).

Egitim ve o&gretimde miizelerin rolii, 1857 yilinda John Ruskin’in Ingiltere

Parlamentosu’na miizeleri; c¢alisan siniflarin  egitiminde kullanilmasin1  dnermesiyle
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baslamistir. Amerika Birlesik Devletleri’nde halk egitimi i¢in miizelerden yararlanilmaktadir.
Yirminci yiizyilin bagindan beri miize egitimi bir uzmanlik alan1 olmustur. Metropolitan Sanat
Miizesi’nden Henry Watson Kent, farkli kesimlere ulagsma ilkesini savunmus; 1909 ile 1929
yillar1 arasinda Newark Miizesi yoneticiligini yapan John Cotton Dana ise, miizelerin;
egitimde toplumlar iizerinde bir sorumlulugu olduguna ve bunun oncelikli misyonu olmasi

gerektigine inanmistir (Karakus Pekgozlii, 2012).

Miizeler egitim islevini, belirli etkinlik programlari hazirlayarak ya da okullarin
hazirladig1 programlara yardimcei olacak sekilde dogrudan gergeklestirmektedirler. Bu amag
dogrultusunda hedef kitlesine gore gocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in ayr1 ayri programlar

uygulamaktadirlar (Kuruoglu Maccario, 2002).

Ziyaretgilerin, belli bir plan ve program dahilinde kasith olarak degil sadece kendi ilgi
ve yetenekleri dogrultusunda miizelerde gerceklestirdikleri informal Ogrenme, gerek
Ogretmenlerin gerekse miize egitim personellerinin planli ve programli miize gezisi
faaliyetleri ile formal egitimin bir 6gretim etkinligi haline dontigebilir. Boylelikle miizeler de
birer yaygin egitim kurumu olarak nitelendirilebilir. Nitekim miizeler son yillarda {ilkemizde

de egitim alaninda 6nem kazanmaya baglamistir (Bozdogan, 2007).

Miizelerde sergilenen eserlerle alakali pek ¢ok farkli egitimsel etkinlikler de
diizenlenmektedir. Ornek olarak drama calismalar1 gibi. Burada ulasilmak istenen amag;
miizedeki eserlerle 6zdeslesen donem ve olaylari, drama yoluyla canlandirarak “ge¢mise
yorum katmak” ve yasanilan bu zamana tasiyarak konuyu anlamada kolaylik saglamaktir.
Miizelerde uygulanacak atolye ¢alismalariyla birlikte, kurslar yardimiyla, eserler baglaminda
egitim verilebilir. Miize nesnelerinin yapim bigimleri, benzeme o6zellikleri ile sanatsal
degerleri 6gretilebilir. Canak-comlek yapimiyla ilgili bir kursta, malzeme, yapim 6zellikleri

bezemelerin gelisimi, giiniimiiz kapkacagi ile iligkisi verilebilir (Salbacak, 2011).

Miizeler, kendi kurumlar igerisinde kurduklari egitim ve tasarim atdlyelerinde farkl
yas gruplarina ve yetigkinlere yonelik informal egitim etkinlikleri diizenlemektedir. Bu
atolyelerde merak, arastirma, kesfetme ve inceleme tutkusunun canli tutuldugu grup
caligmalar1 diizenlenmektedir. Bilim ve teknoloji alaninda tasarlanan bu atdlyelerde bireyler,
deney ve gozlem yaparak 6grenmektedirler. Miizeler farkli yas grubundan bireylere yaraticilik
ve problem ¢6zme becerisi kazandirma ve gelistirmeyi temel alan atdlye caligmalar

diizenleyerek informal egitimi desteklemektedir (Erbay, 2017).
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Guinimiizde miize etkinlikleri, egitimsel beceriler ile birlikte degerlendirilmektedir.
Teknolojiyi 6n plana ¢ikaracak sekilde yapilandiran, egitim programlart hizli degisime ayak
uyduracak ve gelecekte teknolojiye asina yeni nesil miizeleri kullanacaktir. Miizeoloji bu
degisimi yakalayabilmek i¢in yeni nesil teknolojik aletlere miizelerinde yer vermek
zorundadir. Miizelerin teknolojiyi; bilgi saglama, tanitma, bilgi toplama ve sergileme amacl
kullanmalari, siirekli yenilige agik olmalart gerekmektedir. Egitim teknolojileri ile birlikte
yeni neslin ilgi, ihtiya¢ ve isteklerine uygun olarak degisim gosteren kurumlar olacaklardir

(Erbay, 2017).

2.2.2. Bilim Miizeleri ve Egitim

Bilim ve teknolojiyi karmasik ve korkutucu olarak nitelendiren topluluklar, ¢aga ayak
uydurmakta giicliik c¢ekecektir. Bilim ve teknoloji miizeleri, bilimin temel amaglarini
ziyaretgilere tanitmak, sevdirmek, yaparak ve yasayarak gozlemlerde bulunmalarini saglamak,
interaktif olarak eglendirmek, merak ve heyecan uyandirmak ve de yaygin egitime katki
saglama amaci olan kurumlardir. Bununla birlikte yaygin egitimin “Bilimsel, teknolojik,
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelismelere uyumlarini kolaylastirict egitim olanag: saglamak”
ve “bos zamanlarmi yararli bir bigimde degerlendirme ve kullanma aliskanliklart
kazandirmak” amaglar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda bilim ve teknoloji miizelerinin 6nemi

daha da c¢ok ortaya ¢ikmaktadir (Bozdogan, 2007).

Miizeler de formal egitime informal yoldan dahil olma caligmalari sonucunda “Bilim
Miizeleri” adi altinda faaliyet gostermeye baslamislardir. Sanayi Devrimi’nden sonra,
insanlara kullanilan araglarin mantigin1 kavratmak amaciyla bilimsel aletlerin bir araya
getirilmesi ve sergilenmesi seklinde kullanilmaya baglanilan bilim ve teknoloji miizeleri II

Diinya Savas1’ ndan sonra hizla yayilmaya baglamiglardir (Emiroglu, 2014).

2.2.3. Bilim Merkezleri ve Egitim

Smif dis1 egitim ortamlarindan olan bilim merkezlerinde Ogrenciler sadece sergi
driinlerini gozlemlemezler. Bu ortam, merkezi ziyarete gelen 6gretmen ve Ogrenciler i¢in
arastirma sorgulamaya dayali etkinliklerin de kolaylikla kullanilabilecegi alanlardir.
Ogrenciler bilim merkezlerinde dgretmen ve merkez galisanlarinin rehberliginde, kontrollii
olarak arastirmalar yapabilir, bilim insanlarmin kullandigi bilimsel yontemleri bagimsiz
olarak kullanabilirler. Goézlem yapip, hipotezler kurup, sorular sorarak hipotezlerinin

dogrulugunu kanitlamaya calisirlar. Bunlar1 yaparken de merkezin sagladigi genis
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olanaklardan yararlanirlar. Bu durum bilim okuryazari bireyler yetistirilmesini de destekler
niteliktedir (Oz, 2015). Sosyal ve kiiltiirel olarak fen, teknoloji, egitim ve bilim merkezlerinin
iliskisi Sekil-2’de gosterilmektedir.

Sekil-2: Sosyal ve Kiiltiirel Olarak Fen, Teknoloji, Egitim ile Bilim Merkezlerinin Iliskisi
(Hannu, 1993)

TOPLUM

G

EGITIM

KOLTUR

Bilim merkezlerinin 6zellikleri; genel bilimsel ilkelerin ve teknolojik gelismelerin halka
aktarilmasina katki saglamak, 0grencilerin kendi bilgilerini olusturup test etmelerine olanak
tanimak, Ogrencilerin yaparak yasayarak etkinliklerde bulunmalar1 ve birden fazla duyuya
hitap edip, kalic1 6grenmeler saglamak icin ideal 6grenme ortamlar1 olusturmaktir. Bilim
merkezlerinin temelinde bilimin etkin olarak 6grenilmesi, bilime yonelik ilgiyi arttirmak,
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmek, duyussal 6zellikleri harekete gecirmek ve devinissel
beceriler kazandirmak amaclanmaktadir (Cigrik ve Ozkan, 2016). Tiim bu kazanimlarin elde
edilmesi i¢in bilim merkezlerinde; on bilgiler, ilgi, isteklendirme, se¢cim ve kontrol
davranislari, sosyal etkilesim, bilimsel alistirma egitimi, yoOnlendiriciler, mimari yap1 ve
diizenek tasarimlar1 gibi faktorler, 6grenme iizerinde etki etmektedir (Falk ve Storksdieck
2005).

Ogrencilerin, fen bilimleri ile ilgili olaylara ilgi gdstermesi ve olumlu tutum ortaya
koymasi, gelecekte yapacaklari ¢alismalar ve meslek se¢imi yoniinden oldukga biiyiik bir
oneme sahiptir. Ogrencilerin fene olan ilgilerinin arttirilmasi ve akademik basarilarinin
yiikseltilmesinde bilim merkezlerinin 6nemli bir etkilerinin oldugu da goriilmektedir

(Bozdogan ve Yalgin, 20006).



14

Ozellikle gelismis iilkelerde bilime ve bilim insanlarma yonelik olumlu tutumlarn
gelismesine katkida bulunmak amaciyla kullanilan araglar; bilim kamplari, bilim senlikleri ve
bilim forumlar1 gibi etkinlikler olmustur (Celik, 2012). Ulkemizde de son yillarda popiiler
olan bilim okullar1, 6grencilerin fene karsi olan tutumlarini1 olumlu yénde gelistirmenin diger
bir yolu olarak goriilmektedir. Bu okullarin genel amaci; farkli alanlardaki (fen, sosyal, doga,
astronomi ve yer bilimleri) bilimsel ger¢eklerin ve kavramlarin giinliik hayatla ne kadar
iliskili oldugunu ve bilimle ugrasmanin zevkli ve eglenceli yanlar1 da olabilecegini

gostermektir (Tekbiyik, Seyihoglu, Vekli ve Konur, 2013).

Artan insan niifusuna okul disinda O6grenme firsati saglayan bilim merkezleri,
ziyaretgilerin  6zgiir sekilde kesfetmelerine, kendi kendilerine yaparak ve yasayarak
Ogrenmelerine, gruplar ile etkilesime gegerek ve iletisim kurarak deneyimlerini
paylasmalarina katki saglamaktadir. Bilim merkezleri bilimin temel ilkelerini ziyaretgilere
tanitma, sevdirme, deney yaparak interaktif olarak gozlemlerde bulunmalarini saglama, fen
okuryazarlig1 saglama, eglendirme, ilgi, merak ve heyecan uyandirma ve de yaygin egitime

katki saglama amaci olan kurumlardir.

2.2.3.1. Bilim Merkezlerinin Fiziksel imkanlar:

Fen ve teknolojinin yasamimizin her alanina gittik¢e daha ¢ok dahil oldugu 21. yiizyil,
klasik okullarin koklii degisimler gecirerek bilisimi daha etkili kullanan, uygulamaya yonelik
etkinliklerle ve laboratuvarlarla zenginlestirilmis egitim merkezleri olmasini da zorunlu hale
getirmistir. Bu degisimden bilim ve teknoloji miizeleri de olduk¢a etkilenmistir. Bir bilim ve
teknoloji miizesinde bilimsel araglar ve endiistriyel nesneler cam vitrinler iginden ¢ikarak
kitaplardaki bilgilerin 6grenciye daha etkilesimli olarak sunulabilmesine yardimeci oldugu
diisiiniilmiistiir (Unalan, 2011). Bu ama¢ dogrultusunda bilim miizelerinden bilim
merkezlerine geciste kurum igerisinde bazi eklemeler yapilmis ve asagidaki birimler

kurulmaya baglamistir.
2.2.3.1.1. Etkilesimli Sergi Galerileri

McLean, (1993)’e gore sergiler, ziyaretcilerin etkinlikleri ytirtittiigii, kanitlar topladigi,
secimler yaptigi, sonuclar olusturdugu, becerileri test ettigi, girdi sagladig1 ve aslinda girdiye

dayali olarak bir durumu degistirdigi sergilerdir (Akt: Oztiirk, 2014).

Bilim Merkezindeki sergiler tematik ve etkilesimlidir. Tematik bir sergi, ziyaret¢i i¢in

kavramsal bir c¢er¢eve olusturmaktadir; bu cerceve ("tema"), sergilerin tiim setini tek bir
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kavramsal semsiye altinda barindirir; boylece her sergi, diger tematik sergileri tamamlayabilir
ve giiclendirebilir. Bunun tersine, tematik olmayan bir serginin bireysel 6grenmeleri, bagimsiz

ogrenme siteleri olarak tasarlanmistir (Sandifer, 1997).

Bilimin hayatin i¢inde oldugu fikrini kazandirma konusunda hayli basarili yerler olan
bilim merkezlerinin hepsinde farkli konular {izerine hazirlanmis sergi galerileri 6n plana
cikmaktadir. Gorselligi, sanatsallig1 ve bilimselligi yliksek sergiler tasarlanarak ziyaretcilerin
ilgileri cekilmekte ve bilimin eglenceli yiizii bu sekilde gdsterilmeye ¢alisilmaktadir. Ozellikle
hayata yeni atilan okul Oncesi yaslardaki ziyaretcilerin, bu tiir sergi alanlarina ilgilerinin

yogun oldugu gozlenmektedir.

Bilim merkezlerinde c¢agdas miizelerdeki sergi Orneklerine benzer ‘“hands-on
(uygulamal1)” sergileme yapilmaktadir. Bu merkezlerde ¢ocuklar, gengler i¢in diizenlenen
sergilerde, genclere, ailelere ve engellilere, sosyoekonomik hayatin degisimini, eserler
iizerindeki etkilerini, dokunarak ve hissederek yorumlanmasini saglayan sunumlara yer
vermislerdir. Sergi tasarim siirecinde miizelerden/bilim merkezlerinden egitim amaciyla nasil
yararlanilacagina iliskin kuramlar1 ve yaklagimlar1 bilmenin temel tasarim bilgisi kadar 6nemi
ve faydasi olacaktir. Miize okuryazarligi, post modern miize, miizede Oykiileme, miizede
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, miizede anlam olusturma ve gorsel kiiltiir kurami gibi
yaklagimlar gbz oniinde bulundurularak gelistirilen sergilere sik olarak rastlanmaktadir (Cildir

ve Karadeniz, 2017).
2.2.3.1.2. Egitim Laboratuvarlar

Ozellikle fen ve teknoloji egitimi acisindan kisith imkéanlarda Ogrenim goren
ogrencilerin kendilerinin bireysel olarak katildiklari, egitim rehberleri esliginde farkli bilim

dallariyla alakali deneyler yaptiklari, grup calismalarinda yer aldiklar1 laboratuvar alanlaridir.

Bilim merkezlerinde, ilk6gretim ¢agindaki birgok 6grenci tarafindan anlasilmasi zor ve
sikict olarak benimsenen fen bilimleri dersinin hedeflerine en iyi sekilde ulagsmasini saglamak
icin egitimcilerin ¢esitli 6grenme metotlarin1 kullanarak 6grencilerde fen bilimlerine karst
olumlu bir bakis agis1 kazandirilmas1 amaglanmaktadir.

Bilim merkezlerindeki egitim laboratuvar alanlar1 tema olarak genellikle fen, teknoloji,
robot ve tasarim etkinlikleri goz oniinde alinarak yapilmaktadir. Yeni¢agin getirdigi ¢cogu olgu
buralarda islenmektedir. Ogrencilerin bilimsel bilgiyi, 6gretmenin kontroliinde ancak kendi
sorumluluklariyla 6grenmelerine katki saglar. Ayrica o6grenciler aktif bir sekilde bilimsel

denemeler yaparken bilimsel arastirma yeteneklerini de gelistirebilmektedirler. Bu islemlerin
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her birinin formal c¢er¢evede ancak informal egitim ortami olan bilim merkezlerinde

gerceklestirilmesi fenin teknoloji ve gevreyle olan bagini destekler niteliktedir (Oz, 2015).

Egitim rehberleri 6nderliginde gerceklestirilen atdlyeler, etkinlikler ve bilim gdsterileri
bilim merkezi egitim programlarinin temelini olusturmaktadir. Egitim programlar ile
katilimcilarin bilim merkezi tecriibesi ¢esitlendirilmekte ve giiclendirilmesi hedeflenmektedir.
Egitim programlari, bilim merkezleri sergileri ile ilgili olabilecegi gibi sergi temalari
disindaki konularla ilgili de olabilmektedir. Egitmen egitimleri sayesinde, formal ve informal
egitimde yer alan O8retmen / uzman / rehberlerin etkilesimli anlatim teknikleri {izerine
kendilerini gelistirmeleri ve bu teknikleri kendi egitim ortamlarina tasimalar1 saglanmaktadir

(TUBITAK, 2017).

2.2.3.1.3. Planetaryum

Dilimizde “gezegenevi” anlamina gelen planetaryumlar, astronomi ve uzay bilimlerini
ogrenmek ve anlamak i¢in gelistirilmis, gdkyliziinii 6zel bir optik projektdr yardimiyla, kubbe
seklindeki bir yap1 igerisindeki kubbe eckranda, son derece gergek¢i simiilasyonlarla

19 13

incelemeye olanak veren yapilardir. Planetaryum, gezegenevi disinda “yildizevi”, “yildiz

2 13 2 13

tiyatrosu”, “uzay tiyatrosu”, “gokyiizii tiyatrosu” gibi isimlerle de anilmaktadir (Akoglu,
2006).

Teknoloji ve bilimdeki gelismelerle, uzmanlar uzay1 insanoglunun ayagma getirmisler,
boylece kagit iizerinde anlasilmast zor bircok konunun rahatlikla anlagilabilmesini
saglamiglardir. Insanlarin hosca vakit gecirerek astronomi, uzay ve diger bilimsel konularda
bilgi sahibi olmalarin1 saglayan sistem ozellikle okul gruplari igin 6nemli bir egitim araci
olabilmektedir. Sadece astronomi ile sinirli kalmayan, nadiren de olsa diger bilimsel konularin
da gosterildigi planetaryumlar, c¢ogunlukla astronomide cografya, matematik ve fizik

konularinin 6gretilmesi amaciyla kullanilmaktadir (Ertas vd, 2011).

2.2.3.1.4. Kiitiiphaneler

Diinyadaki bazi bilim merkezlerinde kiitiiphaneler de bulunmaktadir. Universite
kiitiiphaneleri kadar zengin kiitiiphanesi olan bilim merkezleri bir yana, bilim miizesi
gegmisine sahip merkezlerde de {iniversite ¢evrelerine ve arastirmacilara agik arsivler de yer
almaktadir. Zengin kitap arsivlerine sahip olan bilim merkezleri kiitiiphaneleri sayesinde,
merkeze gelen ziyaretciler diledikleri kitaba ulasarak, alan igerisinde okuyup arastirma

firsatina sahip olmaktadirlar. Ozellikle okul ¢agindaki dgrencilerin dikkatlerini ¢eken bu
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alanlarda Ogrenciler i¢in 0zel okuma ve arastirma kdoseleri hazirlanmaktadir. Boylece kitap

okumaya ve arastirmaya hevesli 6grenciler yetistirilmesi amaglanmaktadir.
2.2.3.2. Diinyadaki Bilim Merkezleri

Diinyada yaklagik 3.000 adet bilim merkezi bulunmaktadir. Bilim merkezlerinin
gelismis olan lilkelerde daha fazla oldugu goriilmektedir. Asya ve Avusturalya’ da 1370,
Amerika Birlesik Devletleri’ nde 350, Avrupa’ da 370, Giiney Amerika’ da 230, Kanada’ da
30, Orta Dogu’ da 30 ve Tiirkiye’ de yaklasik 20 adet bilim merkezi hizmet vermektedir.
Diinyadaki tiim bu merkezlerin yillik ziyaretgi sayis1 300 milyonu gegmektedir. Ornegin;
ABD’ de her {i¢ kisiden biri yilda en az bir kez bilim merkezine gitmektedir. Bu biiyiik
katilim, bilim merkezlerinin ilgi ¢ekici olmasinin ve topluma hizmet vermesinin dogurdugu
biiyiik giicii dogrulamaktadir (TUBITAK, 2017). Sekil-3’te diinyadaki bilim merkezleri

sayilarinin bolgelere gore dagilimi gosterilmektedir (Emiroglu, 2014).

Sekil-3: Diinyadaki Bilim Merkezleri Sayilarinin Bolgelere Gore Dagilhim (URL-1)

~ ] Kanada; 30 _, _0Orta Dogu; 27
Giney Amerlka;______
234 -
ABD: 350
Asya ve
Avusturalya;
13659
Avrupa; 370

Diinyadaki bilim merkezleri arasinda en aktif ve popiiler olarak etkinlikler yapan bilim

merkezlerinden ornekler asagida belirtilmistir:

2.2.3.2.1. Kaliforniya Bilim Merkezi

Kaliforniya Bilim Merkezi Los Angeles Exposition Park igerisinde yer alan bir devlet
miizesidir. Onceden Kaliforniya Bilim ve Endiistri Miizesi olarak bilinen miize 1998 yilinda
yeniden diizenlenerek Kaliforniya Bilim Merkezi haline getirilmistir. Mevcut yapisinda Image

Maximum [IMAX] Tiyatro, hava ve uzay sergileri yer almaktadir (Emiroglu, 2014).

Bilim merkezi icerisinde bir de sira dis1 bir laboratuvar bulunmaktadir. Sira dist
olmasii saglayan oOzellikleri ise; bina disinda, bahgede biiylik bir alanda, gelen tiim
ziyaretcilerin rahatlikla gorebilecekleri sekilde tasarlanmis olmasidir. Gelen 68renci gruplari

veya aileleriyle beraber katilan 6grenciler i¢in rahatlikla programlar gerceklestirilmektedir.
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Temel amag, 6grencilerinin etkinlikler boyunca kendilerini rahat hissetmeleri, bilim ile diger
dallarin bulugmasma sahit olmalarint saglayip onlarm sinirsiz hayal giliglerinden
faydalanabilmektir. Boylece, 6zellikle temel fen bilimleri konularinda kendilerine bir 6zgiiven

gelmekte bakis agilar1 olumlu yonde gelismektedir (URL-2).

2.2.3.1.2. Liberty Bilim Merkezi

Liberty Bilim Merkezi, Jersey City’de Liberty Devlet Parki igerisinde kurulmus olan
interaktif bir bilim merkezidir. 1993 yilinda kurulan bu merkez, New Jersey’nin ilk devlet
bilim miizesi olma 6zelliginin yani sira icerdigi bilim sergileri, Amerika’nin en biiyilk IMAX
tiyatrosu ve ¢ok sayida egitsel ve bilgisayar odakli miithendislik sanatini iceren sergiler

sayesinde popiiler olmustur (Emiroglu, 2014).

Merkez igerisinde laboratuvar da bulunmaktadir. Her yas grubuna o6zel olarak
hazirlanmis olan egitim etkinlikleri ile 6grenciler birer bilim insan1 gibi calismakta, agsamalari
kaydetmekte ve 6zellikle fen bilimlerine karsi daha ilimli ve olgun yaklasabilmektedirler. Bu

durumun okul hayatlarina yansimasi da olumlu yonde olmaktadir (URL-3).

2.2.3.1.3. Nemo Bilim Merkezi

Nemo Hollanda’nin en biiylik bilim merkezidir. Nemo’ da bulunan tiim sergiler, atolye
ve gosteriler bilim ve teknoloji ile ilgilidir. Ziyaret¢iler Nemo’yu gezdiklerinde kopriilerin
nasil bu kadar giiclii olabildiklerini, 30 yasina gelindiginde nasil bir goriiniise sahip olunacagi,
cocuklarin anne ve babalarina nasil bu kadar benzeyebildikleri ve uzay gibi birgok konu

hakkinda bilgi sahibi olabileceklerdir (Emiroglu, 2014).

Hazirlanan egitim programlar1 sayesinde Ogrenciler fen bilimleri laboratuvarlari
icerisinde 6zgiiven sahibi bireyler olarak hareket etmekte, deneyleri kendileri yapabilmekte ve
bilimin sicak yoniinii birebir kesfedebilmektedirler. Temel fen bilimlerini kendileri tecriibe
etmekte ve bireysel olarak rahatlik sorularini sorup egitmenlerden cevaplar alabilmektedirler.
Bu durum 6zellikle kiiclik yastaki cocuklarin fen bilimleri konularina yonelik saglam bir

altyap1 olugturmalarina yardimci olmaktadir (URL-4).

2.2.3.1.4. Ontario Bilim Merkezi

Ontario Bilim Merkezi Toronto, Ontario’da bulunan bir bilim merkezidir ve bu merkez
ormanlik vadinin alt tarafinda insa edilmistir. Merkezin planlanmast 1961 yilinda
Toronto’nun biiylik genisleme doneminde yapilmistir. Merkezin tasarimi yiiriiyen merdivenler

ve kopriilerle birbirine bagli 3 ana binadan olusmaktadir. Ik resmi ad1 "Centennial Centre of
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Science and Technology" olarak duyurulmustur. Ontario Bilim Merkezi San Francisco’da
bulunan Exploratorium ve Detroit’de bulunan Museum of Science and Technology ile birlikte
diinyada bulunan 6ncii bilim merkezlerindendir. Ankara'da bulunan Feza Giirsey Bilim

Merkezi nin sergileri bu bilim merkezinden satin alinmistir (Emiroglu, 2014).

Ontario Bilim Merkezi icerisinde bir de Bilim Okulu bulunmaktadir. Bu okul daha ¢ok
lise hayatinin son donemine girecek olan 6grencilere hitap etmektedir. Takim ¢aligmasi, giiclii
akademik bir 0zgecmise sahip olmanin Onemi, bilimi 6grenme ve cevreyle baglantilar
kurmay1 kolaylastirma gibi pek cok konuda ogrencilere rehberlik edilmektedir. Lise
donemindeki Ogrenciler feni anlama, yorumlama ve uygulama asamalarinda yol gosterici
etkinlikler diizenlenmekte, Ogrenciler birebir her asamayr kendilerinin yasayip tecriibe

etmeleri saglanmaktadir (URL-5).

2.2.3.1.5. Teknopolis Bilim Merkezi

Teknopolis Bilim Merkezinde ziyaretciler kendi kendilerine yaptiklari deneyler
sayesinde ¢ok sayida bilimsel ve teknolojik olguyu kesfetme imkanina sahip olmaktadirlar.
Merkezdeki sergiler giin icerisinde yasanilan olaylar1 degisik bir bakis acisiyla agiklamak ve
en karmasik bilimsel olgularin goriinmeyen sirlarimi  agiklamayr  hedeflemektedir.
Teknopolis’te bulunan sergiler sayesinde ziyaretgiler bilim ve teknolojinin giinliikk yasamin
icinde gizli kalmis taraflarini ortaya ¢ikarmaktadirlar. Ayrica, bilim bahgesinde degisik tiirden
birgok deneyi yapma ve gdzlemleme imkani saglanmaktadir. interaktif sergiler gocuklarin
biligsel diinyalarina uygun temalarla hazirlanmislardir. Bu sergilerin ¢evre dekorlar1 da
cocuklarin ve ailelerin kendilerini evlerinde hissedecekleri bir formatta hazirlanmigtir

(Emiroglu, 2014).

Ayn1 zamanda merkez igerisinde bulunan Cocuk Bilim Merkezi’nde de interaktif pek
cok sergi diizenegi bulunmaktadir. Daha ¢ok 4-8 yas grubuna hitap eden bu sergilerde
cocuklar birer mimar, miihendis, sanat¢ci ya da doktor gibi ¢esitli meslek gruplarindan
karakterlere biirlinmekte ve mesleklerin gerektigi tiim asamalar1 uygulamaktadirlar. Bu
sayede hayata atilma yasinda olan ¢ocuklarin fiziksel, duyussal ve psikomotor gelisimleri
saglikli olarak takip edilebilmektedir. Hem Ogrencilerin hem de Ogretmenlerin
yararlanabilecegi fen, teknoloji, egitim ve matematik gibi alanlarda biiylik arastirma alanlari
olusturulmus ve bu alanlarda rahatlikla calismalar yapip yeniliklerden haberdar olunmasi

saglanmistir (URL-6).



20

2.2.3.3. Tiirkiye’deki Bilim Merkezleri

Tiirkiye’de de birgogu belediyelerin olmak {izere bircogu da {iniversitelerin ve
TUBITAK’m girisimleriyle kurulan ¢ok fazla bilim merkezi bulunmaktadir. Konya Bilim
Merkezi, Feza Giirsey Bilim Merkezi, Kayseri Bilim Merkezi, ITU Bilim Merkezi, Gaziantep
Bilim Merkezi, ODTU Bilim ve Teknoloji Merkezi, Odemis Deneme ve Bilim Merkezi, Sisli
Belediyesi Bilim Merkezi ve Enerji Parki vb.

Bunlardan en popiiler ve aktif olarak etkinlikler yapan bilim merkezlerinden bazilari
sunlardir:

2.2.3.3.1. Bursa Bilim ve Teknoloji Merkezi

Bursa Biiyiiksehir Belediyesi’nin projesi Bursa Bilim ve Teknoloji Merkezi,
Tirkiye’nin bilim ve teknoloji alanindaki gelisimine destek olmayi hedeflemektedir. Her
yastan bireyin bilim ve teknolojiye ilgisini ¢ekmek, kolay, anlasilir ve eglenceli bir sekilde
bilimsel bilgiyi sunmak amaciyla gelistirilmistir. Bilim merkezinde yaklasik 150 deney
diizenegi ve Ozel tasarim sergi galerileri bulunmaktadir (Emiroglu, 2014). Ayrica egitim
alanlar1, kimya ve fizik atolyelerinin oldugu merkezde bilimsel kamplar, atdlye ¢aligmalari,
bilimsel sovlar da yapilmaktadir. Ayn1 zamanda merkezde fizik, kimya, elektronik gibi
bilimsel alanlarda uzman rehberlerin gézetiminde her Ggrenciye deney tiniteleri basinda

uygulama yapma olanagi sunulmaktadir.

Bursa Bilim ve Teknoloji Merkezi’nde hafta sonlari1 ve 6zel etkinlikler olarak yapilan
atdlye caligmalari; ¢ocuklarin ve yetiskinliklerin bilime interaktif olarak dokunabildikleri,
uygulamalt olarak diizenek ve igerik gelistirebildikleri caligmalardir.  Atolye
programlari, Ogrencilerin okul derslerine ilgilerini arttirmakta, interaktif etkinlikler
araciligiyla kendilerini ve grup calismasi bilincini gelistirmelerini saglamakta, merak ve
kesfetme duygularini harekete gegirmektedir. Ayni zamanda kiigiik yastaki 6grencilerde fen
bilimlerine karsi olusabilecek olumsuz diisiinceleri temelinde olumluya gevirebilme, hayal

giicii ve yaraticiliklarini desteklemeyi hedefleyen konulardir (URL-7).

2.2.3.3.2. Eskisehir Bilim Deney Merkezi

Eskisehir’de halihazirda yer alan Bilim ve Deney Merkezi ve Planetaryum, Sazova
Bilim Kiiltir ve Sanat Parki’nin kuzey bolgesindeki 83.000 m?’ lik alan igerisinde yer
almaktadir. 85 adet deney aleti bulunan ve tamamu yerli iiretim olan sergilerde; ses deneyleri,

basing deneyleri, yeryiizii deneyleri, el ve becerisi ve dikkat, gdsteri, optik deneyleri ve denge,
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mekanik temalar1 islenmektedir. Bilim Deney Merkezi biinyesinde bir de planetaryum
bulunmaktadir. 4 Nisan 2012 tarihinde hizmet vermeye baslayan Sabanci Uzay Evi, Eskisehir
Bilim Parki i¢erinde 2.751 m2 olarak insa edilmistir (Emiroglu, 2014)

Rezervasyonlu 6grenci gruplar1 alinarak, onlarin birebir etkilesimli ve aktif olduklar
ortamlarda, farkli konularda atdlye ve etkinlik ¢alismalar1 yapilmaktadir. Ister okul &ncesi
ister 12.s1n1f 6grencileri olsun her yastan 6grenciye imkanlar sunulmakta, kisisel gelisimlerine

ve bilime olan bakis agilarina dikkat ¢ekilmektedir (URL-8).

2.2.3.3.3. Feza Giirsey Bilim Merkezi

Feza Giirsey Bilim Merkezi Ankara’da Altinpark igerisinde bulunmaktadir. Bilim
merkezi 1993 yilinda Kanada’dan getirilen 48 adet deney paketinin kurulmasi ile faaliyete
geemistir. Bilim merkezi’nde 7 personel ile sayist 10 ile 20 arasinda degisen rehber gorev

yapmaktadir (URL-9).

Ankara'da bir bilim merkezi kurma fikri, Kanada'da bulunan Ankara Biiyiiksehir
Belediyesi yetkililerinin Toronto'daki diinyanin en biiyiikk bilim merkezlerinden birisi olan
Ontorio Science Centre ziyareti sonucunda dogmustur. Yapilan anlagsma sonucu anahtar
teslim olarak bilim merkezi yapilmistir. Deney ve sergi birimlerinin segimini ODTU’de gérev
yapan ogretim lyelerinden olusan bir komisyon yapmistir. Bilim merkezi, adini tinli Tirk

fizik¢i Feza Gilirsey'den almaktadir (Emiroglu, 2014).

Bilim merkezinde gorev alan rehberler gerek yar1 zamanli gerekse ticretli olarak calisan
fizik, kimya, biyoloji, fen bilgisi, astronomi, matematik, bilgisayar ve jeoloji alanlarindan
mezun olmus ya da hala 6grenim goren iiniversiteli genglerden olusmaktadir (Bozdogan,
2008). Cesitli temalarda sivi azot, elektriklenme gibi eglenceli bilim gosterileri yaparak
ogrencilerin ozellikle fen bilimlerini eglenerek 6grenmeleri, bilgiye somut olarak ulagmalari

saglanmaktadir.

2.2.3.3.4. Kocaeli Bilim Merkezi

Kocaeli Bilim Merkezi, Kocaeli Biiyiiksehir Belediyesi Kiiltiir ve Sosyal Isler Dairesi
Baskanlig1 Miizeler Sube Miidiirliigii ve TUBITAK ortaklig1 ile gerceklestirilmis bir projedir.
Tiirkiye’nin en biiylik endiistriyel doniisiim projesi olan Kocaeli Bilim Merkezi, 1934 yilinda
temeli atilan Seka Kagit Fabrikasi i¢indeki 8.500 metrekarelik alan iizerinde yer almaktadir.

Restore edilerek Kocaeli Bilim Merkezi ve Seka Kagit Miizesi olarak degistirilmistir. Kocaeli
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Bilim Merkezi igerisinde, yaklagik 200 deney diizenegi ve 6zel tasarim galerilerin yani sira
bilimsel caligmalarin yapildigi atélyeler, bilimsel gosteri ve sOylesilerin gergeklestirildigi
bilim sahnesi, kiitiphane, sergi alanlari, ¢alisanlar i¢in arastirma ofisleri, hediyelik esya
diikkanlar1 ve bilim kafe yer almaktadir (URL-10).

2.2.3.3.5. Konya Bilim Merkezi

2008 yilinda TUBITAK’m 4003 Bilim Merkezi Kurulmas:i Cagrisina basvuran alt1
biiyiiksehir belediyesi icinden segilen Konya Biiyiliksehir Belediyesi’nin yliriitiictiliigiinii
yaptig1 projedir. 2010 yilinin Haziran aymda projesi oncelikle mimari olarak tamamlanan,
Aralik 2010°da insaat ¢alismalarinin basladigi Konya Bilim Merkezi’nin agilig1 resmi olarak
26 Nisan 2014 tarihinde yapilmistir. Tiirkiye’de diinya standartlarinda bilim merkezlerinin
kurulmasi igin bir model olusturmasi ve onlimiizdeki donemler igerisinde agilacak yeni proje

cagrilarina bagvuracaklara 6rnek olarak gdsterilmesi amaglanmaktadir.

Yaklagik 100 000 m2'lik bir arazide; kapali alani, agik otopark alami1 ve ara¢ yollari,
yiirliylis yollar1, yesil alan1 ile gergek bir cazibe merkezi olan Konya Bilim Merkezi,
gerceklestirilmesi zor bir mimari tasarimi hayata gecirerek yeni nesilleri hedeflerine
ulasabilmek i¢in yiireklendirmektedir. Riizgar enerji santrali ve gilines panellerini iginde
barindiran tesis, Tiirkiye'de insa edilmis onemli bir yesil bina Ornegidir. Konya Bilim
Merkezi; tematik sergiler, acik hava sergileri, gozlem ve seyir kulesi, gezegen evi
(planetaryum), konferans salonlari, laboratuvarlar1 ve kiitiiphanesi ile herkes icin gergek bir

bilim merkezi olma 6zelligi tasimaktadir (URL-11).

Egitim rehberleri ve uzmanlar tarafindan hazirlanan egitim programlari, bilim
merkezinin hedef kitleye herhangi bir konuyla ilgili detayl1 bilgi verebilecekleri etkinliklerdir.
Rehberler esliginde yiiriitillen atdlye calismalari, etkinlikler, bilim gosterileri bilim merkezi

egitim programlarinin temelini olusturmaktadir.

Ogrencileri bilimle farkli yollardan bulusturarak onlara birebir etkilesimli laboratuvar
alanlart olusturulmakta fen bilimlerinden matematige, tasarimdan geri doniisiime pek cok
konuda atdlye caligmalari yapilmaktadir. Boylece 6grenciler kendilerini birer bilim insant
olarak gorebilmekte kendileri bireysel olarak yaptiklari ¢alismalar sonucunda, bilimin aslinda
eglenceli, dgrenilebilir oldugunu kesfetmektedirler. Ozellikle fen bilimlerine kars1 olusan

genel olumsuz algi bu atdlye ¢aligmalar sayesinde ortadan kaldirilmaktadir.
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2.2.3.3.5.1. Konya Bilim Merkezi’nde Gerg¢eklestirilen Atolye Calismalar:

2017-2018 egitim ogretim yili igerisinde Konya Bilim Merkezi atdlye calismalar1t o
donemde yalnizca 3. 4. ve 5. smiflara yonelik olarak yapilmistir. Egitim uzmani ve rehberleri
tarafindan hazirlanan atdlye calismalar1 dgrencilerin yas grubuna ve hazirbulunusluklarina
uygun olarak, ayn1 zamanda onlar1 aktif olarak siirece dahil edilmelerine gore tasarlanmustir.
Konya Bilim Merkezi atolye calismalarina katilan 6grenciler, egitim rehberleri tarafindan
sinif mevcutlarina gore dort gruba ayrilir ve istasyonlar seklinde tiim c¢alismalar

tamamlamalari saglanir. Maksimum iki saat boyunca ¢alismalarda yer alirlar.
O donemde yapilan galismalarin isimleri ve kisaca igerikleri ise Tablo 1°de verilmistir.

Tablo-1: Konya Bilim Merkezi 2017-2018 Yih Atolye Calismalar:

Atolye Adi Icerigi

Bu atdlyede Ogrenciler, Once algoritmalar
9
t
O’bo olusturur daha sonra onlart  robotlarina
gonderirler. Bir dizi kurala gore robotlarini

hareket ettirirler.

Bu atolyede Ogrenciler, sesleri ayirt etme ve
Duyduk Duymadik Demeyin duyma olaymin nasil gergeklestigi ile ilgili iki
ayr1 etkinlik gerceklestirmislerdir. Oncelikle igi
goriinmeyen ve ses ¢ikaran bardaklar1 kullanarak
bardaklariyla ayni sesi ¢ikaran es bardaklarim
bulurlar. Igindekileri sadece duyarak tahmin

ederler. Son olarak da bir kulak modeli yaparlar.

Bu atolyede Ogrenciler, basit malzemeleri

Maneimk kullanarak mancinik tasarlar. Ayni zamanda eski
zamanlarda kullanilan mancinik ve atis sistemleri
iizerine tartigirlar.

Bu atdlyede Ogrenciler takim arkadaslariyla

En Yiiksek En Gésterisli

birlikte, kendilerine verilen esit sayida ve aym
tirde ahsap parcalar1 kullanarak kisith zamanda
yiiksek binalar tasarlar. Daha sonra saglamlik

testine tabi tutulan binalar iizerine tartigilir.
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Tablo 1°de belirtildigi gibi Konya Bilim Merkezi atdlye ¢alismalarina katilan 6grenciler
dort ayr1 g¢aligmada da aktif olarak yer alirlar. Her bir ¢calismada hem teorik bilgi hem de

uygulamalar1 bulunmaktadir.
2.2.3.4. Egitimde Bilim Merkezlerinin Yeri Uzerine Yapilan Calismalar

Egitimde bilim merkezleri iizerine yapilan calismalar incelendiginde bu c¢aligmalar dort
ana grupta toplanmistir:
2.2.3.4.1. Bilim Merkezlerinin Ogrenciler, Ogretmenler ve Ogretmen Adaylar
Uzerindeki Etkisi Uzerine Yapilan Calismalar
Cigrik ve Ozkan (2016), yapmis olduklari galismada egitim programinda bulunan
etkinliklerin bilim merkezinde gerceklestirilmesiyle, 0grencilerin fen bilimleri dersindeki
akademik bagarilarinin arttigi ve bu farkliligin gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli
oldugu ayrica bilim merkezinde etkinlik gerceklestiren Ggrencilerin akademik basari
diizeyiyle motivasyonlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu tespit etmislerdir.
Calismalarmin amaci ise bilim merkezinde yiiriitiilen 6grenme etkinliklerinin 7. smif
ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki akademik basarilarina ve motivasyonlarina etkisini
belirlemektir. Caligmanin sonucunda ise fen bilimleri egitim programinin bilim merkezlerinde
yiiriitiilen 6grenme faaliyetleriyle etkili bir sekilde desteklenebilecegini, bilim merkezlerinin
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlar1 arttirmakta oldugu ve bunun da

ogrencilerin okul i¢i 6grenmelerine olumlu sekilde yansitabildiklerini belirtmislerdir.

Cigrik ve Ozkan (2015) ¢alismalarinda bilim merkezlerinde bulunan birebir etkilesimli
sergi diizeneklerinin, katilimeilarin bilime kars1 olan pozitif tutumlarinda bir artis oldugunu
belirtmiglerdir. Calismalarinin amaci ise Bursa Bilim Merkezi’ne gelen 6.sinif 6grencilerinin
gezi sonrasi bilimsel silireg becerilerindeki etkiyi incelemektir. Sonu¢ olarak, bu tiir
merkezlere yapilan diizenli geziler 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi olumlu
yonde olmustur. Bu yaklasim, fen egitiminde bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesinde 6nemli

bir role sahip oldugunu ortaya ¢ikarmustir.

Oz (2015), yaptign arastirmada arastirma ve sorgulamaya dayali etkinliklerle
desteklenmis bilim merkezi uygulamalarinin 7. sinif &grencilerinin akademik basarilarina,
bilimsel okuryazarlik diizeylerine ve sorgulayici 6grenme becerilerine etkisini incelemeyi
amaclamaktadir. Arastirmaya dayali 6grenme yaklasimina gore gelistirilen bilim merkezi

etkinlikleri kullanilarak islenen derslerin, mevcut egitim Ogretim programi kullanilarak
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islenen derslere kiyasla 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada daha etkili oldugunu

tespit etmistir.

Oztiirk (2014) ¢alismasinda, Bornova Belediyesi Mevlana Toplum ve Bilim
Merkezi’nde uygulanan 6gretim programlarmin Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine ve
bilime yonelik tutumlarina etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada, yar1 deneysel
desen modellerinden Ontest — sontest esitlenmemis kontrol gruplu model kullanilmistir. Son
test puanlarinda farklilik ¢gitkmamasinin bir nedeni olarak, 6grencilerin kurumu bir §grenme
ortamindan ziyade, eglenceli deneyler yapilan bir yer olarak gormeleri olabilecegini
belirtmistir. Bilim merkezlerinde, bu ¢alismada tasarlanan programa benzer, daha ¢ok sayida
disipline hizmet eden uzun siireli 6gretim programlarinin gelistirilmesi gerektigini ve
ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor 6zelliklerine olan etkileri arastirilarak program
degerlendirme siiregleri aracilifiyla programlarin siirdiiriilebilirliginin saglanmasi gerektigini

vurgulamaistir.

Daneshamooz, Alamolhodaei ve Darvishian (2013), arastirmalarinda, bilim merkezinin
9. 10. ve 11. sinif 6grencilerinin tutumu iizerine olan etkisini arastirmay1 amaclamislardir.
Temel soru olarak, "Bilim merkezi 6grencilerin tutumunu etkileyebilir mi?" diisiincesiyle yola
cikarak, ogrencilere bilim merkezini ziyaret etmeden Once ve ziyaret ettikten sonra, bilim
hakkindaki tutumlar1 hakkinda bir anket uygulamiglardir. Arastirmadan ¢ikan sonuglar, bilim
merkezini ziyaret etmenin dgrencilerin bilimsel tutumunu gelistirdigini gdstermistir. Tutum
gelisimi ve cinsiyet farki Olciitlerine dayali olarak, erkeklerin tutumunun kadinlardan daha

fazla gelistirildigini belirtmislerdir.

Hakverdi Can (2013), yapmis oldugu calismasinda, bilim merkezlerine yapilan
gezilerde, dgretmenlerin gezi Oncesinde yapilan ¢alismalarin ve gezi sirasinda Ogrencileri
kontrol etmenin zahmetli olmast nedeniyle ¢ogunlukla 6grencilerini okul disindaki alanlara
gotiirmeye sicak bakmadiklarini belirtmistir. Geziye gotliren 6gretmenlerin ise gezi esnasinda
ogrencilerin davranislarini tahmin edemedikleri icin yapilan gezilerden elde edilen faydalarin
sinirli oldugunu sdylemistir. Bu ¢alisma sonunda elde edilen bulgularin, 6gretmenlere ve bu
alanda caligma yapan diger arastirmacilara 6grenci davranmiglart hakkinda bilgi vermeyi
hedeflemektedir. Bulgularin 6gretmenlerle paylagilmasi gerektigini ve bilim merkezi
gezilerinin verimli gegmesi yoniinde alternatif programlar iiretilmesinin daha faydali olacagini
one siirmiistiir. Ogrencilerle bilim merkezi gezisi sonrasinda herhangi bir goriisme

yapilmamistir. Ogrencilerin bilim merkezi hakkindaki goriislerini dgrenmek amaci ile
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goriisme yapilarak davraniglarinin altinda yatan sebeplerin arastirilabilecegi Onerisinde

bulunmustur.

Hakverdi Can (2013), yaptig1 bir diger ¢alismasinda ise, ilkdgretim 6grencilerinin bilim
merkezine yaptiklari gezi sonrasi, bilim merkezinde bulunan sergi diizenekleri hakkindaki
goriisleri, elde ettikleri kazanimlar1 ve davranislari incelemeyi amaglamistir. Ogrencilerin
bilim merkezinde bulunan sergi diizencklerinden bazilarin1 begendiklerini, bazilarini ise
begenmediklerini sdylediklerini belirtmistir. Ogrencilerin begendiklerini ifade ettikleri sergi
diizenekleri incelendiginde degiskenlerini degistirebilecekleri ve aktif katilim saglayacaklar
diizenekleri siklikla begendikleri ve isimlerini tam olarak hatirlayamasalar bile islevlerini
anlatabildiklerini tespit etmistir. Ozellikle erkek ogrencilerin begenmelerini etkileyen
nedenlerden bir tanesi de, 6grencilerin bilim merkezindeki diizenekleri giinliik hayatlarinda
kullandiklar1 bir araca (bisiklet, araba) benzettikleri diisiinilmektedir. Bu durum erkek
ogrencilerin daha aktif olan ve gii¢ gerektiren diizenekleri yapmayi, kiz 6grencilere gore daha

cok tercih ettiklerini belirtmistir.

Ates, Ural ve Basbay (2012)’m yapmis olduklari calismanin temel amaci, Izmir ili
Bornova Belediyesi Mevlana Toplum ve Bilim Merkezi’nin program gelistirme siireciyle
ogrenme ortamint hazirlayarak ortamin o&grenciler ilizerindeki etkilerini incelemektir. Bu
merkeze gelen farkli yas gruplarindan Ggrencilerin genel olarak heyecanla ve ilgiyle
etkinliklere katildiklar1 ve deney yapmaktan, aragtirarak yeni seyler 6grenmekten zevk
aldiklar1 elde edilen bulgulardandir. Ayrica uygulanan bu program, 6grencilerin bilime
yonelik tutum puan ortalamalari arttirmistir. Gergeklestirilen etkinliklerde 6grenciler

kendilerini mutlu, rahat ve huzurlu hissettiklerini ifade etmislerdir.

Ozdem, Alper ve Erar (2012)‘in yapmis oldugu calismanin amaci, bir bilim merkezi
niteligi tasiyan Atilm Universitesi Eglenceli Bilim Merkezi’'nde yapilan etkinliklerin
ilkogretim 3. smf Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerinden hangilerini ne 6lciide
kazandirdigin1 ortaya koyabilmektir. Degerlendirmeye iliskin olarak Ogrencilerin gozlem
yapma, tahmin yiirlitme ve arastirma sonuglarini sunma becerilerinde siirecin sonunda olumlu
yonde degisim oldugu gézlenmistir. Ayrica 6grenciler nitel degerlendirmelerde ¢ok belirgin
olmasa da soru sorma, veri toplama, verileri kaydetme ve diizenleme becerilerinde bir degisim

gostermislerdir.



27

Faria ve Chagas (2012), yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin ve 6gretmenlerin, asagidaki
aragtirma sorularma cevap vermek amaciyla bir bilim merkezine yaptiklari okul ziyareti
sirasinda nasil davranacaklari iizerine yogunlasmaktadir: Ogrenciler sergilerle nasil etkilesime
giriyorlar? Ziyarette kimlerle etkilesime giriyorlar? Ogretmenler ziyaret sirasinda nasil
davraniyor? Calisma, kalict ve gecici olmak iizere iki bilim sergilerinde gerceklestirilmistir.
Bu calismadaki sonuglar, 6grencilerin her sergide farkli davrandiklarini gostermistir. Gegici
sergide, gozlem altindaki olgunun yorumunun oOgrencilerin ¢ogunlugu tarafindan
somutlastirilmadigini; ¢iinkii sergileri, modiillerdeki talimatlar1 ve bilgiyi okumadan manipiile
ettiklerini  belirtmislerdir. Yaslarina bakilmaksizin sergilerle yapilandirilmamis ve
yansitilmayan bir bigimde "oyun oynadiklari"ni sdylemislerdir. Ozellikle yash 6grencilerden
olusan kalic1 sergide, manipiilasyonlarin sonuglarin1 yorumlamak ¢ok ilgilerini ¢ektigi ¢iinkii
yalnizca manipiilasyon talimatlarii degil ayni zamanda sergi i¢in sunulan aciklamalari
okuduklarim1 agikca belirtmislerdir.. Ayrica, bu sergide yalnizca baskalarma "aciklama"
davranig1 da gozlenmistir. Bu sergi, sadece dogal oyun oynamakla kalmayip &grenme ile
sonuclanan, Ogrenciler arasindaki etkilesimin de bir gostergesi olabilecegi Ongoriisiinde

bulunmuslardir.

Ertag vd. (2011)’nin yaptig1 bu arastirmada, okul dis1 bilimsel etkinliklerin “Enerji”
konusunu 9. smif ogrencilerinin, giinlik hayatla iligskilendirme diizeylerine etkisinin
belirlenmesi amaglanmistir. Enerji Parki’'nda yapilan uygulama 6ncesinde 6grencilere, enerji
eldesi ile ilgili bir animasyon izletilmis ve konu hakkinda var olan bilgilerine ulasilmistir.
Elde edilen sonuglar dogrultusunda; yapilan okul dis1 etkinliklerin, 6grencilerin “enerji”
konusunu anlama ve konuyu giinlik hayatla iliskilendirme diizeylerini arttirdigini

gOstermistir.

Falk ve Needham (2011) ¢alismalarinda, informal egitim alanlarindan bilim merkezleri
iizerinde arastirma yapmiglardir. Calisma icerisinde iki adet soru bulunmaktadir. Birincisi Los
Angeles’ ta bulunan California Bilim Merkezi’ni kimler ziyaret etmistir ve ziyaret eden ile
etmeyen arasindaki farki gdrmek icin en iyi anlatabileceginiz faktorleri nelerdir? ikinci soru
ise Kalifornia Bilim Merkezi’ nin gercekten toplumda bilimi anlama, bilimsel tutum ve
davranislara etkisi var midir? Varsa bu hangi yollarla olmaktadir? 1998 yilindan beri sehrin
yarisindan fazlasi bilim merkezini ziyaret etmis ve ziyaret edenler de bilim ve teknolojiyi

anlamalari, tutumlar1 ve davraniglar1 tizerinde 6nemli etkileri oldugunu belirtmiglerdir.
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Sentiirk (2009), yapmis oldugu calismada Orta Dogu Teknik Universitesi Bilim
Merkezi’nin [ODTUBM] 6grencilerin bilime ydnelik tutumlari iizerine etkisinin incelenmeyi
amacglamistir. ODTU Bilim Merkezi’nin ilkdgretim ikinci kademedeki ogrencilerin farkl
boyutlarda bilime yonelik tutumlarmi artirmada yiiksek bir potansiyele sahip oldugunu
gosterdigini bununla birlikte, bu artisin cinsiyetten, fen ve teknolojideki basar1 puanlarindan
ve sinif seviyelerinden bagimsiz oldugunu belirtmistir. Bu basarinin yaklasik bir saat gibi kisa
bir siirede gergeklestirildigi de gbz Oniline alinirsa, bilim merkezlerinin 6grencilerin bilime
yonelik tutumlarini olumlu yonde artirmada etkili bir yol olarak egitimciler tarafindan

kullanilabilecegini sdylemistir.

Bozdogan (2008), yaptig1 ¢alismada Feza Giirsey Bilim Merkezi’'nde bulunan deney
setlerinin ve yapilan etkinliklerin fen 6gretimi tizerindeki etkilerini incelemistir. Ahi Evran
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde vyiiriitiilen calismaya Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinden
26 dgretmen adayr katilmistir. Ogretmen adaylari, bilim merkezlerinin mesleki gelisimleri
acisindan faydali olabilecegini belirtmislerdir. Bununla birlikte bilim merkezlerini ziyaret
eden ilkdgretim O6grencilerinin fene karsi olan ilgilerinde ve akademik basarilarinda artis
saglayacagini, 6grencilere fen okuryazarligi kazandirabilecegini ve meslek ve alan segimlerini

etkileyebilecegini de belirtmislerdir.

Tekkumru Kisa (2008) calismasinda, Istanbul'da bir bilim merkezini ziyaret eden
ogrencilerin kazanimlarini artirmak igin Bilim Merkezi Ogrenme Paketi’nin gelistirilmesi,
uygulanmas1 ve etkililiginin 6l¢iilmesi amaglanmistir. Bilim Merkezi Ogrenme Paketi,
literatiirdeki oneri ve uyarilar temel alinarak gelistirilmistir. Ozel okul ve devlet okulundaki 6.
ve 7.siif dgrencilerinin “Ana fikirleri Anlama Olgegi’ndeki sorulara verdikleri cevaplar
benzer bulunmustur. Sonuglar, her iki gruptaki ¢ok az sayida 6grencinin seg¢ilen deneylerdeki
ana fikirleri anlayabildiklerine isaret etmistir. Bu g¢alisma sonucunda o6grencilerin bilim

merkezinde en ¢ok ilgi ¢ekici bulduklari ve en anlamli gérdiikleri deneyler de belirlenmistir.

Bozdogan ve Yal¢in (2006) yaptiklart ¢aligmayla bilim merkezlerindeki sergilerin ve
yapilan egitimsel etkinliklerin ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin fene karsi ilgilerini ve
akademik basarilarma etkilerini ortaya koymayr amaclamislardir. Enerji Parki’nda
gerceklestirilen deneysel ¢alismada 6. ve 7. simif 6grencilerinden olusan ¢alisma grubunun
fene karsi ilgilerinde ve akademik basarilarinda bir artis oldugu belirlenmistir. Béylece Enerji

Parki’nda bulunan arag gereclerin ve burada yapilan etkinliklerin, 6grencilerin fene karsi
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ilgilerinin ve akademik basarilarinin artmasinda ve devaminin saglanmasinda onemli bir

etkiye sahip oldugu sdylenebilmektedir.

Hannu (1993) calismasinda, birer informal Ogrenme ortami olan bilim merkezi
sergilerinin Ogrencilerinin 6grenmeleri ilizerindeki etkisini arastirmis ve igsel, aracgsal ve
durumsal G6grenci motivasyonu durumlar1 olarak agiklamistir. Arastirmaya Helsinki’de
bulunan 6 farkli okuldan 7.smif 6grencileri katilmistir. Sonug olarak bilim merkezlerinin

ogrenmeye yonelik motivasyonu artirici etkisi oldugu ortaya konmustur.

Ogrenciler, oOgretmenler ve Ogretmen adaylarma yonelik yapilan calismalar
incelendiginde arastirmacilar pek cok ortak sonuglar elde etmislerdir. Ogrencilerin fene karsi
pozitif tutumlarinda olumlu yonde artis goézlemlemislerdir. Bilim merkezlerinin her yastan
ogrenci i¢in ilgi ¢ekici ve motivasyonlarini destekleyici roliiniin fazla oldugu goriilmiistiir.
Ogrenciler merkez igerisindeki gezileri boyunca her alanda aktif olmuslar ve ayn1 zamanda
kendi aralarinda da etkilesimli olarak deneyleri gerceklestirdiklerinden gezi sonunda bilim
merkezini ¢ok sevdiklerini de her zaman gelmek istediklerini sdylemislerdir. Bu asamada
bilimsel silire¢ becerileri kazandirmada bilim merkezlerinin ne kadar faydali oldugu da
anlagilmigtir. Geziye gelen dgrencilerle birlikte her brangtan 6gretmenler de sergi galerilerinde
aktif olarak deney diizeneklerini kullanmanin serginin temasini anlamada ve yorumlamada ne
kadar faydali oldugunu destekleyiciyi yonde aciklamalarda bulunmuslardir. Okulda
anlattiklar1 derslerin bilim merkezlerinde etkinliklerle desteklendigini gdrmeleri hem konunun
anlagilmasini daha da kolaylastirdigin1 hem de kendi mesleki gelisimleri agisindan ¢ok faydali
oldugunu soylemislerdir. Fakat bazi caligmalarda ise bilim merkezi gezilerinin kisa siireli
tutuldugu bunun da 6grenciler agisindan olumsuz bir etkiye neden oldugu belirtilmistir. Gezi
programinin 6zellikle d6grencilerin yas gruplarina, hazirbulunusluklarina ve toplam sayilaria
bagli olarak yeniden diizenlenmesi gerektigi Onerilerinde de bulunmuslardir. Ayrica bu
gezilerin hem 6grenciler hem de dgretmen adaylari i¢in etkili olmasina yonelik alternatif bir
etkilesimli etkinlik ve atdlye c¢aligmalarmin planlanmasinin da 6nemli oldugunun altim

cizmislerdir.
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2.2.3.4.2. Bilim Merkezlerindeki Sergi Diizenekleri ve Cesitli Etkinlik Fikirleri
Sunan Cahismalar
Emiroglu (2014) calismasinda, diinyadaki bilim merkezleri ve bilim merkezlerinde
yapilan Making ve Tinkering calismalar1 incelenmis olup, Tiirkiye’de bulunan bilim
merkezlerinde bu aktivitelerin gergeklestirilmesi i¢in Onerilerde bulunulmasini amaglamstir.
Oncelikle Sanayi Devrimi’nin etkisi ile ortaya cikan bilim miizeleri ve bu miizelerin
insanlarin zamanla gelisen bilim ve teknolojiye olan meraklarmin artmasi sonucu daha
etkilesimli bir hal alarak bilim merkezlerine doniisiimlerini incelemistir. Bilim merkezlerinin
ne oldugu, Amerika basta olmak {izere diinyada bulunan bilim merkezlerinden 6rnekler ve
Tiirkiye’de yiiriitiilen bilim merkezi ¢aligmalart TUBITAK 4003 Bilim Merkezi Destekleme

Programi 6zelinde incelenmistir.

Barriault ve Pearson (2010) yapmis olduklari ¢alismada, bilim merkezleri i¢in 6grenme
teorileri ve aragtirmalarla desteklenen dnermelere dayanan, hangi ziyaret¢inin hangi sergi ile
mesgul oldugu Ogrenmenin dogrudan bir gostergesi olan sergi degerlendirme araci
sunmuslardir. Gozlenebilir davraniglarin baslama, gecis ve bulus olarak tanimlanan, iic asama
veya seviyeyi ayirt etmede kullanildigini belirtmisler ve ayirt edici bir ziyaret¢i sorumluluk
profili, sergi deneyimi iizerine yapilan son degisikliklerin etkilerinin degerlendirilmesinden
sonra kullanilabilecek bir sergi i¢in insa edilebildigini sdylemislerdir. Boylece bilim
merkezindeki ziyaret¢i sorumlulugu ve sergi degerlendirme modelleri agiklanabilmekte ve

sergiler, ziyaretgiler ve gozlenebilir 6grenme davraniglari tahmin edilebilmektedir.

Guisasolaa, Solbesb, Barragusea, Morentina ve Morenoc (2009) ise bilim miizelerine
yapilan okul ziyaretlerinde oOgretim araclart olarak kullanilan Ggretim materyallerinin
tasarimlari {izerine ¢alismislardir. Ispanya’ nin San Sebastian kentinde bulunan Kutxaespacio
Bilim Miizesi’nde ‘A Century of the Special Theory of Relativity’ sergisi 1. sinifta okuyan
mithendislik 6grencilerine yonelik olarak tasarlanmis ve basariya ulagsmistir. Sonuglar
gostermistir ki bilim miizesi; gezi dncesi, gezi siras1 ve takip eden etkinlikler d6grenciler i¢in
etkileyici olmus ve onlarin bilimsel tartisma yeteneklerini anlama ve yorumlamaya imkan

saglamigtir.

Pedretti (2004) ¢alismasinda, bilim merkezi sergilerinde edinilen deneyimler yoluyla
O0grenmenin dogasini anlamayi saglayan, 10 yillik bir siire boyunca yapilan arastirmalari
incelemeyi amacglamistir. Arastirma icin iki tane karmasik sergiyi se¢mistir. Ortaya g¢ikan

bulgularda, karmasik konularda kurulumlarin ziyaretgilere farkli yollarla (entelektiiel ve
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duygusal olarak) meydan okudugunu ortaya koymustur. Her zamanki olgulara dayali
sergilerin Gtesinde deneyimler sundugunu belirtmis ve konuyu kisisellestirerek, duyguyu
canlandirarak, diyalogu ve tartismayi tesvik ederek ve refleksiviteyi tesvik ederek 6grenmeyi
giiclendirme potansiyelini tagidigini sdylemistir. Karmasik konulara dayali sergiler, okul dis1

ortamlarda 6grenmenin dogasini kesfetmek i¢in miikemmel ortamlar sundugunu belirtmistir.

Yapilan bazi caligmalar incelendiginde, arastirmacilar hangi sergi diizenegine hangi
ziyaret¢inin ilgi gosterdigini anlamak ve yeniden diizenlemeler yapmak igin sergi
degerlendirme araclar1 kullanmiglardir. ilgi gérmeyen sergi diizeneklerinin interaktif ve ilgi
cekici olmasi i¢in iizerinde ¢alisilmast gerektigini sOylemislerdir. Bilim merkezlerine sergi
kurma maliyetleri fazla oldugundan onlarin yerine yurt disinda baslayan yeni etkinlik ve
atolye fikirlerinin (Makerfest, tinkering, maker studio vb.) kullanilabilecegini belirtmislerdir.
Ozellikle karmasik konulara dayali olarak olusturulan sergilerin, bu tiir okul dis1 6grenme

ortamlarinda anlamay1 daha da kolaylastirdigin1 goézlemlemislerdir.

2.2.3.4.3. Egitim Faaliyetleri iceren Miize ve Bilim Miizeleri ile Ilgili Yapilan
Calismalar

Erbay (2017) yapmis oldugu ¢alismada yeni neslin, teknoloji odakli isteklerinin, miize
caligmalarini zorunlu olarak degistirecegi goriisiiyle, bu degisimin énemine dikkat ¢ekmeyi
amaclamistir. Dokiiman analizi yoluyla yeni nesil egitim becerileri ve miize olgusu iizerinden
bilgi toplamay1 saglayan yazili materyallerin ve kaynaklarin analizini yapmistir. Cagdas
miizecilik anlayisinda ziyaretciye hizla ulagabilmenin 6nemli oldugunu belirtmis ve miizelerin
hizla zamansiz ve mekansiz olma yolunda ilerledigini sdylemistir. Yeni miizecilik anlayiginda
miizelerin siirekli yenilenmekte ve geliserek, caga ayak uydurmak durumunda kaldigini ifade
etmistir. Bunu gerceklestirirken de yeni nesil ziyaretgi kitlesinin istek, ilgi ve becerilerini goz

oniinde bulundurmak zorunda olduklarini belirtmistir.

Ozbek, Akyol ve Akyol Koksal (2017), calismalarinda Ankara’da bulunan ve
mekanlarint egitim ortami olarak kullanan miizelere odaklanmiglar ve miizelerin egitim
islevleri acisindan incelenmesi amaglamislardir. Yapilan c¢alisma sonucunda, miizelerin
hepsinde en az bir miize egitimcisinin bulundugu, miize egitimcilerinin ikisinin “Miize
Pedagojisi” alaninda egitim gordiigii belirtmislerdir. Miize egitimcileri, miize ve miize egitimi
alanlarinda kendilerini daha yetkin hissettiklerini ifade etmislerdir. Miizelerde, kiigiik bir
grubun veya miize egitimcisinin okul dncesinden baslayip 17 yasa kadar olan ¢ocuklar i¢in

etkinlikler gelistirdigi ve bu etkinliklerin degerlendirildigi saptamislardir. Calisma
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kapsaminda ele alinan biitiin miizelerin, uzmanlarla is birligine agik oldugu ve bir miize harig¢

digerlerinde egitimler i¢in ayr1 ve uygun bir mekanin oldugu sonucuna ulasilmislardir.

Karadeniz ve Okvuran (2014), Ankara Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi boliimii
4.s1n1f 6grencilerinin 2011 - 2012 egitim — 6gretim doneminde aldiklar1 se¢gmeli Miize Egitimi
dersi kapsaminda Corum Miizesi’nde miize egitimi uygulamalarinin etkililigini
degerlendirmek amacl bir ¢alisma yapmislardir. Bu amag¢ dogrultusunda ders kapsaminda
edindikleri kuramsal bilgiler, Corum Miizesi’nde gergeklestirilen konaklamali miize egitimi
siresince yaratict drama yontem ve teknikleri ayrintili olarak aktarilmaktadir. Miizede farkl
kiiltiirlere ait nesnelerin sergilenmesi ve bu nesnelerin benzerlerinin diinyanin farkl
miizelerinde de var oldugunu 6grenmeleri Ogrencilere kiiltiirel miras ve kiiltiirler arasi

etkilesim bilincini de kazandirdigini belirtmislerdir.

Giiler (2011), yaptig1 calismada 6gretmenin; miize gezisi Oncesinde, miizede ve gezi
sonrasinda yapilacak etkinlikleri planlayarak programli bir gezi hazirlamasina yardimci
olabilecek bir egitim paketi gelistirmistir. Bu kapsamda arastirmada, Sanat Etkinlikleri dersi
icin gelistirilen miize egitim paketi ile uygulamanin, 6grencilerin miizeye yonelik tutumlarina
etkisini belirlemek amaclanmistir. Gergeklestirilen planli miize gezisinin, 6grencilerin Sanat
Etkinlikleri dersine yonelik tutumlarinda da olumlu etkisi oldugu belirtmistir. Bu nedenle,
ilkogretim Sanat Etkinlikleri ile diger dersler i¢in miizelerden daha aktif olarak
yararlanilmasina ilisgkin Ogretmenlere yonelik bu tiir egitim paketleri hazirlanarak,

egitimcilere sunulmasi gerektigini 6ne stirmiistiir.

Onder, Abaci ve Kamaraj (2009) yaptiklar1 proje calismasinda, istanbul’da yillarca
yasamis olan farkli uygarliklarin giyim tarzlar1 ve farkli islevlerinin besinci sinif 6grencileri
tarafindan  6grenebilmesini amaglamislardir. Egitimsel hedefler belirlenerek proje
caligmasindaki uygulamalar gezi Oncesi, gezi ve gezi sonrasi olmak iizere {i¢ asamada
gergeklestirilmistir. Bu uygulamalar c¢esitli derslerde yapilan drama, kompozisyon yazma,
calisma kagitlari, oykii tamamlama ve sanat egitimi gibi yontem ve teknikleri i¢ermistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul’daki bir devlet okulunda 6grenim goren 5.smif
ogrencileri olusturmustur. Yapilan istatistiksel analizlere gore, deney grubu o&grencilerinin
kontrol grubu Ogrencilerinden “Arkeoloji Miizesi ile ilgili bilgi diizeyi” ve arastirmanin
temasini olusturan “giysilere iligskin bilgi diizeyleri” agisindan daha basarili olduklari tespit
edilmistir. Bunun sonucunda programin farkli temalarla, farkli yas grubundan bireyler ile

calisilmasi1 Onerilmistir.
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Aktekin (2008), calismasinda egitim amagli yapilan miize ziyaretleriyle ilgili miizelerde
calisgan uzmanlarin ne diisiindiigline ulasmayr amaglamistir. Calisma kapsaminda ziyaret
edilen miizelerin hepsinde sabit bir egitim alan1 olmasa bile tiim miizelerde egitim
faaliyetleriyle ilgilenen birer gorevli oldugu gorilmiistir. Gorlisme yapilan uzmanlar
miizelerin diger egitim kurumlartyla is birligi icerisinde olmasi gerektigine inandiklarini
belirtmisler ve egitimin miizelerin baglica gorevlerinden biri olduguna inandiklarim
belirtmiglerdir. Bu uzmanlar miizelerin, toplumun farkli yas grubundan tim bireylerinin
egitimiyle ilgilenmenin bir gérevi oldugunu belirtmis ve egitim calismalarin1 sadece okullarla

sinirlamadiklarini aciklamislardir.

Sahan (2005) ise calismasinda, miizede etkili ve ¢ok yonlii 6grenmenin 6nemini ve
yararlarimi pekistirmeyi amaglamistir. Bu ¢alismada, dar kapsamda da olsa miizenin anlamu,
miize-egitim iligkisinin kavram olarak igeriginden bahsedilmektedir. Egitim miizelerinin ilk
kurulan Ornekleriyle miize ve egitim iliskisinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Miizede
o0grenme kapsaminda, miizelerin sinif ortaminda saglanamayan veya ortaya c¢ikarilamayan
beceri ve yetenekleri ortaya ¢ikarmadaki rolii, gercek nesnelerle etkilesim halinde olmanin
sagladig1 olanaklar, miize-okul is birligi sonucu sinifta elde etmenin ¢ok zor oldugu nitelikleri

miizelerin sunabilmesi ve bunlarla birlikte getirdigi tecriibeler de ifade edilmektedir.

Yapilan birtakim arastirma ve calismalar sonucunda ortak bazi sonuglara ulagilmistir.
Miizelerde bulunan temalarla alakali miize egitimcilerinin farkli yontem ve teknikler
gelistirdikleri; kompozisyon yazma, yaratict drama, Oykii tamamlama gibi teknikler
kullanarak farkl kiiltiirleri ve kullandiklar1 nesneleri anlamalarin1 saglamislardir. Nesnelerin
gercek olarak miizelerde sergilenmesi, 6grencilerin farkli kiiltiirleri taniyarak onlarda kiiltiirel
miras bilinci olusturmustur. Planli miize gezilerinin diizenlenerek cesitli sanatsal etkinlikler
planlayan egitimciler, sinif ortaminda saglanamayan yetenek ve becerileri ortaya ¢ikarmak
icin ¢aba gostermektedirler. Genellikle yas grubu olarak okul 6ncesinden ortadgretim sonuna
kadar ki siire¢ icerisinde ilerleyerek, etkinlikleri uzmanlarla birlikte diizenlemektedirler. Bu
durum O6grencilerde yiiksek motivasyon ve miize bilinci olusturmustur. Tiim bu gelismeler ve
sonuglar gostermistir ki; miizeler yenigaga ayak uydurmali, kendisini yenilemeli ve yeni nesil

ziyaretginin ilgi, istek ve yeteneklerine karsilik verebilecek nitelikte olmalidir.
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2.2.3.4.4. Bilim Merkezlerinin Toplum Acisindan Degerlendirilmesine Yonelik
Cahismalar
Bozdogan (2017) c¢alismasinda, Tirkiye’deki bilim merkezlerinin Facebook sosyal
iletisim agin1 kullanma diizeylerini incelemeyi ve ziyaretcilerin ihtiyaglarina ne diizeyde
cevap verdiklerini ortaya koymayi amaglamistir. Arastirmada Nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda Facebook hesabi bulunan 15 bilim
merkezi arastirmaya dahil edilmistir. Arastirma sonuglar1 Tiirkiye’deki bilim merkezlerinin
kurumsal web sitelerinin yani sira ziyaretcileriyle etkilesim halinde olabilmek adina sosyal
iletisim aglarin1 da etkin olarak kullandiklarin1 géstermektedir. Bilim merkezlerinin duyurular
baslig1 altinda basta bilim festivalleri ve yarisma duyurular1 olmak {izeri gokyiizii gézlemleri,
geziler, sergiler, tiyatrolar, konferans, sdylesi, seminer ve dinleti duyurulari, atlye calismalari
ve yaz/kis okullar1 gibi bir¢ok duyuruyu paylastiklar: belirtmis ve bilim merkezinde yapilacak
biitiin faaliyetler ile ilgili ziyaretcilere 6nemli bilgiler sunulmasi noktasinda bu paylasimlarin
onemli oldugu diisiinmektedir. Ciinkii ziyaretciler bu duyurular vasitasiyla istedigi etkinlige

katilabilme firsat1 yakalayacaklarini 6ngérmiistiir.

Cigrik (2016), ¢alismasinda bilim merkezlerinin 6rgiin egitim kurumlar kadar egitim-
ogretimde sorumluluk almadigini, bununla beraber sahip olduklar1 6zellikler agisindan orgiin
egitim kurumlarindan ¢ok daha fazla imkéana sahip olduklarini belirtmislerdir. Giiniimiizde
ogrenci merkezli yaklasimlarin ve yaparak-yasayarak 6grenme, egitim programlarinda temel
alindigmi, yaptigi  arastirmalarda  bilim  merkezlerinin  egitim  programlariyla
iligkilendirilmesiyle etkili 6grenmeler, kalic1 kavram kazanma, tutum ve beceriler anlaminda
kazanimlarin iist diizeyde oldugunu aciklamistir. Sonug olarak arastirmalarin bu kazanimlarin
elde edilmesi i¢in egitim programlariyla, bilim merkezlerinin etkili bir sekilde
iliskilendirilmesi gerektirdigini ve bu iliskilendirmenin egitim programlar: tasarimcilar1 kadar
ogretmenlerin de sorumlulugunda oldugunu, egitim programi tasarimcilar1 ve ogretmenlere
rehberlik etmesi i¢in bilim merkezlerinin okul egitim programlariyla iliskilendirilmesinin
yollar1 ve bilim merkezlerinde 6grenme i¢in kullanilacak yontemlerin belirlenmesi gerektigini

belirtmistir.

Martinez (2016), calismasinda miizelerin ve bilim merkezlerinin mevcut bilimleri
ziyaretcilere nasil tanimlanip sunuldugunu incelemistir. Yedi kurumda 11 personelle yari
yapilandirilmig goriismeler yapmis; onlara mevcut bilim hakkinda ne diisiindiiklerini, mevcut
bilimi halka sunmak i¢in kullandiklar1 yontemleri ve ziyaret¢ilerinin mevcut bilimlerle

deneyimlerinden nasil bagdastirdiklarini 6grenmeyi amaclamistir. Bilim miizeleri ve bilim
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merkezlerinin bolgedeki arastirmacilarla  gelecekteki isbirliklerini diisiinmesini ve bu
arastirmacilarla ve ilgili kurumlaryla iliskiler kurmasint onermektedir. Bu konuyla ilgili
calisacak olan arastirmacilarin hizmet verdikleri kitleleri, konusmak istedikleri konular1 ve
mevcut kaynaklar dahil olmak iizere mevcut bilimin sunumunda karsilasilan potansiyel

zorluklar1 da diistinmeleri gerektigini belirtmistir.

Dawson (2014) calismasinda; diisiik gelirli etnik gruplardan insanlarin, miizeler ve
bilim merkezleri gibi informal fen egitim kurumlarindan hari¢ tutulmayr nasil algiladiklarini
ve deneyimlediklerini arastirmigtir. Dort adet odak grubundan (Sierra Leonea, Latin Amerika,
Somali, Asya) 32 roportaj, informal fen egitimi kurumlaria ziyaret eden ve sahada alinan
notlardan niteliksel verilere dayali bu rapor, ziyaretler sirasinda bilimsel Ogrenme
firsatlarindan dislanmanin katilimcilarin tutumlari, beklentileri ve informal fen egitimine
katilmalar1 ile ilgili analizini sonuglariyla birlikte sunmaktadir. Calismanin bulgularinin,
informal fen egitimi uygulamalarinin, ¢esitli insanlarin ihtiyaclarini tanimlayan daha

kapsayici bilim 6grenme firsatlarina yonelik yeniden diisiiniilmesini gerektigini belirtmistir.

Gorkemli ve Solmaz (2012) yaptiklart ¢alismada, bilim merkezlerini ve g¢evresine
saglayacagl imkanlar1 literatlir taramasiyla ortaya koyarken, ayni zamanda Konya’nin
markalasma potansiyeline katkilarini da degerlendirmektedirler. Sonug¢ olarak, Bilim
Merkezi'nin Konya’ya nasil bir katkida bulunabilecegi sorusunu giindeme getirmislerdir.
Yeni yapilan bilim merkezinin bireysel, sosyal, toplumsal ve siyasi etkilerinin markalagsma

yolundaki Konya’ya c¢ok sey katabilecegini 6ngérmiislerdir.

Bozdogan ve Yalgin (2006), yapilan bu calisma ile Ankara’da bulunan bilim ve
teknoloji miizelerinin informal egitim kurumu olarak kullanilma diizeyi ortaya konmustur.
Yapilan c¢alismaya Ankara il merkezinde bulunan ve arastirmaci tarafindan tesadiifi
ornekleme ile segilen 17 ilkdgretim okulundaki 31 idareci, 50 fen bilgisi 6gretmeni ve 349
ilkdgretim ikinci kademe Ogrencisi katilmistir. Arastirmanin sonucunda Ankara’da bulunan
bilim ve teknoloji miizelerine dgrencilerinin biiylik bir kismimin daha 6nce hi¢ gitmedigi,
ziyaret edenlerin ise bu gezileri okullar araciligiyla gerceklestirdigi tespit edilmistir. Bunun
yani sira her yastaki ve her statiideki bilim miizesi ziyaretcilerinin ortak sorunlarinin

ekonomik problemler ve zaman problemleri oldugunu ortaya koymustur.

Yapilan bu c¢aligmalarla, bilim merkezlerinin informal fen egitimi agisindan tiim

insanliga hizmet etmesi gerektigi anlagilmistir. Bilim merkezleri, okula destek olarak
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etkinlikler diizenleyen kurumlardir. Ogrenci ve toplum merkezli, yaparak-yasayarak dgrenme,
kalici kavram kazanma, tutum ve beceriler kazandirmada etkili oldugu goriilmektedir.
Kurulduklari il ve ¢evreye bireysel, toplumsal ve siyasi agisindan etkisi git gide artmaktadir.
Henliz toplumlar bilim merkezi fikrine ve kurumuna tama olarak alisamamis, igerde neler
yapildigina dair tam olarak bir ifade gelistirememislerdir. Hala pek ¢ok insan yasadigi il ya da
ilcede bulunan bilim merkezini ziyaret etmedigi goriilmiistiir. Insanlarin bilim merkezleri
hakkinda bilgi edinebilmelerinin en etkili yolunun sosyal medya hesaplart oldugu
diisiiniilmektedir. Bu amagla bilim merkezlerinin aktif bir sosyal medya hesaplarinin olmasi,
tim duyurularmi ve bilgilendirmelerini o hesaplardan yapmalari, ziyarete gelecek olan

insanlar agisindan olduk¢a 6dnemlidir.

Miizelerle baslayan informal ogrenmeler bilim miizelerine ve ardindan bilim
merkezlerine dogru bir ilerleme kaydetmistir. Bu ilerleme sayesinde bilgiye teorik olarak
ulasmak zorunda kalan, bilgiyi elde etmenin ve anlamanin farkli yollarin1 kesfedemeyen
ogrenciler bilim merkezlerine yaptiklart ziyaretler sonunda bilimin aslinda ulasilabilir,
anlasilabilir ve pozitif yoniiyle tanigmaktadirlar. Bilime dokunarak, yaparak ve yasayarak
Ogrenen Ogrencilerin, 6zellikle fen bilimleri konularinda daha aktif olduklari, 6zgliven sahibi

olarak, korkmadan okullarindaki etkinliklere katildiklar1 goriilmiistiir.

Bilim merkezlerinin 6zellikle fen egitimi acisindan Onemi son derece fazladir.
Ogrencilerin fen bilimleri igerisinde sahip olduklari bilgiler akillarinda sadece ugucu birer
bilgi olarak kalmakta, uygulama asamasi pek ¢ok okulda gergeklestirilememektedir. Bilim
merkezlerine bu asamada ¢ok fazla is diismekte, bunu gorev olarak algilamadan 6grencilerin
kendilerini  birer bilin insan1 olarak diisiinlip hareket edebilecekleri ortamlar
hazirlamaktadirlar. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin sadece fen bilimleri degil diger bilim dallarina
olan ilgi ve alakalar1 da bilim merkezleri sayesinde artmaktadir. Temel konulardan en
karmasik olaylara kadar pek ¢ok alanda en somut halleri gorebilecekleri bilim merkezlerinin

onemi ve bu sayede sayilar da lilkemizde giin gegtikce artmaktadir.
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada betimsel arastirmalardan tarama modeli kullanilmistir. Cinsiyet, sinif
diizeyi ve okul tiirii degiskenlerine gore dgrencilerin Konya Bilim Merkezinde yapilan atdlye
caligmalarina yonelik degerlendirmeleri aragtirllmig ve aralarindaki iliskisel manidarliga
bakilmistir. “Atdlye Calismalarmi Degerlendirme Olgegi (ACDO)”nin ilkokul ve ortaokul

ogrencilerinin goriislerine ulagmasini amaglayan betimsel bir arastirmadir.

Tarama modelleri, ge¢miste ya da glinimiizde var olan bir durumu oldugu gibi,
degistirmeden betimlemeyi amaglayan arastirma modelleridir. Arastirmaya konu olan birey ya
da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya galigilir. Herhangi bir sekilde
degistirme, ekleme yapma ve etkileme gabasi gosterilemez. Bilinmek istenen sey vardir ve
oradadir. Onemli olan, onu uygun bir bigimde “gézlemleyip” belirleyebilmektir (Karasar,
2004).

Betimsel arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince dikkatli ve tam bir sekilde
tanimlamaktadir. Egitim alanindaki arastirmalarda yapilan en yaygin betimsel yontem tarama
caligmasidir. Clinkii arasgtirmacilar bireylerin, gruplarin ya da okul gibi fiziksel ortamlarin
ozelliklerini yetenekler, tercihler ve davraniglar gibi olgularla 6zetlemektedirler. Etnografik ve
tarihi yontemler de yapilart bakimindan aslinda betimseldir. Egitim alanindaki betimsel
caligmalara verilecek drnekler; 68retmenlerin, yoneticilerin ya da danigsmanlarin davraniglarinm
tanimlamak, cesitli 6grenci gruplarinin basarilarin1 belirlemek, okulun fiziki sartlarini1 ve
ebeveynlerin tutumlarin1 tanimlamak olabilir. Olgunun tanimlanmasi tiim arastirmalarin

baslangi¢ noktasidir (Biiytikoztiirk, Cakmak Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015).

3.2. Calisma Grubu

Bir aragtirmada orneklemin se¢imi arastirmacinin sahip oldugu kaynaklar ve arastirma
probleminin niteligi ile yakindan ilgilidir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada
olasiliksiz &rnekleme yontemlerinden Kota Orneklemesi kullanilmistir. Kota drneklemesinin
ozelligi arastirma yapilacak olan ana grubun belli 6zelliklerine gore gruplama yapilarak her
gruptan yaklasik olarak belli bir oranda 6rneklem alinmasidir. Bu gruplama genellikle meslek,
yas, cinsiyet, gelir diizeyi, 6grenim diizeyi vs. olarak yapilabilir. Ornegin, farkli egitim

diizeyine sahip kisiler arasinda yapilacak bir ankette, 6rneklem alinirken ana grubu olusturan
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tim kisiler arasinda her egitim diizeyinin sayisi belirlenip esit oranda kisiler segilerek

orneklem olusturulur (Padem, Goksu ve Konakli, 2012).

2017-2018 egitim 6gretim yili igerisinde Konya Bilim Merkezi atdlye ¢aligmalarina
katilim saglayan 6grenci sayisi toplamda 1905 kisiyi bulmustur. Fakat bu saymin tamami
arastirma siirecine dahil edilememistir. Ciinkii gergeklestirilen atdlye c¢alismalari maksimum
iki saat olarak tasarlanmistir. Bu sebeple okullarin bilim merkezi at6lye ¢aligmalari igin yeterli
zamanlarmin kalmamasi ve atolye siirelerinin uygulama i¢in yeterli olmamasindan dolay bazi

okullar arastirmaya katilamamustir.

Aragtirmanin ¢alisma grubuna karar verirken yeterli siire ve uygun sartlar goz Oniine
alinarak, 2017-2018 egitim o6gretim yilinda Konya il merkezindeki 23 adet farkli devlet
okullarindan gelen 329 erkek, 333 kiz olmak iizere toplamda 662 ilkokul ve ortaokul
ogrencisi lizerinde bu arastirma gergeklestirilmistir. Calisma grubuna ait veriler Tablo 2° de

verilmistir.

Tablo-2: Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Cinsiyet
Sinif Diizeyi T Erkek Toplam
3. Simif 99 100 199
4. Simif 160 148 308
5. Simif 74 81 155
Toplam 333 329 662

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Atolye
Calismalarim1 Degerlendirme Olgegi (ACDO) kullamlmistir. Konya Bilim Merkezi’nden
gerekli izinler alinarak uygulanmistir. Veriler 2017-2018 egitim-6gretim y1li icerisinde Konya
Bilim Merkezi’'ndeki atolye caligmalarma katilan 23 devlet okulundan 662 ogrenci ile

toplanmustir.

Olgegin maddelerinde cevaplayicilar (dgrenciler) agisindan sorun yaratan unsurlarimn
olup olmadiginin degerlendirilmesi ve sorun kaynaklarinin belirlenmesi i¢in s6z konusu veri
toplama aracinin degerlendirilmesinden once pilot uygulamalar yapilmistir. Gerekli degisiklik

ve diizeltmeler yapildiktan sonra asil uygulamaya gegilmistir.
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Atdlye Calismalarin1 Degerlendirme Olgegi, arastirmaya katilan dgrencilerin uygulama
sonrast atdlye calismalarina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Atolye
Calismalarim Degerlendirme Olgegi’ nin gelistirilmesinde izlenen yollar (Karasar, 2004)

tablo-3’ te verilmistir.

Tablo-3: Atolye Calismalarim Degerlendirme Olgeginin Gelistirilmesinde Izlenen

Yollar
Olcegin Gelistirilmesinde izlenen Yollar
- Arastirma Oncesi literatiir taramasi yapma
- 5’li Likert tipi 100 maddelik soru havuzu olusturma
- Soru havuzunu kategorilere ayirma ve calismayla ilgili
Olgek Maddelerini Olusturma olan 44 maddeyi belirleme
- Kigiikk bir 6n deneme yaparak cocuklarin verdikleri
cevaplari inceleme
- Yas grubu i¢in madde sayis1 ve seceneklerin dogru karar
verebilmeleri agisindan zor olmasi
- Olgme ve Degerlendirme ve Egitim Bilimleri alaninda
akademisyenler, bilim merkezleri iizerine c¢alismalar
yapan akademisyenler
Uzman Gorilisline Bagvurma - Bilim merkezleri {izerine ¢alismalar yapan uzmanlar ve
akademisyenler
- Maddelerin kapsam ve dil gegerliligini saglamak adina
editor goriislerine bagvurma
- 3’14 Likert tipi ve 31 maddeye karar verme (13 madde
daha ¢ikarilmistir)
- 131 kisi ile pilot ¢calisma yapma
On Deneme - 3’li Likert tipinin ve madde sayisinin (31) uygunlugunu
gorme
- Acimlayict Faktér Analizi (AFA) ve Cronbach's Alpha
Gegerlilik ve Giivenirlik giivenirlik katsayis1 hesaplamalar1 yapilmistir.
Hesaplama - Olgegin tiim boyutlar1 igin (31 madde) Cronbach's Alpha

katsayis1 ,82 olarak hesaplanmistir.
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a) Olcek Maddelerini Olusturma

Arastirmaya baslamadan 6nce konu ve veri toplama araciyla alakali yapilan ¢alismalar
lizerine bir literatiir taramas1 yapilmistir. Olgmek istenilen goriislerin tamamiyla alakali 100
maddeden olusan, 5°li likert tipi bir dlgek hazirlanmustir. Oncelikli olarak Konya Bilim
Merkezi’nin tim alanlarin dair maddelerin oldugu bir Olgektir. Fakat ¢alismayla Ortlisen
maddelerden ortak baslik altinda toplanabilecek olanlar kategoriler haline getirilmistir.
Ardindan bu kategorilerden 6grencilerin atdlye calismalarina yonelik goriislerine ait olanlar

tizerine yogunlasilarak sonunda 44 madde olarak belirlenmistir.

Olgegin ana formunun belirlenmesinde temel etkenler ise dgrencilerin pilot uygulama
esnasinda Ol¢ege verdikleri cevaplar ve maddeleri anlayabilme diizeyleri olmustur. Tim bu
etkenlerden yola ¢ikilarak 6lgek yeniden diizenlenmis ve son sekli belirlenmistir. Aragtirmada
ogrencilerin bilim merkezini farkli acilardan degerlendirebilmeleri i¢in 6l¢ek 3°lii likert tipi
Atdlye Calismalarimi  Degerlendirme Olgegi (ACDO) olarak yeniden diizenlenmis,
“Katilmiyyorum”, “Kararsizim” ve “Katiltyorum” bigiminde goriis iceren li¢ secenek verilmis
ve kullanima hazir hale getirilmistir. Olgek toplamda 44 adet maddeden olusmaktadir.

Bunlardan 10 tanesi olumsuz, 34 tanesi ise olumlu maddelerdir.

b) Uzman Goriisiine Basvurma

Olgme ve degerlendirme alaninda 1, dlgek gelistirme uzmani 1, egitim bilimleri
alaninda 2 ve ayn1 zamanda bilim merkezleri lizerine ¢aligmalar yapan 2 fen egitimcisi uzman
akademisyenlerden, maddelerin kapsam ve dil gecerliligini saglamak admna goriislerine
basvurulmus, onlarin da bilgi ve tecriibelerinden faydalanilmistir. Alinan déniitler sonucunda
3’li likert tipi 6lgegin 3. 4. ve 5. simiftaki 6grencilerin anlama ve yorumlama becerilerine daha

uygun olacagi kesin olarak belirlenmistir.

Uzman goriislerinden sonra geriye 31 madde kalmistir. Kalan bu maddelerin atdlye
caligmalarina yonelik goriisleri 6l¢lip 6lgmedigini belirlemek icin giivenirlik ve gecerlik
caligmalar1 yapilmistir. 3. 4. ve 5. Sinifta okuyan 662 6grenciye uygulanan 31 maddelik
Olcegin glivenirlik calismasinda 4, 5, 7, 9, 13, 16, 22, 25, 30, 34, 40, 41, 44 maddeler ol¢ekten
cikarilmistir. Bu maddelerin ¢ikarilmasinin temel nedeni bu maddelerin istatistiki agidan
degerlendirmeye uygun olmadigmin tespit edilmesidir. Cikarilan maddeler ise Tablo-4’te

gosterilmektedir:
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Tablo-4: Olcekten Cikarilan Maddeler

s5: Atolye ¢alismalar1 deney yapma istegimi artirdi.

s9: Atolye ¢alismalart merak duygumu artirds.

s25: Atdlye caligmalari kalic1 6grenmemi sagladi.

s34: Grup calismalar1 yaparken kendime olan giivenim artti.

s41: Atdlye calismalar1 sonunda bilmedigim pek ¢ok sey 6grendim.

s7: Atolye ¢alismalar1 6grenmeye karsi ilgimi artirdi.

s22: Okulda gordiiklerimizi atolyelerde uygulamak benim i¢in faydali oldu.

$30: Atdlye calismalarinda 6grendigim yeni bilgilerimi 6nceki bilgilerimle birlestirebildim.

s40: Atolye caligmalari sayesinde bilimin bizim i¢in ne kadar faydali ve gerekli oldugunu
anladim.

s44: Atolye ¢alismalarinin benzerlerini okulda da yapmak isterim.

s4: Atolye calismalari sonrasinda daha ¢ok arastirma yapma istegi olustu.

s13: Atdlye caligmalar: sirasinda 6zgiirce hareket edebildim.

s16: Atdlye caligmalarinda yeni seyler 6grendim.

Tablo 4’te goriilmektedir ki Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplarin analizleri

sonucunda istatistiki agidan degerlendirmeye uygun olmayan bu maddeler ¢ikarilmistir.

¢) On Deneme

Olgegin belirlenen maddeleri, Konya Bilim Merkezi’nde atdlye calismalarina katilan
131 kisilik, 3. 4. ve 5.sinif 6grenci grubuna uygulanmistir. Pilot uygulama sonucunda bu yas
grubundaki 6grencilerin 5’11 likert tipi 6lgegi anlayip maddeleri dikkatli ve anlamli sekilde
cevaplandirmalarinin zor oldugu goériilmiistiir. Bunun sonucunda 6l¢ek 3°1ii likert tipi olarak
yeniden diizenlenmistir. Ayn1 zamanda madde sayisi da azaltilmis ve sadece bilim

merkezindeki at6lye ¢alismalarina dayali olan 31 madde belirlenmistir.
d) Gegerlilik ve Giivenirlik Hesaplama

Arastirmada kullanilan 6lgekte 7°si olumsuz 24’ olumlu ifadeden olusan toplam 31
madde yer almaktadir. Degerlendirme Slgegi olarak diizenlenen 6lgekte yer alan 31 ifadenin
her birinin karsisina ii¢ secenekten olusan bir cevaplama cizelgesi yerlestirilmistir.
Ogrencilerden maddelerin her birini kendi diisiincelerine uygun olarak isaretlemeleri
istenmistir. Maddelerin karsisinda yer alan segenekler ve puan karsiliklari; 3=Katiliyorum,

2=Kararsizim, 1=Katilmiyorum seklinde diizenlenmistir.

ACDO’de bulunan 31 maddenin yap: gegerliginin ve giivenirliginin belirlenmesinde;
acimlayici faktor analizi ve Cronbach's Alpha gilivenirlik katsayisi hesaplamalar1 yapilmistir.

Olgegin tiim boyutlar1 i¢in (31 madde) Cronbach's Alpha katsayis1 0,82 olarak hesaplanmistir.
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Giivenirlik i¢in katsaymnin ,70’den biiyiik olmast ACDO ile elde edilen puanlarin Slcegi
olusturan tutum maddeleri arasinda yiiksek diizeyde bir i¢ tutarlilik oldugunu ifade etmektedir

(Yasar, 2014).

Faktor analizi, siklikla dlgek gelistirmede, 6lgegin yap1 gecerligini incelemek amaciyla
kullanilir. Arastirmaci 6lgmek istedigi bilissel ya da psikolojik bir yapiy1 6lgebilmek i¢in, o
yapiy1 ya da kavrami 6lgebilir, gézlenebilir degiskenlerle agiklamaya calisir (Tosun, 2011).

Faktor analizi sonucunda, olgekte yer alan maddelerin faktor yiiklerine ait degerler

Tablo-5’te verilmistir:
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Tablo-5: Faktor Analizi Sonucunda Olcekte Yer Alan Maddelerin Faktor Yiikleri

Faktor Madde Olgekteki Maddeler Faktor Boyutlari
Boyutlari No

1 2 3 4

S19 Atolye ¢aligmalarinin gereksiz 0,707
oldugunu diistintiriim.

N
% S23 Atolye caligmalaria gelmek istemem. 0,685
E S26 Atolye calismalarindan keyif almam. 0,651
2 S43 Atolye calismalart benim ig¢in sikici 0,649
S gecer.
: S15 Atolye ¢alismalarini anlamakta giicliik 0,639
S5 cekerim.
S E’“ S38 Atolye caligmalarini zorlanarak 0,635
§‘ =§, yaparim.
§ S8 Atolye ¢aligsmalari ilgimi ¢ekmez. : 0,617
] S33 Atolye caligmast yapmak yerine 0,587
5 sergileri gezmeyi tercih ederim.
§ S29 Robotik c¢aligmalarda 6zgiin fikirler 0,586
N ortaya koymada yetersizim.
E§‘ S3 Atolyeler ¢ok siradan ve basittir. 0,525
Ny S12 Atolye caligmalar1 sirasinda olusan 0,633
giiriiltii rahat ¢caligmami engeller.

~ S1 Atolye caligmalarina katilmak beni memnun eder. 0,733
% S2 Atély.e_ calismalarinda farkli konularda bilgiler 0,669
.E Ogrenirim.
e S16 Atolye ¢alismalarinda yeni seyler 6grenmekten keyif 0,667
§ § alirim.
S :‘é’“ S11 Atolye ¢alismalarinin her biri ilgi ¢ekiciydi. 0,606
SIS S17 Atélye galismalarinda yeni seyler 6grenmekten keyif 0,586
§3 aldim.
§ S S14 Atolye ¢alismalar1 heyecan duygumu artirds. 0,582
= © S18 Atélye calismalar1 sirasinda farkli bilim dallarini 0,673
3, dgrendim.
2 S10 Atolye caligmalar1 sirasinda rehberler yeterince 0,615
% gozlem ve deney yapmamizi sagladi.

S24 Atolye caligsmalari ¢ok etkileyiciydi. 0,558
i~ S27 Atolye caligmalar sirasinda rahat hareket ettim. 0,708
< S13 Atdlye caligmalari sirasinda 6zgiirce hareket edebildim. 0,587
§ B S6 Atolye caligmalari sirasinda rahat hareket etmek beni mutlu etti. 0,571
3 3 528 Atolye calismalarinda her tiirden konunun bulunmasi benim igin 0,549
S ':.;;; faydali oldu.
3 %o S32 Atolye calismalarinda gorev alan rehberlerin verdigi bilgiler 0,541
§ § anlagilir diizeydeydi.
3 )SO S37 Atdlyeler sirasinda el becerilerim gelisti. 0,678
$ iS S39 Atolyelerde yeterince zaman harcayabildim. 0,632
3 S42 Atolye c¢alismalari sayesinde deney yapmaya karsi olumsuz 0,615
A diisiincelerim degisti.
= S = S35 Ogrendigim yeni bilgiler iizerinde daha ¢ok arastirma yapma istegim artti. 0,698
-§ s § .§ S20 Atélye caligmalar1 sayesinde okulda daha ¢ok deney yapma istegim olustu. 0,668
i '§ S e § S36 Ilerde bilim insani olma istegim artti. 0,645
3 § '§< § <S4 Atolye caligmalar1 sonrasinda daha ¢ok arastirma yapma istegi olustu. 0,53
oS &3 :§c S31 Atolye calismalar1 sirasinda deneyler yaparken farkli yollarla sonu¢ almayi 0,69
< S -§ § kesfedebildim.
< § E S21 Atolye caligmalar1 sayesinde bilime olan merakim artti. 0,644
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Tablo 5’te goriildigi gibi faktor analizine tabi tutulan maddelerle ilgili olarak
tanimlanan faktorlerde yer alan maddelerin yiik degerleri .50 ile .75 arasinda degisiklik

gostermistir.

Degerlendirme 6l¢egindeki maddelerin yiik degerlerinin yiiksek ¢ikmasi ve faktorlerin
toplam varyansi agiklamasindan dolay1 6l¢ekte yer alan maddelerden higbiri elenmemistir.

Agiklanan toplam varyans degerleri Tablo-6’da verilmistir:
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45

Toplam Varyans Degerleri

Yiiklerin Kareleri Toplaminin

Bilesen Baslangi¢ Ozdegerler Yiiklerin Kareleri Toplami Cikarimi Dosndiirilmiis Hali
Toplam Va% Kﬁn;}'ilatif Toplam Va%ans Kﬁn;}ilatif Toplam Va%ans Kﬁng}‘jlatif
ryans 0 ry ry:
1 7,261 23,423 23,423 7,261 23,423 23,423 4,484 14,465 14,465
2 3,258 10,510 33,933 3,258 10,510 33,933 3,202 10,328 24,794
3 1,364 4,399 38,332 1,364 4,399 38,332 3,076 9,923 34,717
4 1,262 4,072 42,404 1,262 4,072 42,404 2,383 7,686 42,404
5 1,169 3,771 46,174
6 1,018 3,285 49,459
7 ,934 3,012 52,471
8 ,885 2,854 55,325
9 ,870 2,806 58,131
10 ,846 2,729 60,860
11 ,817 2,636 63,496
12 ,789 2,544 66,041
13 774 2,498 68,539
14 ,750 2,418 70,957
15 ,719 2,319 73,276
16 ,682 2,199 75,476
17 ,647 2,088 77,564
18 ,623 2,009 79,573
19 ,601 1,940 81,513
20 ,587 1,892 83,406
21 ,578 1,864 85,270
22 ,556 1,794 87,064
23 ,544 1,755 88,819
24 491 1,585 90,404
25 ,489 1,576 91,981
26 ,461 1,487 93,467
27 ,448 1,444 94,912
28 ,433 1,397 96,309
29 411 1,327 97,635
30 ,385 1,240 98,876

w
[y

,349 1,124 100,000
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Agiklanan toplam varyanslar tablosu (Tablo 6)’ nda gorilmektedir ki baslangi¢c 6z
degeri 1’ in iizerinde olan ve alti faktér bulunmaktadir. Bu faktorlerin varyansa yaptigi
katkinin % 49,459 oldugu goriilmektedir. Ancak faktor sayisina karar verirken degerlendirme
asamasinda Onemli olan husus, her bir faktoriin toplam varyansa yaptigi katkidir.
(Biiyiikoztiirk, Sener, Cokluk, Omay ve Koklii, Nilgiin, 2014). Bu yiizden faktdrlerin
kiimiilatif yiizdesi %42,404 oldugundan ve ortak bir boyutta inceleme gereksiniminden 6lgek

dort faktor boyutunda agiklanmigtir.
Sekil 4. Faktorlerin Oz Degerlerine Ait Cizgi Grafigi (Scree Plot)

Sekil 4¢ te goriilmektedir ki dikey eksende 6z deger miktarlari, yatay eksen ise faktorler
yer almaktadir. Grafikte ivmeye bagl hizli diislisiin yasandigi faktor, dnemli faktor sayisini
belirtmektedir (Biiyiikoztiirk, 2002). Grafikte de goriilmektedir ki 4. Faktorden sonra egim
diiz hale ge¢mistir. Bu dogrultuda faktor sayis1 dort olarak belirlenmistir.

Scree Plot

Eigenvalue
N

—

12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 168 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31

Component Number



Tablo 7: Dondiirme Oncesi Faktor Yiikleri

Bilesen Matrisi
Bilesen
1 2 3 4
S28 ,616 ,195 ,254
S17 ,615 , 170 -,226 -,104
S24 ,588
S21 ,566 ,249 114 -,105
S35 ,553 ,208 349 -390
S23 -,547 456
S19 -,547 481
S31 ,547 ,251 ,290
S37 ,542 ,205 ,155 ,150
S43 -,537 ,420
S32 ,534 ,148 ,209 ,267
S11 534 336 -,324
S14 ,504 280  -275  -,266
S20 ,503 ,222 221 -,421
S26 -,503 ,448
S10 ,498 , 196 -,139 -,149
S27 ,488 , 136 -,132 -,427
S18 ,481 , 150  -,148  -,188
S29 -471 ,449
S2 454 301 -,377 -,213
S6 ,449 277 -,395
S42 425 ,213 -,194
S15 -,425 ,489
S8 -,379 ,483
S38 -,435 ATT
S33 -,370 ,462
S3 -,300 ,430 , 102
S12 -,210 ,389
S1 ,500 215 -550
S36 ,302 ,348 433 -,270
S39 -,259 ,193  -,260 314

47
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Faktor analizi isleminden sonra elde edilen faktor yiik degerleri Tablo 8’ de

goriilmektedir.

Tablo 8: Dondiirme Sonrasi Bilesenler Matrisi (Varimax)

Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4

S19 , 703  -116 -,138

S23 ,683 -,156 -,117

S26 ,651 -114 - 114

S43 ,647  -123  -146

S15 ,644

S38 ,636

S8 ,613

S33 ,588

S29 ,585 -,160 -,105
S3 ,526

S12 ,441

S1 745 - 172

S2 ,671 172
S14 ,627 ,280
S11 ,617  -,355

S17 -,200 573  -231 -,219
S18 -,147 457 -114 -,261
S10 -,106 ,399 ,391

S24 -,276 491 -297 -,278
S27 -,144  -107 ,649

S6 -,291 ,595

S28 -,171 -,298 ,682 -,165
S32 -,166  -,114 ,581 -,210
S39 ,502 -,117
S37 -,126  -,206 ,500 -,271
S42 -,181 459 -,164
S35 -151  -190 -,162 ,733
S20 -,112  -272 ,660
S36 ,108 -190 ,652
S31 174  -391 ,508
S21 -,112 -322 -326 ,428
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Tablo 9: Faktéor Analizi Islemi icin Dondiirme isleminden Sonra Elde Edilen

“KMO ve Bartlett’s Sphericity” Test Sonuclar:

KMO ve Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi 912
Bartlett's Sphericity Test Ki-Kare Degeri 5674,841
Sonuglari df 465

Sig. ,000

Analiz isleminden sonra tablo 9° da goriildigii gibi KMO degeri 0.912 ve Barlett testi
degerinin 0.000 ile anlamli (p <.005) oldugu goriilmektedir.

Faktor analizi sonucunda Olcekte yer alan maddelerin faktér boyutlarinin giivenirlik

katsayilar1 ve boyutlara dahil olan madde sayilar1 Tablo- *de verilmistir.

Tablo 10: Faktér Analizi Sonucunda Olcekte Yer Alan Maddelerin Faktor Boyutlarinin
Giivenirlik Katsayilar1 ve Boyutlara Dahil Olan Madde Sayilari

Cronbach's Alpha

Standart Maddelere

Faktor Boyutlar: Cronbach's Alpha Madde Sayisi

Dayah
1.Faktor Boyutu ,838 ,842 11
2. Faktor Boyutu ,773 ,789 8
3. Faktor Boyutu ,712 ,7137 7
4. Faktor Boyutu ,704 ,725 5

Tablo ’de dort faktoriin tamaminin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi degerinin

.70’in iistiinde oldugu goriilmektedir.
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3.4. Verilerin Analizi

Arastirma ic¢in elde edilen verilerin analizi SPSS 25,0 istatistik paket programi
kullanilarak yapilmigtir. Standart sapma, aritmetik ortalama, gibi betimsel istatistikler
hesaplanmis, ele alinan degiskenlere gore veriler; bagimsiz orneklem t testi ve tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) ile analiz edilmistir. Istatistiki agidan anlamli olan farkin hangi
gruplar arasinda oldugunun tespit edilmesi amaciyla Tukey testi uygulanmis ve anlamlilik p <

0,05 temel alinmistir.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, 3. 4. ve 5. smf Ggrencilerinin bilim merkezinin at6lye ¢alismalarina
yonelik gorislerini degerlendirmeleri amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Atdlye
Calismalarim Degerlendirme Olgegi’ nden elde edilen bulgulara ve sonrasinda bulgulara

dayali yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci Problem Ciimlesine Yonelik Bulgular

Bu boliimde Konya Bilim Merkezi’nde ylriitiilen atolye ¢aligmalarina katilan 3, 4. ve
S.siif Ogrencilerinin atdlye c¢alismalarina yonelik nasil bir goriis belirttiklerine iliskin

bulgulara Tablo-11’de yer verilmistir.

Tablo 11: Bilim Merkezi Atolye Cahsmalaria Yénelik Goriis Boyutlarimin Ogrencilerin Simif

Diizeyine Gore Varyans Analizi Sonuclar:

N _ Gruplar
Bilim Merkezi Arasi
Atolye Sinif —
Calismalaria Diizeyi N X S5 N P Fark
Yonelik Goriisler (Tukey)
Atii!_ye c_allsplalarma 3 simf 199 17,15 595 5,338 0,005 3.5
yonelik bireysel 4 simf 308 16,95 543
olumsuz goriisler 4-5
5 smif 155 15,42 4,49
Atolye cahsmalarina 3 sif 199 23,02 1,95 ,905 0,405
yonelik bireysel
olumlu gériisler 4 simf 308 23,14 1,91
5 smif 155 22,87 2,41
Atolye cahsmalar 3 siif 199 19,06 2,51 4,824 0,008 3-4
sirasindaki 6grenci 4 simif 308 19,67 2,04 i
gbzlemleri 5 sinif 155 19,60 2,24
Atolye calismalari 3 sif 199 13,89 1,65 4,880 0,008
sonrasinda 4 siif 308 14,05 1,65
yapilmasi planlanan
5 simf 155 13,51 2,09 4-5

calismalara yonelik
goriisler

Tablo-11’de gorildigi tizere Atélye ¢alismalarina Yonelik Bireysel Olumsuz Goriisler

boyutu ele alindiginda puanlarin sinif diizeyleri arasinda anlamli derecede farklilik (p=0,005)
gostermektedir. 3. siif diizeyinde puan ortalamasi (Y) 17,15 iken, 4.smif diizeyinde bu

ortalamanin (Y) 16,95’e ve 5.smif diizeyinde ise 15,42’ye diistiigii goriilmektedir. Istatistiki

acidan anlamli olan farkin hangi gruplar arasinda oldugunun tespit edilmesi amaciyla Tukey
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testi uygulanmis ve bu anlamli farklarin 3. ile 5.siniflar arasinda ve 4. ile 5.siiflar arasinda
oldugu tespit edilmistir. Buna gore goriilmektedir ki, simif diizeyi arttikca bilim merkezi
atolye caligmalarina yonelik bireysel olumsuz goriisler diisiis gostermektedir. Bunun da
nedeninin, 6grencilerin yasi biiyiidiikge atdlye ¢alismalarinin kendisine saglayacagi katkilarin
daha c¢ok farkina varmasi olabilece§i diisiiniilmektedir. Ciinkii arastirma siiresince
goriilmiistiir ki, ortaokul yillarinin ilk dénemi olan besinci sinif diizeyindeki 6grenciler atdlye

caligmalarini daha verimli olarak hayata ge¢irmislerdir.

Atolye ¢alismalarina Yonelik Bireysel Olumlu Goriisler boyutu ele alindiginda

puanlarin smif diizeyleri arasinda anlamli derecede farklilik (p=0,405) gostermedigi
goriilmektedir. Bununla birlikte 3. siuf diizeyinde puan ortalamasi ( X ) 23,02 iken, 4.sinif

diizeyinde bu ortalamanin (Y) 23,14°e yiikseldigi ve 5.smif diizeyinde ise 22,87 e diistigi
goriilmektedir. Bu sonuca gore, atdlye ¢alismalarina yonelik bireysel olumlu goriisler farklilik
gosterse de istatistiki agidan anlamli olmadigr goriilmistiir. Cilinkii atdlye caligmalari
sonrasinda, katilan tiim o6grencilerin hosca ve verimli olarak vakit gecirdikleri arastirma
siresince gozlemlenmistir. Ayrica atdlye ¢aligmalart siif diizeylerine gore ayri1 ayri
planlanmadig i¢in, katilan her siif diizeyinden 6grenciyi memnun edebilmekte ve amacina

ulasabilmektedir.

Atolye Calismalar: Swrasindaki Ogrenci Gozlemleri boyutu ele alindiginda puanlarin

smif diizeyleri arasinda anlamli derecede farklilik (p=0,008) gostermektedir. 3. siif

diizeyinde puan ortalamasi (Y) 19,06 iken, 4.sinif diizeyinde bu ortalamanin (Y) 19,67’ye
yiikseldigi ve 5.sinif diizeyinde ise 19,60’a geriledigi goriilmektedir. Istatistiki agidan anlamli
olan farkin hangi gruplar arasinda oldugunun tespit edilmesi amaciyla Tukey testi uygulanmis
ve bu anlamli farklarin 3. ile 4.smiflar arasinda oldugu tespit edilmistir. Buna gore
ogrencilerin atdlye ¢alismalart sirasindaki gozlemlerine yonelik cevaplari incelendiginde 3. ve
4.s1n1f puan ortalamalari arasindaki farkin anlamli olmasinin nedeninin 4.sinif §grencilerinin
3.smif Ogrencilerine gore daha ¢ok gozlem yaparak degerlendirmede bulunmasi oldugu
diisiiniilmektedir. 5.siif 6grencileri i¢in de ayn1 durumun gecerli oldugu sdylenebilir ¢iinkii

puan ortalamalar1 arasindaki farklar istatistiki agidan anlamli olsa da oldukga diisiiktir.

Atolye Calismalar1 Sonrasinda Yapilmast Planlanan Calismalara Yonelik Goriigler

boyutu ele alindiginda puanlarin sinif diizeyleri arasinda anlamli derecede farklilik (p=0,008)

gostermektedir. 3. siif diizeyinde puan ortalamasi (Y) 13,89 iken, 4.simif diizeyinde bu
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ortalamanin ( X ) 14,05’¢ yiikseldigi ve 5.smif diizeyinde ise 13,51°e geriledigi goriilmektedir.
Istatistiki agidan anlamli olan farkin hangi gruplar arasinda oldugunun tespit edilmesi
amaciyla Tukey testi uygulanmis ve bu anlamli farklarin 4. ile 5.smiflar arasinda oldugu tespit
edilmistir. Buna gore oOgrencilerin atdlye calismalar1 sonrasinda yapmayi planladiklart
faaliyetlere yonelik cevaplari incelendiginde 4. ve 5.sinif puan ortalamalari arasindaki farkin
anlamli olmasinin nedeninin, 5.smif 6grencilerinin ilkokul sonrasi ortaokul diizeyinde daha
iyi planlama becerilerine sahip olmalarinin oldugu disiiniilmektedir. Tim sinif diizeyinde
puan ortalamalar1 arasindaki farklarin diisiik olmasi nedeniyle 3.siif dgrencilerinin de 4. ve
S5.smif ogrencilerine kiyasla ¢ok daha diisiik planlama becerisine sahip olduklar

diistiniilmemelidir.

4.2. Ikinci Problem Ciimlesine Yénelik Bulgular

Bu boliimde Konya Bilim Merkezi’'nde yiiriitiilen atdlye caligmalarina katilan kiz ve
erkek 6grencilerin atdlye ¢alismalarina yonelik goriisleri arasinda fark olup olmadigina iliskin

bulgulara Tablo-12’de yer verilmistir.

Tablo 12: Bilim Merkezi Atélye Cahsmalarmma Yonelik Goriis Boyutlarimin Cinsiyet

Degiskenleri Puanlar1 Arasindaki t Testi Karsilastirmasina iliskin Bulgular

Bilim Merkezi Atolye o
Calismalarina Cinsiyet N X SS t p
Yonelik Goriisler
Atblye ¢calismalarina Erkek 341 17,64 5,61
yonelik bireysel
olumsuz goriisler Kadin 321 1561 5,04 4,891 0,000

Atdlye calismalarina Erkek 341 22,78 2,38

yonelik bireysel olumlu 321 23.32 1.58 -3,418 0,001
goriisler Kadin ' :
Atélye gtal}S}Ivlalal‘l‘ Erkek 341 19,19 2,52
sirasindaki 6grenci 321 19.77 1.87 -3,347 0,001
gozlemleri Kadin ' :
Atilye cahsmalar: Erkek 341 13,70 1,87
sonrasinda yapilmasi
planlanan ¢alismalara Kadin 821 14,07 1,63 -2,723 0,007

yonelik goriisler

Tablo-12°de goriildiigi tizere Atélye ¢alismalarina Yonelik Bireysel Olumsuz Gériisler

boyutu ele alindiginda puanlarin cinsiyetler arasinda anlamli derecede farklilik (p=0,000)
gostermektedir. Erkek ogrencilerin puan ortalamasi ( X ) 17,64 iken, kiz dgrencilerde bu

ortalamanin ( X ) 15,61°¢ diistiigii goriilmektedir. Istatistiki agidan erkek ogrencilerin bu
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boyuta yonelik goriislerinin kiz 6grencilerine gore yiiksek derecede anlamli oldugu tespit
edilmistir. Buna gore atdlye calismalarna katilan erkek Ogrenciler ile kiz Ogrenciler
arasindaki puan farkinin anlamli olmasinin nedeninin, erkek Ogrencilerinin atdlye
calismalarina katilim saglamalarinin kiz 6grencilere gore daha zor oldugu ve sonucunda erkek
ogrencilerde olumsuz goriislere sebep oldugu sdylenebilir. Bu durum ayni zamanda erkek
ogrencilerde atdlye ¢aligmasi yapma fikrinin kiz 6grencilere gore daha zor olusturuldugunu da

gostermektedir.

Atolye ¢alismalarina Yonelik Bireysel Olumlu Goriisler boyutu ele alindiginda

puanlarin cinsiyetler arasinda anlamli derecede farklilik (p=0,001) gosterdigi goriilmektedir.
Bununla birlikte erkek 6grencilerin puan ortalamasi ( X ) 22,78 iken, kiz dgrencilerde bu

ortalamanin (Y) 23,32’ye vyiikseldigi goriilmektedir. Istatistiki agidan kiz 6grencilerin bu
boyuta yonelik goriislerinin erkek ogrencilere gore yliksek derecede anlamli oldugu tespit
edilmigtir. Buna gore atolye calismalarina katilan kiz Ogrenciler ile erkek &grenciler
arasindaki puan farkinin anlamli olmasinin nedeninin, kiz 6grencilerin atdlye ¢aligmalarina
katillm saglamalarmin erkek Ogrencilere gore daha kolay oldugu ve sonucunda kiz
ogrencilerde olumlu goriiglere sebep oldugu sdylenebilir. Bu durum ayni zamanda kiz
ogrencilerde atdlye calismasima katilma isteginin erkek ogrencilere gore daha kolay

olusturdugunu da gostermektedir.

Atolye Calismalart Sirasindaki Ogrenci Gézlemleri boyutu ele alindiginda puanlarin

cinsiyetler arasinda anlamli derecede farklilik (p=0,001) gostermektedir. Erkek &grencilerin

puan ortalamasi ( X ) 19,19 iken, kiz grencilerde bu ortalamanin ( X ) 19,77°ye yiikseldigi
goriilmektedir. Istatistiki agidan kiz ogrencilerin bu boyuta yonelik goriislerinin erkek
ogrencilere gore yiiksek derecede anlamli oldugu tespit edilmistir. Buna gore o6grencilerin
atolye caligmalart sirasindaki gozlemlerine yonelik cevaplari incelendiginde kiz ve erkek
ogrencilerin puan ortalamalart arasindaki farkin anlamli olmasmin nedeninin kiz
ogrencilerinin erkek Ogrencilerine gore atdlye c¢aligmalarina katilim saglamalarmin kolay

oldugu ve daha ¢ok gdzlem yaparak degerlendirmede bulunmasi oldugu diisiintilmektedir.

Atélye Calismalart Sonrasinda Yapilmas: Planlanan Calismalara Yénelik Goriisler

boyutu ele alindiginda puanlarin cinsiyetler arasinda anlamli derecede farklilik (p=0,007)
gostermektedir. Erkek dgrencilerin puan ortalamasi ( X ) 13,70 iken, kiz dgrencilerde bu

ortalamanin (Y) 14,07°ye yiikseldigi goriilmektedir. Istatistiki agidan kiz dgrencilerin bu
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boyuta yonelik goriislerinin erkek Ogrencilere gore yiiksek derecede anlamli oldugu tespit
edilmistir. Buna gore oOgrencilerin atdlye calismalar1 sonrasinda yapmayi planladiklar
faaliyetlere yonelik cevaplart incelendiginde kiz ve erkek oOgrencilerin tutum puani
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmasinin nedeninin, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere

gore daha iyi planlama becerilerine sahip olmalarinin oldugu diisiiniilmektedir.

4.3. Uciincii Problem Ciimlesine Yonelik Bulgular

Bu boliimde Konya Bilim Merkezi’nde vyiiriitilen atdlye c¢alismalarina katilan
ogrencilerin atdlye caligmalarina yonelik goriislerinin okul tiiriine gore degiskenlik gosterip

gostermedigine iliskin bulgulara Tablo-13’de yer verilmistir.

Tablo 13: Bilim Merkezi Atolye Calismalarina Yonelik Goriis Boyutlarinin Okul Tiirleri

Puanlar1 Arasindaki t Testi Karsilastirmasina Iliskin Bulgular

Bilim Merkezi Atolye

Cahsmalarina OKul Tiirii N X SS t p
Yonelik Goriisler
Atblye cahismalarmna Ilkokul 507 17,03 5,64
sl brend om0 185 1542 449 3246 0001
Atblye cahsmalarina Ilkokul 507 23,09 1,92
yonellkgbi;;fi?lsee;mumlu Ortaokul 155 22,87 2,41 1164 0,245
Atolye calgsp}alarl. [kokul 507 19,43 2,25
srsndaStrac 1551960 224 -84 0410
Atolye ¢cahsmalar Ikokul 507 13,99 1,65
;&252:::3?;23::; Ortaokul 155 1351 2,09 2,952 0,003

yonelik goriisler

Tablo-13’de gorildigi tizere Atélye Calismalarina Yonelik Bireysel Olumsuz Gériisler
boyutu ele alindiginda puanlarin okul diizeyleri arasinda anlamli derecede farklilik (p=0,001)

gostermektedir. ilkokul ogrencilerinin puan ortalamast ( X ) 17,03 iken, ortaokul

dgrencilerinde bu ortalamanin ( X ) 15,42°ye diistiigii goriilmektedir. Istatistiki agidan ilkokul
ogrencilerinin bu boyuta yonelik goriislerinin ortaokul 6grencilerine gore yiiksek derecede
anlamli oldugu tespit edilmistir. Buna gore goriilmektedir ki, sinif diizeyi arttikca bilim
merkezi atolye caligmalarina yonelik bireysel olumsuz goriisler diisiis gostermektedir. Bunun

da nedeninin, Ogrencilerin yas1 biiyiidiikce atdlye c¢alismalarimin kendisine saglayacagi



56

katkilarin daha c¢ok farkina varmasi olabilecegi diisiiniilmektedir. Clinkii aragtirma siiresince
goriilmiistiir ki, ortaokul diizeyindeki 6grenciler atélye ¢alismalarin1 daha verimli ve kolay

olarak hayata gecirmislerdir.

Atolye ¢alismalarina Yonelik Bireysel Olumlu Goériigler boyutu ele alindiginda

puanlarin okul diizeyleri arasinda anlamli derecede farklilik (p=0,245) gostermedigi
goriilmektedir. Bununla birlikte ilkokul ogrencilerinin puan ortalamast ( X ) 23,09 iken,

ortaokul 6grencilerinde bu ortalamanm ( X ) 22,87°ye diistiigii goriilmektedir. Bu sonuca
gore, atdlye calismalarina yonelik bireysel olumlu goriisler farklilik gosterse de istatistiki
acidan anlamli olmadigi gorilmistiir. Cilinkii atdlye calismalari sonrasinda, katilan tiim
ogrencilerin hos¢a ve verimli olarak vakit gecirdikleri arastirma siiresince gozlemlenmistir.
Ayrica atlye caligsmalar sinif diizeylerine gore ayri ayr1 planlanmadigr i¢in, katilan her sinif

diizeyinden 6grenciyi memnun edebilmekte ve amacina ulasabilmektedir.

Atolye Calismalar: Sirasindaki Ogrenci Gozlemleri boyutu ele alindiginda puanlarin

okul diizeyleri arasinda anlamli derecede farklilik (p=0,410) géstermedigi goriilmektedir.
flkokul 6grencilerinin puan ortalamast ( X ) 19,43 iken, ortaokul &grencilerinde bu

ortalamanim ( X ) 19,60’a yiikseldigi goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin atdlye ¢aligmalari
sirasindaki gozlemlerine yonelik cevaplari incelendiginde ilkokul o6grencileri ile ortaokul
ogrencilerinin puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmamasinin nedeninin her sinif
diizeyinden Ogrencinin atdlye calismalart sirasinda birbirlerine yakin disiincelerle gozlem
yaptiklar1 ve sonucunu da degerlendirirken yine birbirlerine yakin goriis bildirmeleri oldugu

diistiniilmektedir.

Atolye Calismalart Sonrasinda Yapilmasi Planlanan Calismalara Yonelik Goériigler

boyutu ele alindiginda puanlarin okul diizeyleri arasinda anlamli derecede farklilik (p=0,003)
gostermektedir. ilkokul ogrencilerinin puan ortalamast ( X ) 13,99 iken, ortaokul

dgrencilerinde bu ortalamanin ( X ) 13,51°e geriledigi goriilmektedir. Istatistiki acidan ilkokul
ogrencilerinin bu boyuta yonelik goriislerinin ortaokul 6grencilerine gore anlamli oldugu
tespit edilmistir. Buna gore 0grencilerin atdlye ¢alismalar1 sonrasinda yapmay1 planladiklari
faaliyetlere yonelik cevaplar1 incelendiginde ilkokul 6grencileri ile ortaokul 6grencilerinin
puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmasmin nedeninin, ilkokul diizeyindeki
ogrencilerin ortaokul diizeyindeki 6grencilere gore daha iyi planlama becerilerine sahip

olmalarmin oldugu diisiiniilmektedir.
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BESINCi BOLUM
5.SONUC, TARTISMA vE ONERILER
Bu boliimde aragtirmanin bulgularina dayali olarak ortaya ¢ikan sonug ve tartismaya yer

verilmis, sonrasinda ise sonuglara gore onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bilim merkezleri; bilim ve teknolojiye karsi meraki artiran, kesfetmeye, 0grenmeye
tesvik eden, okul dis1 bir ortamda toplumla bilimi bulusturarak toplumda bilim ve teknoloji

kiiltiirlinlin olugmasini ve gelismesini saglayan yerler olarak tanimlanmaktadir.

Konya Bilim Merkezi’ndeki atdlye c¢alismalarma katilan ilkokul ve ortaokul
ogrencilerine, duygu, diisiince ve davranislarina yonelik hazirlanan 6lgegin uygulanmasiyla
Ogrencilerin yast biiylidiikge bilim merkezinin atélye c¢alismalarina karsi olumlu
diisiincelerinin gelistigi ve ilerde bilim insani1 olma, bilimsel arastirmalar yapma isteginin
olustugu goriilmiistiir. Etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ekme durumlarina bakildiginda ise,
genel olarak arkadaslarmin etkinlik grubunda olmasi, etkinligi yapan rehberlerin heyecan
verici ve anlagilabilir nitelikte olan sozleri ve etkinligin katilimci tarafinda kontrol edilebilir
ozellikte olmast sayilabilir. Ogrencilerin ilgisini ¢gekmede olumlu yénde katki saglayan bu
gibi durumlar Csikszentmihalyi ve Hermanson (1995) tarafindan Ogrenenlerin igsel

motivasyonu olarak tanimlanmaktadir.

Fen konularin1 okul kitaplarindan &grenen ve Ogrendiklerinin gilinliik hayattaki
uygulamalarin1 géremeyen oOgrenciler i¢in bilim merkezleri birer firsat olmalidir ve bu
konudaki c¢aligmalar daha 6zenli yapilmalidir. Sadece 6grencilerin degil toplumun genelinde
de var olan fene karsi mesafeli ve ¢ekingen yaklasimi, olumsuz goriisleri ve diisiinceleri
degistirmek i¢in gelismis ve gelismekte olan iilkeler farkli girisimlerde bulunmaktadir. Bu
girisimlerden biri de bilim merkezlerinin kurulmas: ve iilke ¢apinda yayginlastirilmasi
olmustur. Sayilan gittikge artan bilim merkezleri sayesinde toplumun bilim ve teknolojiye
olan bakis agis1 degismekte, gelecek nesillere daha eglenceli ve hayal giiclerini gelistirici

alanlar hazirlanmaktadir. Bilimin eglenceli yiizii bu merkezlerle topluma sunulmaktadir.

Konya Bilim Merkezi’'nde yliriitiilen bu arasgtirmanin sonucunda, 6grencilerin atdlye
caligmalarina yonelik goriislerinin olumlu olarak gelistigi ve yas grubuna gore bu goriislerde
baz1 farkliliklar oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin atdlye calismalarma karsi olumlu goriis

bildirmelerinde, yapilan c¢alismalarinin heyecanli, aktif ve eglendirerek 6gretme odakli
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olmasinin etkili oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar ayn1 zamanda literatiirdeki ¢alismalarla
da paralellik gostermektedir (Ornegin; Cigrik ve Ozkan, 2016; Ates vd. 2012; Sentiirk, 2009;
Bozdogan ve Yalgin, 2006; Hannu, 1993; Cigrik, 2016). Arastirmacilar yapmis olduklar
caligmalarda  egitim  programinda  bulunan  etkinliklerin  bilim  merkezinde
gergeklestirilmesiyle, 6grencilerin fen bilimleri dersindeki akademik basarilarinin arttig1 ve bu
farkliligin gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli oldugu ayrica bilim merkezinde etkinlik
gerceklestiren Ogrencilerin akademik basar1 diizeyiyle motivasyonlar1 arasinda anlamli bir
iliski oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica farkli yas gruplarindan 6grencilerin merkezlere
geldiklerinde genel olarak heyecanla ve ilgiyle etkinliklere katildiklar1 ve deney yapmaktan,

aragtirarak yeni seyler 6grenmekten zevk aldiklar1 elde edilen bulgulardandir.

Konya Bilim Merkezi’'nde yapilan atdlye calismalarinda kullanilan materyallerin
glincel, ¢esitli ve yas grubuna uygun olmasmin ve atdlye calismalarina rehberlik eden
personelin ilgili konuda uzman olmasinin sonucu olarak 6grencilerin goriislerinin olumlu
gelistigi anlagilmistir. Calismalara katilan 3. 4. ve 5.sinif dgrencilerinin, ¢aligmalar esnasinda
ve sonrasinda bilim merkezlerinin genel amaglarinda da belirtildigi gibi hem eglendikleri hem
de 6grendikleri goriilmiistiir. Bu ¢alismaya paralel olarak Sentiirk (2009) ise yapmis oldugu
caligmada ODTU Bilim Merkezi’nin ilkdgretim ikinci kademedeki ogrencilerin farkli
boyutlarda bilime yonelik tutumlarini artirmada biiylik bir etkiye sahip oldugunu bununla
birlikte, bu artisin cinsiyetten, fen ve teknolojideki basar1 puanlarindan ve sinif seviyelerinden
bagimsiz oldugunu belirtmistir. Bu basarinin yaklasik bir saat gibi kisa bir siirede
gergeklestirildigi de dikkate alinirsa, bilim merkezlerinin dgrencilerin  bilime yonelik
tutumlarmi artirmada etkili bir yol olarak egitimciler tarafindan kullanilabilecegini

sOylemistir.

Birinci problem durumuyla alakali ulagilan sonuglar gostermistir ki, 6grencilerin yasi
biiylidiikce atdlye caligmalarimin kendilerine saglayacagi katkilarin daha ¢ok farkina
varmislar, atdlye ¢alismalart sinif diizeylerine gore ayri ayr1 planlanmadigr i¢in katilan her
sinif diizeyinden 6grenciyi memnun etmis ve amacina ulasabilmistir. Ates, Ural ve Basbay
(2012)’mm yapmis olduklar1 ¢alismayla da ayni sonuca ulagmis farkli yas gruplarindan
ogrencilerin merkeze geldiklerinde genel olarak heyecanla ve ilgiyle etkinliklere katildiklar
ve deney yapmaktan, arastirarak yeni seyler 6grenmekten zevk aldiklari, ayrica uygulanan
programin 6grencilerin bilime yonelik tutum puan ortalamalarini arttirdigini belirtmiglerdir.
Gergeklestirilen etkinliklerde 6grenciler kendilerini rahat, mutlu ve huzurlu hissettiklerini

ifade etmisglerdir.
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Ayrica, yine smif diizeyi arttikca Ogrencilerin daha c¢ok gozlem yaparak
degerlendirmede bulunduklar1 ve oOzellikle 5.sinif &grencilerinin ilkokul sonrasi ortaokul

diizeyinde daha iyi planlama becerilerine sahip olduklar1 da goriilmiistiir.

Ikinci problem durumu sonuglarinda; erkek dgrencilerinin atdlye galismalarma katilim
saglamalarinin kiz 6grencilere gore daha zor oldugu ve bunun da sonucu olarak kiz
ogrencilerde atdlye calismasi yapma fikrinin erkek 6grencilere gore daha kolay oldugu tespit
edilmistir. Kiz &grencilerinin erkek Ogrencilerine gore atdlye c¢alismalarina katilim
saglamalarinin kolay oldugu ve daha ¢ok gozlem yaparak degerlendirmede bulunduklari,

boylece daha iyi planlama becerilerine sahip olduklari da bulunan sonuglar arasindadir.

Ucgiincii ve son problem durumunda ise, ortaokul diizeyindeki ogrencilerin atdlye
caligmalarini daha kolay ve aktif olarak gergeklestirdikleri gériilmiistiir. Atdlye galismalari,
katilan her smif diizeyinden 6grenciyi memnun edebilmis ve amacina ulasabilmistir. Bilim
merkezinde yiiriitiilen farkli konu ve temalarda atdlye ¢alismalarinin, farkli cinsiyet ve sinif
diizeyleri arasindaki anlamliligin farkli olmasi; atdlye ¢alismalarinin 6grencilerin bilime ve
bilim merkezlerine yonelik bakis agilarini gelistirdigini ve bir sonraki siiregte bilim merkezine

yeniden gelme isteklerini artirdigini da gostermistir.

5.2. Oneriler

Bilim merkezlerinin gerek fen bilimleri 6gretmen adaylar lizerinde gerekse ilkdgretim
diizeyinde fen 6gretimindeki olumlu etkileri g6z oniine alindiginda bu tiir bilim merkezlerinin
tilke ¢apinda genisletilmesi son derece onemlidir. Buna gore oncelikle 6gretmenlere ve okul
idarecilere yonelik su onerilerde bulunulabilir;

- Su anda sayilan iilkemizde gittikge artan bilim merkezlerine fen bilgisi dersi
ogretmenleri ile birlikte diger branslardan 6gretmenler de atolye ¢alismalarinin farkl
iceriklerine 6grencileriyle beraber katilim saglamalidirlar.

- Bilim merkezine yapilan ziyaretlerin verimli ve kalic1 olmas1 acisindan bu calismaya
paralel olarak yeni calisacak olan arastirmacilar, ¢alisma grubunu genisletmeli ve
arastirma yontemlerini de artirmalidirlar.

- Bilim merkezleriyle alakali ¢alismalar yapmayi planlayan arastirmacilar, 6zellikle
maddi agidan iyi imkanlara sahip olamayan okullara ve ¢ocuklara ulasarak onlarin da
bilim merkezini gormelerini saglamali ve sonuclarmi akademik ortamlarda

paylagsmalidirlar.
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- Bilim merkezlerinin her yas grubundan 6grenciye hitap ettiginden yola ¢ikilarak yeni

caligmalar biiylik yas grubundan 6grenciler i¢in de yapilmalidir.

Bilim merkezleri, tiim toplum tarafindan kullanilmas1i ve goriilmesi gereken
kurumlardir. Sadece fen ve matematik alaninda degil diger tiim alanlardan ziyaretcisinin
oldugu, her yastan ziyaretcinin eglenerek ve dgrenerek vakit gecirdigi, bilime ve bilimsel
olaylara yonelik bilgileri farkli interaktif diizeneklerle ve deneyimlerle elde ettikleri yerlerdir.
Bu acidan degerlendirildiginde;

- Bilim merkezleri tizerine bilimsel akademik ¢aligmalarin ve arastirmalarin sayilarinin
artirtlmasi gerekmektedir.

- Bilim merkezlerinde yapilan atolye caligmalarina katilim sadece okul gruplariyla
smirl kalmamali bireysel olarak gelen ziyaretgilerle de yapilmalidir.

- Bilim merkezine gelen ziyaretgilerin yas grubunun genel olarak ilkokul ve ortaokul
Ogrencilerinin olmasi, merkezin sadece bu yas grubuna hitap eden alanlar olarak
goriilmektedir. Bu durum akademik c¢alismalarin yalnizca ilkokul ve ortaokul grubuna
yonelik olmasini ortaya c¢ikarmistir. Calismalarin artirilmast ve yas grubunun

genisletilmesi gerekmektedir.
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EKLER
EK 1. Atélye Calismalarimi Degerlendirme Olcegi
Sevgili 6grenciler,

Bu olgek formu ile elde edilen veriler kapsaminda Konya Bilim Merkezi atdlye c¢aligmalarina
katilminizin sonrasinda atdlye caligmalart hakkindaki goriiglerinizin belirlenmesi amaclanmustir.
Arastirmanin basariya ulagmasi, Ol¢ekteki maddeleri hicbir etki altinda kalmadan igten cevaplar
verilmesi ile miimkiindiir. Maddelerin hepsine cevap verilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle
liitfen tiimiinii cevaplaymiz. Verilecek cevaplar baska herhangi bir kurum veya kisiyle paylasilmayip,
gizli tutulacaktir. Elde edilen bilgiler sadece arastirmanin amacina uygun olarak degerlendirilecek,
bagka bir amag i¢in kullanilmayacaktir. Katkilariniz i¢in simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

Zeynep OK
Konya Bilim Merkezi Egitim Rehberi

KiSiSEL BILGILER

OKUL ADL: .ceiiireinisecs st s sse s st sssssssssss s snesssssssassssssssusssasanss DERECELER
SINIF: vt sssse e
CINSIYET: Kiz( ) Erkek ( )
: :
Sira | MADDELER 3 E | s
N S | f|E
= S| s
N S | S
1 | Atolye ¢alismalarinin gereksiz oldugunu distiniiriim.
2 | Atolye ¢alismalaria gelmek istemem.
3 Atolye caligsmalarindan keyif almam.
4 | Atdlye caligmalari benim i¢in sikici geger.
5 | Atolye ¢aligmalarini anlamakta giigliik ¢ekerim.
6 | Atdlye caligmalarmi zorlanarak yaparim.
7 Atdlye caligmalari ilgimi ¢ekmez.
8 Atolye calismas1 yapmak yerine sergileri gezmeyi tercih ederim.
9 | Robotik caligsmalarda 6zgiin fikirler ortaya koymada yetersizim.
10 | Atdlyeler bana gore ¢ok siradan ve basittir.
11 | Atdlye galigmalar sirasinda olusan giiriiltii rahat ¢calismami engeller.
12 | Atdlye galismalarina katilmak beni memnun eder.
13 | Atolye caligmalarinda farkli konularda yeni bilgiler 6grenirim.
14 | Atdlye galismalarinin her biri benim ilgimi ¢eker.
15 | Atodlye caligmalarinda yeni seyler 6grenmekten keyif alirim.
16 | Atdlye caligmalari beni heyecanlandirir.
17 | Atdlye calismalar1 bana farkli bilim dallarii 6grenme imkéan saglar.
18 | Rehberler yeterince atolye ¢aligmasi yapmamiza imkan saglar.
19 | Atdlye caligmalari benim i¢in etkileyiciydi.
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20 | Atolyeler sirasinda el becerilerim gelisir.

21 | Atolye galigmalari sayesinde deney yapmaya kars1 olumsuz diistincelerim degisti.

22 | Atolye calismalart sirasinda deneyler yaparken farkli yollarla sonu¢ almay:
kesfedebildim.

23 | Atolye ¢aligmalar sirasinda rahat hareket ettim.

24 | Atélye caligmalari sirasinda rahat hareket etmek beni mutlu etti.

25 | Atodlye ¢alismalarinda her tiirden konunun bulunmasi benim i¢in faydali oldu.

26 | Atolye c¢alismalarinda gorev alan rehberlerin verdigi bilgiler anlasilir
diizeydeydi.

27 | Atolyelerde yeterince zaman harcayabildim.

28 | Ogrendigim yeni bilgiler iizerinde daha ¢ok arastirma yapma istegim artti.

29 | Atolye ¢aligmalari sayesinde okulda daha ¢ok deney yapma istegim olustu.

30 | Ilerde bilim insani olma istegim artti.

31 | Atolye galigmalar sayesinde bilime olan merakim artt1.




EK 2. Konya Bilim Merkezi 2017-2018 Yih Atélye Calismalarindan Ornek
Resimler
2.1. O’BOT

2.2. DUYDUK DUYMADIK DEMEYIN
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2.4. MANCINIK

73



#@«\

T.C.

NECMETTIN ERBAKAN UNIiVERSITESI

Egitim Bilimleri Enstitiisii MiidurlGgii

74

EGITIM BILIMLERI

KONYA BILIML
ENSTITUSU
OZGECMIS
Adi Soyadi Zeynep OK Imza
Dogum Yeri Selcuklu / KONYA
Dogum Tarihi ~ 13.02.1989
Medeni .
Durumu Evli
Ogrenim Durumu
Derece Okulun Ad1 Program Yer Yil
Mlkégretim Barbaros Ilkégretim Okulu Konya | 1999-2003
Lise S{algu}du Atatirk Anadolu Ogretmen Konya | 2003-2007
Lisesi
. . L Fen Bilgisi
Lisans Necmettin Erbakan Universitesi . v, Konya | 2008-2012
Ogretmenligi
Tel 0535 541 08 25
Hactkaymak mah. Girtekin Sok. Kardelen Sit.
Adres No: 9/37 Selcuklu / KONYA

kilcizeynep24(@gmail.com






