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On Soz

Hem 6gretim siirecinde hem de giinliilk hayatta insanlar1 anlamak, duygu ve
diistincelerimizi baskalarma dogru ve giizel bir bicimde, kurallara uygun olarak
aktarmak iletisimin vazgecilmez bir unsurudur. Duygu, diisiince ve hayalleri giinliik
konusma dilindeki kelimeleri kullanarak fakat estetik bir anlayisla sozlii ya da yazili
olarak ifade etmek kisacasi dilin sanat islevini kullanmak suretiyle edebi olarak
nitelendirebilecegimiz bir dil ve islup kullanmak Tiirkge derslerinin temel
hedeflerindendir. Bu hedefe ulagmak i¢in 6grencilere her bakimdan nitelikli bir
konusma egitiminin verilmesi biiyiik bir 6nem arz etmektedir.

Nitelikli bir konugmada telaffuz, vurgu ve tonlamanin dogru olmasi elzemdir.
Calismamizda, bu konularin dinleme destekli olarak 6gretiminin, dilbilgisi kurallari
cergevesinde yapilan 6gretimine kiyasla etkililigi arastirilmigtir.

Calismanin birinci boliimiinde, temel dil becerilerinden olan konusmanin, ana
dili 6gretimindeki yeri lizerinde durulmustur. Konugma becerisinin zihinsel yonii ve
ses yoniine deginilmis, konusmada parcalariistii birimler olarak ifade edilen telaffuz,
vurgu, tonlama ve durak kavramlari agiklanmustir.

Aragtirmada ele alinan bir diger konu konusma egitimidir. 1lkdgretim ikinci
kademede konusma egitimiyle g¢ocuklara ve Ogrencilere verilmesi hedeflenen
kazanimlar swralanmistir. Arastirmaya dayanak teskil eden konusma dinleme iligkisi
iizerinde durulduktan sonra, calismanin amaci, problem ciimleleriyle ifade edilmis
ve ilgili caligmalar 6zetlenmistir.

Varsayim ve sinirliliklardan sonra kavram gergevesi i¢inde séz edilen fakat
hakkinda agilama yapilmayan bazi temel kavramlar tanimlanmaigstir.

Arastirmanm modeli ‘yontem’ boliimiinde tanitilmig, uygulamalarin nerede
yapildigi, verilerin nasil toplandigi ve ne sekilde analiz edilecegi hakkinda bilgi
verilmistir. Uygulama materyallerinin hazirlanmasinda nelere dikkat edildigi yine bu
boliimde yer almaktadir.

‘Bulgular ve Yorumlar’ baslikli {i¢iincli boliimde uygulama sonucunda elde
edilen bulgular sunulmus, yorumlanmistir.

Arastirmanin dordiincii boliimiinde bulgular tartigilmistir..

Besinci ve son boliimde uygulama sonunda ulasilan bulgular 6zetlenmis ve

onerilere yer verilmistir.



Konugsma ve konusma egitimi hakkinda birgcok makale, tez ve kitap
bulunmasina ragmen kaynakc¢ada dogrudan dogruya atifta bulunulan, metin i¢inde
kullanilan ¢alismalara yer verilmistir.

Bu calismanin gerceklesmesinde bilimsel oneri ve katkilartyla beni
yonlendiren, zamanini, ilgisini ve tecriibelerini esirgemeyen danigmanim Dog. Dr.
Mehmet KIRBIYIK ’a; degerli hocalarim Prof. Dr. Funda TOPRAK’a, Dog. Dr. Isa
KORKMAZ’a, Dog¢. Dr. Mustafa YILDIZ’a, Yrd. Dog¢. Dr. Osman UYANIK’a;
calismanin projelendirilmesi siirecinde ve sonrasinda fikirleriyle bana rehberlik eden
Yrd. Dog. Dr. Serdar DERMAN’a, Yrd. Do¢. Dr. Murat ATES’e; calismanin her
asamasinda desteklerini esirgemeyen degerli dostlarim elektronik ve bilgisayar
ogretmeni Ahmet ICEL’e, edebiyat 6gretmeni Mustafa MINGIL’e, esim Teslime
CERCI’ye ve arastrmamizin uygulama ve dl¢iimleri siirecinde gosterdikleri hosgorii
ve samimiyet i¢in ¢aligma yaptigim okullarin 6grenci, Ogretmen ve idarecilerine
tesekkiir etmeyi bir bor¢ sayryorum.

Konya-2013 Arif CERCI
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[Ikdgretim 7. smif Tiirkge dersi konusma egitiminin telaffuz, vurgu ve tonlama
konularmin dinleme destekli 6gretimine yonelik olarak tarafimizdan hazirlanan
dinleme destekli Ogretim materyalleri ile ayni konularin dilbilgisi kurallar
cergevesinde 6gretimine yonelik hazirlanan yazili materyalleri kullanan 6grencilerin
konusma becerileri arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma
“kontrol gruplu 6n test ve son test” modele dayali deneysel bir ¢caligmadir.

Arastirma 2012-2013 6gretim yilinda Mersin-Erdemli Mehmet Akif Ersoy
Imam Hatip Orta Okulu ve Turgut Ozal {lkégretim Okulu’nda 6grenim goren 7. siif
ogrencileri lizerinde yapilmistir. Bu okullarin 7. smiflarinda 6grenim goéren 73
Ogrenciye arastirmanin veri toplama aract 6n test olarak uygulanmistir. Yapilan 6n
test uygulamasindan sonra arastirma denekleri bu 73 6grenci arasindan seg¢ilmistir.
Arastirmanin Mehmet Akif Ersoy Imam Hatip Orta Okulu’ndaki deney grubu 16,
kontrol grubu 13 dgrenciden; Turgut Ozal Ilkdgretim Okulu’ndaki deney grubu 21,
kontrol grubu ise 19 d6grenciden olusmaktadir.

Arastirma stlirecinde, telaffuz, vurgu ve tonlama konularinin 6gretiminde,
kontrol gruplarinda arastirmaci tarafindan hazirlanan telaffuz, vurgu ve tonlama

konularmin dilbilgisi kurallar1 cercevesinde islendigi yazili materyallerle; deney
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gruplarinda ise yine arastirmaci tarafindan hazirlanan dinleme destekli materyallerle
ogretim gergeklestirilmistir.

Uygulama siirecinin basinda biitiin gruplardan hazirlikli  konusmalarin,
hazirliksiz konugmalarin, farkl vurgularla farkli anlamlar1 6ne ¢ikan ciimlelerin ve
farkli tonlamalarla farkli duygular1 yansitan ciimlelerin ses kayitlar1 on test olarak
almmis, ayni veri toplama araglari, uygulamanin sonunda son test olarak yeniden
tatbik edilmistir. Telaffuz, vurgu ve tonlama konulari, 8 haftalik bir zaman dilimi
icerisinde, hazirlanan 6gretim materyalleri vasitasiyla islenmistir.

Deneysel islemin sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin ses kayitlart 6n test-
son test basar1 yiizdeleri arasindaki farki vurgu ve tonlama becerisi bakimmdan
ortaya koymak amaciyla, veriler ‘Praat’ ses analiz programinda ¢oziimlenmistir.

Tonlama becerisinde 6grencilerin tonlama becerisi uzmanlarin tonlamalari ile
karsilagtirilmistir. Ayrica telaffuz kusurlari, arastirmaci tarafindan kontrol listesi
olarak hazirlanan ‘Telaffuz Hatalar1 Tespit Formu’ araciligiyla ve gézlem yontemiyle
tespit edilmistir. Yapilan analizler sonucunda deney gruplar1 ve kontrol gruplar:
arasinda kelime vurgusu, kelime grubu vurgusu, climle vurgusu, tonlama ve telaffuz
becerilerindeki basar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Arastirmada denenen konusma egitiminin telaffuz, wvurgu ve tonlama konularmin
dinleme destekli 6gretiminin, bu konularin dilbilgisi kurallar1 ¢ercevesinde
hazirlanan yazili materyallerle 6gretiminden ilkogretim 7. smif 6grencilerinin
konusma becerilerindeki basariy1 artirmada daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Elde edilen bulgulara bagli olarak deney gruplarinda kullanilan 6gretim

materyallerine benzer nitelikteki materyallerin kullanilabilecegi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: 1. Konusma Egitimi 2. Telaffuz 3. Vurgu 4. Tonlama

5. Dinleme destekli 6gretim 6. Dilbilgisi kurallarina bagh 6gretim

7. Konusma becerisi



viil

Ad1 Soyadi Arif CERCI

Numarasi 098303013003

Ana Bilim / Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali / Tiirk¢ce Egitimi Bilim

Bilim Dali Dali

E Programi Tezli Yiiksek Lisans L] Doktora L)

E

2 Tez Danlsmanl DOQ Dr. Mehmet KIRBIYIK

5=

Q
Tezin Ingilizce Training Of Speech, Pronunciation, Stress And
Adi Intonation Issues Aided Teaching Listening

SUMMARY

This research is conducted to determine the difference in speaking skills of the
students who used listening-aided teaching materials that are aimed to teach
pronunciation, stress and intonation issues of speaking education and the students
who used written materials prepared within the framework of the rules of grammar
aimed to teach the same subjects at 7™ class Turkish lesson speaking education. This
research is an experimental study based on “control pre-test and final test model”

The research is applied on the 7 class students studying at Mersin- Erdemli
Mehmet Akif Ersoy imam Hatip Secondary School and Turgut Ozal Primary School
in 2012-2013 academic years. Data collection tool of the research is applied as pre-
test to 73 7™ class students of these schools. After the pre-test application, research
subjects are chosen among these 73 students. The experimental group has 16 and
control group has 19 students in Mehmet Akif Ersoy Imam Hatip Secondary School
and the experimental group has 21 and control group has 19 students in Turgut Ozal
Primary School.

During the process of the research, in teaching of pronunciation, stress and
intonation written materials in which pronunciation, stress and intonation issues are
performed within the framework of the rules of grammar prepared by the researcher
are used with control groups; with experimental groups the training is carried out

with listening-aided materials prepared by the researcher.
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At the beginning of the application process, audio recording of prepared
conversations, unprepared conversations, the sentences of which meaning change by
different stresses and sentences of which value of feeling are changed by different
intonation are obtained as per-test; at the end of application the same data
collection tools are applied again as the last test. Pronunciation, stress and intonation
issues are studied by means of the teaching materials in 8-week period of time.

After the experimental procedure, audio recordings of experimental and control
groups are analyzed by ‘Praat’ sound analysis program in order to demonstrate the
difference between pre-test and final test success rate in terms of stress and
intonation skills. In intonation skill students’ intonation skill is compared with
professionals’ intonation skill. Moreover, pronunciation errors are identified by
means of ‘Form of Pronunciation Error Identification’ prepared by the researcher as
a control list and monitoring method. As a result of the analysis, a statically
significant difference is found between control groups and experimental groups in
terms of vocabulary, word group, sentence emphasis and pronunciation skills. In
intonation skills the success rates difference between pre-test and final test is
statistically insignificant.

Findings verified that listening-aided teaching of pronunciation, stress and
intonation issues of speaking education is more effective than teaching of these
issues with the written materials prepared within the framework of the rules of
grammar in improving the success in speaking skills of 7th class students.

Depending on the findings it is advised that in teaching of pronunciation, stress
and intonation issues of speaking education materials similar to the materials used in

experimental groups can be used.

Key Words: 1. Speaking Education 2. Pronunciation 3.Stress 4. Intonation
5. Listening-aided Teaching 6. Teaching within the Rules of Grammar 7.
Speaking Skill
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BIRINCI BOLUM

1.1. Problem Durumu

Tirkcenin temel becerileri olarak karsimiza ¢ikan okuma, dinleme (anlama)
ve konusma, yazma (anlatim) becerilerinin 6grencilere kazandirilmasit Tirkge
ogretiminin etkinlik alanlarin1 sekillendirir. Tirkge derslerinin temel hedefi,
ogrencilere bu becerileri kazandirmaktwr. Dili dogru ve etkili bir bigcimde
kullanabilmek i¢in dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerinin gelistirilmesi
sarttir.

Tiirkgenin temel dil becerilerinden olan konusma giinliik hayatta en ziyade
basvurulan iletisim yoludur. Bu nedenle Tiirkgenin bu temel becerileri icerisinde en
sik kullanilan ve her zaman ihtiya¢ duyulan beceri alanidir.

Okullara verilen egitim ve yapilan 6gretimle duygu, diisiince ve isteklerini
dogru ve etkili olarak anlatabilen bireyler yetistirmek amaglanmaktadir.

MEB’ in hazirladig: ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda konusma
becerisine yonelik kazanimlar bes baglik altinda ele alimmistir. Bu bagliklar;
“konusma becerisiyle ilgili kurallar1 uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma,
hazirlikli konusmalar yapma, kendi konusmasimi degerlendirme, kendini sozlii
olarak ifade etme aligkanlig1 kazanma” seklinde siralanmaktadir. Bu ¢ergevede
“konusma becerisi ile ilgili kurallar1 uygulama” bashgi zihinsel olarak konusma
siirecinin olusturulmasidan ziyade konusma ile ilgili genel ilkelerin ve davranislarin
ogretimine yoneliktir. “Hazirlikli konugmalar yapma” ise genel olarak konusma
tiirlerinin, tlir ve igerik 6zelliklerinin kavratilmasiyla ilgilidir. “kendi konusmasini
degerlendirme” baslig1 altinda 6grencilerin konusma ile ilgili unsurlar1 kavramalarini
ve pekistirmelerini amaglayan degerlendirmeye dayali etkinlikler onerilmektedir. Bu
etkinlikler cercevesinde 6grencilerin kendi konusmalarini igerik, sunum teknigi, dil
ve anlatim, ses ve beden dilini etkili kullanma gibi Olgiitler ¢ergevesinde
degerlendirmeleri hedeflenmistir. “Kendini sozlii olarak ifade etme aligkanligini
kazanma” 1se konugma becerisinin giinliik hayatta kullanimimi tesvik etmeyi;
boylelikle derslerde elde edilen bilginin davranisa doniismesini saglamay1

amaglamaktadir. Bu noktada “sesini ve beden dilini etkili kullanma” baslig1 altindaki



kazanimlar, konusma becerisinin fiziksel boyutunu teskil eder. Bu baslik altindaki
kazanimlarin bir boliimii telaffuz, vurgu ve tonlama konulariyla ilgilidir.

Telaffuz vurgu ve tonlama konular1 genellikle dil bilgisi konular: igerisinde,
dil bilgisi kurallarina bagl olarak 6gretilmeye calisilmaktadir. Oysa konusma, taklit
yoluyla kazanilan ve pekistirilen bir beceridir. Sese dayali olan bu konularin yazili
kurallar kapsaminda 6gretilmesinin istenen basariy1 getirmeyecegi bir gercektir.
Beceriler, bilgi aktarimu ile gelistirilemez. Becerilerin gelistirilebilmesi uygulama,
alistrma, tekrar gibi unsurlarm O6gretim siireci icinde siklikla kullanilmasi ile
miimkiindiir. Bu agidan bakildiginda konusmada sese dayali unsurlar olarak ifade
edebilecegimiz telaffuz, vurgu ve tonlama konularmin 6gretiminde dinleme destekli
bir Ogretimin yapilmasi, Tirkce oOgretiminin genel prensiplerine daha uygun
olacaktir.

Konugma becerisi ile ilgili genel ilkeleri sunmadan evvel, konusma egitiminin
temel hareket noktasi olan dil ve ana dili kavramlarma atifta bulunmak ve sonrasinda
dil Ogretimi igerisinde konusma egitiminin kapsamini ortaya koymak yararl
olacaktr.

Dil kavramimi ele alanlar, onu cesitli yonleri ile incelemisler; ona farkh
tanimlar kazandirmiglardir. Bu durum dile dair tanimlara goz atildiginda daha net
anlasilabilecektir.

Aksan’a (2009: 55) gore dil: Diistince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses
ve anlam yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina
aktarilmasimi saglayan ¢ok yonlii, ¢ok gelismis bir dizgedir. Bu tanim, dilin insanin
iletisim ihtiyacindan dogdugunu ifade etmektedir. Insanm sosyal bir varlik oldugu
disiiniiliirse, insanmn sosyal ihtiyaglari dilin ortaya c¢ikisini saglamistir. Zaman
icerisinde ise dil kendi kurallarini belirleyecek bir sistem hélini almistir.

Ergin (1999: 3) ise dili, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita,
kendine mahsus kurallar1 olan ve ancak bu kurallar cercevesinde gelisen canli bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlagmalar sistemi, seslerden
Oriilmiis sosyal bir miiessese olarak tanimlar. Ergin bu tanimla dilin hem bir iletigim
arac1 oldugunu, hem dilin ne zaman ve nasil ortaya ¢iktigmin bilinmedigini, hem de

dilin temel yap1 tagmin ses oldugunu ifade eder.



Andre Martinet (1985: 13) dili “Bir dil, insan deneyiminin, topluluktan
topluluga degisen bigimlerde, anlamsal bir icerikle sessel bir anlatimi kapsayan
birimlere, baska bir deyisle anlam birimlere ayristirilmasini saglayan bir bildirisim
aract” olarak tanimlamistir. Bu tanimla dilin “ses ve anlam” boyutuna dikkat ¢cekmis
ve bildirisim araci olmasini ise dilin asil 6zelligi olarak ifade etmistir.

Dil, insanin ve yasamin en canli parcasidir. Sozciikle yasam arasinda, ¢ok
ince bir damar ve sinir aglartyla oriilii iligkiler vardir. Kiigiik ses organizmalarindan
olusan dili yasam kadar 6nemli yapan da budur (Kaplan, 1992: 160).

Dilin diisiince ile olan iligkisi gliniimiizde tam olarak aciklanamasa dahi varligi
kabul edilmekte ve bilim insanlarinca arastirilmaktadir. Dilin diisiince, akil ve
bilingalti ile olan iliskisine dair bilim insanlarinin bu iligskilerin varligini ortaya koyan
farkli fikirleri vardir.

Insan kavrammdan bagimsiz diisiiniilemeyecek olan dil ile akil olgusu arasinda
yadsmamaz bir iligki vardir. Alman disiiniiri Hamman akli tanimlarken “Akil
anlama siireclerinin biitiiniidiir. Anlama dedigimiz sey ise ancak dil ile
gerceklesebilir. Dilsiz, sozsiiz akil yoktur.”demektedir (Aktaran: Derman, 2010: 4).

Soykan’a gore kavramlar, diislinmenin temelini olusturmaktadir. “Platon,
diisinmenin ‘konusma’ oldugunu sdyler. Diistinme ile konugsma ayni seydir. Ancak
birincisi, ses olusmaksizin ruhun i¢inden kendi kendisiyle bir konugmasidir. Bundan
dolay1 ona diistinme adim veririz” (Aktaran: Karadiiz, 2010: 1578 ).

17. yy.’da John Locke, Francis Bacon, 18. yy.’da Leibniz, Herder ve daha
sonralart Wilhelm Von Humboldt dilin diislince ile ilgisi konusuyla ilgilenmistir.
Diislincenin dil aracilig1 ile sdylenen anlamin esasini olusturdugunu ve diisiince
araciligiyla dil birimlerinin gercek diinyanmn varliklar1 ve durumlariyla baglanti
kurdugunu savunurlar. Diisiinceyi dilden soyutlamak insan ve doganin yaratilis
geregi imkansiz goriinmektedir (Serifoglu, 2012: 124-125).

Dilin diisiince ile olan bu bagmnin yani sira, dilin diisiinceyi de kusatan bir
merhale daha ileri giden bir yapis1 da vardir. Bu asamada diisiincenin yaninda
bilingaltimiz devreye girer. Higbir sdyleyis, hicbir yazis yoktur ki bilingalt1 ile ilgili
olmasin. Objektif sdyleyisimizde, yazislarimizda bile bu bilingaltinin pay1 ve rolii
vardir. Dile ana karakterini ve estetigini veren bu bilingaltidir. Bu estetik, dili yalniz

bir akil, mantik is1, bir isaret olmaktan ¢ok ileri gotiiriir (Baltacioglu, 1964: 29).



Dilin bilingaltimizla olan iliskisi, sosyal bir kurum olusu ve kiiltiir tasiyiciligi
gibi Ozellikleri dilin milli olma vasfin1 da akla getirir. Bu noktada dil, kiiltiirin en
onemli unsuru olma vasfinin yaninda, kiiltliriin yaratilmasindaki baslica etken olma
ozelligine de sahiptir.

Milli kimligimizi olusturan en 6nemli unsurun da dilimiz oldugunu, Ziya
Gokalp’in  (1990: 13-14) millet taniminda su sekilde gérmekteyiz: “Millet, dil,
ahlak ve glizel sanatlarda ortak olan, ayni terbiyeyi almis fertlerden meydana gelir.
Tirk koyliisti onu “dili dilime uyan, dini dinime uyan’ diyerek tarif eder. ”

“ Bu ¢ergevede ulusun tahayyiiliinde dile baktigimizda zamandan ve mekandan
bagimsiz kollektif bir ortaklik algisinin insasinda dilin son derece 6nemli bir rol
oynadigin1 sdylemek miimkiindiir. Farkliligin en 6nemli gostergelerinden biri olan
ortak dil sayesinde ortak bir tarih iiretilmekte ve grubun devamliligi da yine dil ile
saglanan iletisimle ve dilin ge¢misten gelecege bir koprii olarak ingasiyla
saglanmaktadir. Dil bir milletin ezeli ve ebediliginin biricik kanit1 olarak ya da bir
milletin siyasi ortakliginin etkin cercevesi olarak sunulmaktadir. Artik sadece
konusmak degil, bir dili konusmak 6nemli hale gelmistir. ” (Aktoprak, 2009: 52-57).

Onu yalnizca bir diisiince ve iletisim araci olarak dar bir ¢erceveye hapsetmek
de dogru degildir. insanin i¢ diinyasi ile dis diinyasini birbirine baglayan en énemli
aractir. Kusaktan kusaga aktarilabilen ve toplumun c¢esitli 6zelliklerini yansitan
sosyal bir varlik, kurumdur. Kiiltiiriin koruyuculugunu ve tasiyiciligini yapan temel
varliktir. Nasil bir petegin i¢ini dolduran balda tabiattaki ylizlerce ¢icegin ar1
bedeninden siiziilmiis 6ziinii bulabiliyorsak, dilde de insan varligmn toplum i¢inde
binlerce yillik yasayismin zaman siizgecinden gecerek billurlasmis anlamini ve
Oziinii bulabilmekteyiz (Korkmaz ve dig., 2009: 2).

Kelimeler onlar1 sarf eden kisinin davranislari, inanglarini, meselelere bakis
acismi ve daha bir¢cok 6zelligini yansitir. Toplum tiyeleri dil aracilii ile yalnizca
deneyimlerini yansitmaz, ayn1 zamanda deneyimler yaratir. Ote yandan insan dilin
kendisini konugsamaz, ¢iinkii boyle bir sey mevcut degildir. Konusan herkes, bir¢ok
dil arasindan birini konugmak mecburiyetindedir. (Kramsch, 1998: 3; Porzig, 1995:
60).

Tiirkge programinda (MEB, 2005: 7) ifade edilen “Ogrencilere Tiirk dilini

sevdirmek, kurallarin1 sezdirmek, onlari, Tiirk¢eyi, gelisim siireci i¢inde bilingli,



ozenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek” ve “Onlarin milll duygusunu ve milli
coskusunu giiclendirmede kendi payma diiseni yapmak” amaglarina bakildiginda
ogretimin boyutlar1 bu noktada dil kavramimin smirlarini asarak ana dili kavrammin
siirlarina girdiginden ana dili kavrami iizerinde durmak gerekir.

Uygur ana dili kavrammi su sekilde agiklar: “Ana dili temel dilimizdir. Ozel
dillerden dncedir, hepsini kusatir. Ana dili giinliik dilimizdir. Ozel dillerle isimiz
bittikten sonra da onun aligkanliginda dinleniriz. Her insan ‘benim’ dedigi bir dili
konusur. Bu i¢inde dogdugu, gelistigi, bicim kazandigi topluma 6zgii bir dildir.”
(1997: 14).

Ana dili kavraminin olusumunu, kavrami teskil eden tamlamanin, tamlayani
iizerinden agiklamak yerinde olacaktir. Burada ‘ana’ kelimesi, ‘dili’ kelimesinin
tamlayanidir. Cocugun annesinden, ailesinden ve Orgiin egitim Oncesinde
cevresinden Ogrendigi ve konustugu dil s6z konusudur. Anne disindaki kimseler,
cocukla ne kadar ilgili olurlarsa olsunlar, ¢gocugun annesinin ses kaliplarini, vurgu ve
tonlamasmi aldig1 gozlenmistir. Boylelikle c¢ocuk annesinden edindigi dil
kazanimlarin1 bilingaltina atmaya baslar. Ayrica bircok yetiskinin dilinde
gozlemledigimiz agiz, sive ve tonlama izleri cocukluk doneminde anneden edindigi
konusma ozeliklerinin giiniimiize uzantisindan baska bir sey degildir (Ozdemir,

1983: 20).

Sagir ise ana dili kavramindaki ‘ana’ kelimesinin yerine ‘anne’ kelimesinin
getirilemeyecegini ifade eder. Ciinkii tarihin her doneminde, her iilkede az ya da ¢ok
anne dili; ana, ortak dil ile ayn1 olmayan insanlar vardir. Bu insanlarin ailesinin,
mahallesinin veya koyliniin dili; ana, ortak dilden farkli olabilmektedir. Ancak

toplumun biitlin bireylerini kusatan ona ruh ve gii¢ veren ana dildir. (2007: 542-543).

Ana dili bireylerin evrene bakis acisini1 belirledigi gibi onlarm diisiince
cevresinin de hem olusturucusu hem de degiskenidir. Oyle ki bir birey ancak bir
dilde kendi 6z dilinde, ana dilinde acik secik diisiiniip anlatabilir. Soyle ki evreni
sOze doniistiirme, sozciiklestirme ana dilin topraginda gergeklestirilebilir. Boyle
olunca da ana dilin s6z degerleriyle adlandiramadigimiz bir diisiince, diisiince

bicimini ve niteligini kazanmamistir daha. Bir diisiince ana dilin s6z degerleriyle



bi¢imlenmedikce, soze doniismedik¢e diisiince niteligini tasimaz (Ozdemir, 1983:
21).

Birey ve toplum hayatinda boylesine vazgecilmez bir yere sahip olan ana dilin
egitimi de ana dilin kendisiyle ayni derecede 6neme sahiptir.

Ana dili egitiminin temel gorevi her 6grencinin farkli seviyede bulunan dil
becerisini tesvik etmek ve gelistirmektir. Dil becerilerini tesvik etmenin ve
gelistirmenin yolu; yazili ve sozli dil kullanimi ile metin dinleme ve anlama
becerilerinin ¢ok yonlii tesviki ve 6grencilerin yaratict dil kullanimi ile sanat ve
estetik 0lcli ve algilamalarmi gelistirmektir (Yildiz ve dig., 2008: 65).

Ana dili 6gretimi, saghkli diistinme, tartigma ve etkili iletisim kurma becerisi
edindirme siirecidir. Diigiince liretme ve tartisma etkinlikleriyle siirekli beslenen ve
cesitlenen egitim ortamlari, dilin etkili bir iletisim araci olarak kullanilmasi i¢in de
uygulama alani yaratir. Ana dili 6gretimi bir bilgi dersi olmaktan ¢ok bir beceri ve
aliskanlik kazandwrma dersidir; beceriler de uygulama yoluyla kazandirilir (Sever,
2002: 15).

Bireyin dis diinyayla en giiclii bagin1 konusma olusturmaktadir. Okul 6ncesi
donemle baglayan orgilin egitim siireci, yiiksek 6gretime kadar temel dil becerileriyle
i¢ ice devam eder. Ogretimin her asamasinda konusma egitimi sistemli ve planli bir

sekilde yiiriitilmeye caligilir.

1.1.1. Konusma Becerisi

Insanin en Onemli iletisim ve etkilesim araci olan konusma, insanin
yaratiligindan gliniimiize degin varligini, degerini muhafaza ederek stirdiirmektedir.

TDK ’nin Tiirkge sozliigiinde konugmanin su tanimlar1 yer almaktadir:

“Konusmak;

Bir dilin kelimeleriyle diisiincesini sozlii olarak anlatmak.

Belli bir konudan s6z etmek.

Bir konuda karsilikl1 s6z etmek, sohbet etmek.

Soylev vermek, konugsma yapmak.

Konugma dili olarak kullanmak.

Diisiincelerini herhangi bir ara¢ kullanarak anlatmak.

Belli bir bicimde séylemek.”(2005: 1213).



Tiirkge egitiminde konusma, temel dil becerilerinden biridir. Konusmanin
temelde birbirleriyle ayn1 yaklasimlar1 ortaya koyan bir¢ok tanimi vardir. Tanimlarin
genelde konusmanin iletisim boyutuna ve iletisimdeki islevine dikkat ¢ektigi
goriilecektir.

Taser’e gore konusma “Insanin karsisindaki kisiyi ya da kisileri etkilemek
amaciyla kaslarmin hareketinden dogan ses-1sik-dalgalarin olusturdugu psikofizik bir
stirectir.” (1978: 49).

Giirzap’a (2004: 33) gore, “Konusma, insan beyninde olusan en basitinden en
karmasigina biitlin diisiincelerin ¢esitli renk ve derinlikler verilerek sesler yoluyla
bestelenmesidir.”

Unalan (2006: 89) konusmay:1 “duygu, diisiince ve isteklerin seslendirilmesi”
olarak tanimlamaktadir.

“Konusma; konusanin, baskalarmi ilgilendirecegi on yargisi ile ve onlarla bir
anlasma saglamak amaciyla, diistincelerini, dil ve ses kaliplar1 halinde, haberlesme
kanallar1 araciligiyla aktarmasi ve tepkilerini kontrol ederek, bu eylemi
gelistirmesidir. Konusma, siirekli bir diisiinme alig-verisidir. Ayn1 zamanda bireyi
asan ve tarih i¢inde toplumsal birikim saglayan bir haberlesme Orgiitiidiir.”
(Evliyaoglu, 1973: 62).

Ondokuz aylikken kor, sagir ve dilsiz kalan, nice yillar sonra 6zel yontemlerle
konugma becerisini kazanan iinlii Amerikali egitimci Helen Keller, hayat hikayesini
anlattig1 kitabinin bir yerinde sdyle demektedir: “Suskunun tutsakligindan, ¢ildirtict
karanligindan kurtuldum. Ruhum yeni bir biling ve giic kazandi. Konusmayi
olusturan simgelerin aracilig1 ile bilgilerin, inanglarin evrenine ulastim.” (Aktaran:
Ozdemir, 2010: 9).

Ceviksoy ve Boran’a (1999: 17) gore “Bir dilin imkéanlarini kullanarak, olay,
durum, bilgi, istek, fikir, duygu, diisiince ve hayalleri sesle (sozlii olarak) anlatmaya
konusma denir.”

Baska bir tanimla konusma; “Bir insanin baska bir insana ya da topluluga
duygu ve diislincelerini sézle anlatmasidir.” (Yoriik, 1990: 1).

Kantemir (1995: 51) ise konusmay1, diisiince, fikir, duygu ve hayallerimizi,
dinleyicimize iletmek icin, kelimeleri iyi segebilmek ve viicut hareketlerinden

yararlanmak olarak tanimlamaktadir.



Kavcar, Oguz ve Sever, sozlii anlatima konusma dendigini ifade etmekte ve
kisinin duygu ve diisiincelerini sozle bildirmesi olarak tanimini1 yapmaktadir (2005:
57).

[letisim tamimlarma bakildiginda, dilden ve dolayisiyla konusmadan bagimsiz
bir iletisim tanimindan s6z edilmemektedir. Ciinkii iletisimde esas olan aktarma
siirecinde insanoglunun sahip oldugu en gelismis ve pratik vasita konusmadir.

Yapilan tanimlarda konusmayla birlikte degerlendirilen iletisim, en genel ve
yalin tanimiyla duygu, diisiince, bilgi, haber ve becerilerin paylasilmasi; baska bir
deyisle bireyler arasinda duyguda, diisiincede, tutumda ortak bir payda yaratmasi
stirecidir (Sever, 1998: 51).

Tiirkge sozliikte ise iletisim “Duygu, diisiince ve bilgilerin akla gelebilecek her
tiirlii yolla bagkalarina aktarilmasi, bildirisim, haberlesme, kominikasyon™ olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2005: 954).

“Iletisim, iletilen bilginin hem gdnderici hem de alic1 tarafindan anlagildig:
ortamda bilginin bir gondericiden bir alictya aktarilma siirecidir. Organizmalarin
cesitli yontemlerle bilgi alisverisi yapmalarina olanak taniyan bir siirectir. Iletisim
tiim taraflarin iizerinden bilgi aligverisi yapilacak ortak bir dili anlamalarina ihtiyag
duyar.” (Iscan, 2013: 3).

Insan, diisiinen, diisiindiikleriyle yeni seyler iireten, sonra da iirettiklerini,
baskalar1 ile paylasma geregi duyan sosyal bir varlik olarak tanimlanir. Cagimizin
insani, bu paylasimin en yogun bir bicimde yasandiginin tanigidir. Bu paylagimi
saglayan en etkili tastyict dildir. Gliniimiizde giizel ve etkili konusmanin insana
sagladig1 yarar goriildiik¢ce dilin 6nemi daha iyi anlagilmaktadir (Aktas ve Giindiiz,
2001: 6-7).

Insanlar calisma yasamimnda, is bdliimii yapmuslardir. Herkesin ayr1 isi, ilgi
duyduklar1 ayr1 konular1 vardir. Ornegin doktorlar tip bilimini, askerler savas
sanatini, fizikgiler fizik bilimini, filozoflar felsefeyi, politikacilar siyaset bilimini
iyi bilmek zorundadirlar. Bu bilgileri bilmek ve kullanmak onlarm isleri ve kendi
0zel konularidir. Ancak ve yalmiz konusma; isleri, meslekleri, konulari,
uzmanliklari, egilimleri ne olursa olsun, ayricaliksiz herkesin isidir (Evliyaoglu,

1973: 15).



Etkili iletisim kavraminin akla getirdigi ve birlikte anildig1 bir baska husus ise
gilizel ve etkili konusmadir. Etkili ve giizel konusma, bir iletisimi etkili kilan
unsurlarin basinda gelir.

Glinlimiizde her toplum bireyi i¢in, Onemi kavranmis olan “iletisim” 1
giiclendirmek amaciyla c¢esitli cabalara, bilgiye ve egitime gereksinim
duyulmaktadir. Ozellikle iletisim becerilerinin gelistirilmesi bakimmdan konusma ve
konusmanin etkileyici giicii yoluyla elde edilen basari, bireylerin yasam niteligi ile
dogru orantili sayilmaktadir. Bu nitelik gerek is, gerekse 6zel yasam boyutunda
bireylerin giiclii iletisim kurmalar1 yoluyla deger kazanacaktir. Degisik amaglara
yonelik yapilan konugmalar, sunuslar, toplantilar i¢in gegerli olan 6lgiitlerin baginda
etkileyici konusma, dogru, anlasilir ve acik anlatim gelmektedir (Kurudayioglu,
2011:9).

Insanlar, giinliik hayatinda ¢evresiyle ne denli olumlu iliskiler kurabilirse, o
denli basarili olur. Bulundugu toplulukta sevilir, sayilir; sozii dinlenen, etkili kisi
olur; dost kazanwr, liderlik kertesine ulasir; is hayatinda ve diger ugraslarinda basar1
saglar; isteklerini elde eder. Kisinin ¢evresiyle bu olumlu iligkileri kurmasinda ona
yardimc1 olan en dnemli etken dildir. Bu bakimdan, dilini dogru, giizel ve etkili
kullananlar, toplumda sivrilip se¢kin insan niteligine kavusurlar. Giizel konusan
komutanlarin, avukatlarin, siyasetcilerin ve O0gretmenlerin digerlerine oranla daha
basarili olduklar1 bir gergektir (Yoriik, 1990: 1).

Bugiin erisilen uygarlik diizeyinin temelinde insanm diisiinme yetenegi vardir.
Insanin diisiiniip, bunu cesitli bigimlerde ifade edebilmesiyle uygarhk baslamis ve
gelismistir. Ama bu ifade ister yazili ister konusarak olsun, dogru ve giizel bir
bicimde gercgeklesebilirse amacina ulasabilir (Glirzap, 2004: 35).

Anlatilmak istenen herhangi bir seyin dogru, acik ve etkili olarak insanda ilgi,
sevgi ve hayranlik uyandiracak bi¢cimde sézle anlatilmasina giizel konusma denir.
Ceviksoy ve Baran; sozii ve yaziy1 kisaca ifadeyi giizellestiren bazi1 6nemli hususlar1
su basliklar altinda belirtmistir: Ihtiyag, o&l¢ii, israftan kagcinma, kelime secimi,
dogruluk, aciklik, samimiyet, mantik, muhakeme, ger¢eklik, saygi, hosgori,
edep, zaman, mekan, sosyal 6l¢ii ve talepler, ahenk (1999: 18-19).

Harkins ise etkili konusmayi su sekilde tanimlar: * Iki ya da daha fazla sayida

insan arasinda, ortak duygular, inanclar ve fikirlerden hareketle ihtiyag ve
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eksikliklerin paylagilmasina, daha sonra belli adimlar atip karsilikli taahhiitlerde
bulunmasina varan bir etkilesim olmasidir. Daha o6zele indigimizde etkili bir
konusma {i¢ sonug¢ dogurur: Belirlenmis bir giindem, birlikte 6grenme ve daha giiglii
hale gelmis bir iliski.” (2002: 7).

Seslendirme ve sdylemenin bir iist basamagi da dogru konusmadir. Giizel
konusma ise duygu, diistince ve isteklerin dogru ve etkili bir bigimde seslendirilerek
aktarilmasidir. Dogru konusmada dikkat edilecek ve 6gretilecek davranislar sdyledir:

1. Sesler ve kelimeler dogru ¢ikarilmalidir.

2. Ciimleler anlasilir olmalidir.

3.Konusma yerel a1z ozelliklerinden arindirilarak Istanbul agziyla
yapilmalidir.

4. Gerektigi durumlarda beden dili kullanilmalidir.

5. So6z varhigi etkili bir bicimde kullanilmalidir.

6. Vurgu, tonlama, durak, ulama gibi unsurlara konusmada dikkat
edilmelidir.

7. Konusurken agizdan tiikiiriik sagilmamalidir.

8. Agizda bir sey varken (sakiz, seker vb.) konusulmamalidir.

9. Konugsmada argo sdzden ve kiifiirlii ifadelerden uzak durulmalidir.

10. Hedefteki birey/bireylere “siz” diye seslenilmelidir.

11. Isteklerin basinda “liitfen” sdzciigii mutlaka kullanilmali ya da soru yoluyla
istek ifade edilmelidir.

12. Istek gergeklestiginde mutlaka tesekkiir edilmelidir.

13. Konusma ciddiye alinmali, diisiiniilmeden konusulmamalidir.

14. Konusma, hedef bireyin yasina, bilgisine ve diizeyine uygun igerikte
olmalidir.

15. Konusmada celiskili ve tutarsiz agiklamalar, yorumlar bulunmamalidir.

16. Duygu, distlince ve bilgiler aktarilirken anlatimin siirekli, siirtikleyici,
asamall, meraki artirict bir akis icinde anlatilmalidir (Y1ldiz ve dig., 2008:163-164).

Dogru, etkili ve gilizel konusma denince akla gelen diger iki kavram ise
diksiyon ve hitabettir. Genellikle birlikte zikredilen bu kavramlara deginmek yararl

olacaktir.
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Gilizel ve etkili soyleyisin tim Ozelliklerini 6greterek bu konuda beceri
kazandiran diksiyon, Latince’de dictio “S6z soylerken sozciiklerin segilmesi,
diizeni, aynt zamanda diisiinceleri kolaylikla anlatma yontemi” olarak
tanimlanmaktadir. Diksiyon (sOyleyis) daha kapsamli anlamda tanimiyla,
duygularimizi ve diistincelerimizi sozle ifade ederken seslerin ve sozciiklerin hakkini
vererek, climleleri dogru, giizel, etkili ve yalin bir bicimde sOyleyerek, sesimizi
dogru ve diizgiin kullanarak, tonlama, durak ve vurgulara dikkat ederek etkili ve
giizel bir bicimde seslenme sanatidir. Diksiyon, raflarda cansiz, hareketsiz duran
kitap sayfalarindaki kelimelere can ve ruh verir. Diksiyonun amaci yorumculuga
ulagmaktir. Bunun icinde belirli yontemlere bagvurur. Onlar1 soyle siralamak
miimkiindir:

-S6z sOyleyeni anlatmaya aligtirmak

-Dinleyeni inandirmak ve heyecanlandirmak

-Dinleyenin hosuna gitmek

-Dinleyenin hosuna gitmek sozii ile su ilic niteligi belirtmek istemektedir.
Konusmada agiklik, gerceklik ve giizellik (Senbay, 1991: 3-4).

Dilimize Fransizca’dan ge¢mis olan “diksiyon”; s6z sOylerken duygu ve
diisiinceleri usluba uygun olarak belirtmek i¢in sesin uyumunu, sdylenisi, jest ve
mimigi, almacak tavirlar1 yerinde, ayn1 zamanda giizel kullanma sanatidir (Senbay,
2012: 13).

Hitabet ise, giyesi insanlar1 iknd etmek olan bir s6z sanatidir. Giizel sanatlar
icinde yer alir. SOzii giizel sdylemekten maksat, bir diislinceyi, bir anlayis1 yaymak,
onu dinleyicilere asilamaktir. Bunu saglamak i¢cin de soziin giizel ve etkili
sOylenmesi sarttir. Her insan, isi ve konumu ne olursa olsun, hayatinin herhangi bir
sathasinda herhangi bir sebeple birkag¢ gilizel s6z sdyleme ihtiyacini hisseder. Onun
icin denilebilir ki hitabet ¢ok eski zamanlardan beri bilinen ve itibar goren edebi bir
tiirdiir (Serarslan, 2006: 559).

Etkili iletisim, giizel konusma, diksiyon, hitabet adi her ne olursa olsun bir
konugsmanin hedefine ulasarak muhatabinda gereken etkiyi yapmasi i¢in tasimasi
gereken birtakim vasiflar vardir. S6ziin gereken etkiyi yapmasi i¢in; sesin tinisindan
sozciiklerin arasima espriler, 0zlii sozler, 6rnekler, anektodlar vb. yerlestirmeye kadar

pek cok seye dikkat etmeliyiz. Boylece bir miizik gibi yiikselip algcalan konusma
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kendi i¢inde bir ahenk yaratir. Ayn1 zamanda giizel ve etkili bir soyleyis i¢cin su

hususlar1 da goz oniinde tutmak gerekir:

Sesin uyumu ve soylenisi,

Hece ve sozciiklerin vurgulari,

Uzun ve kisa hecelerin dogru sdylenmesi,

Seslerin dogru bogumlandirilmasi,

Sozciiklerin 1y1 ve dogru tonlanmasi,

Sozciiklerin anlam degerlerinin iyi kavranmasi ve bu degerlerin sese en iyi

bicimde yansitilmasi; jest, mimik ve takinilacak hareketler (Giiler ve Hengirmen,

2005: 113-114).

Stuart dinlemeyi zorlastiran hususlar1 ifade ederken aslinda kotii bir

konusmacmin niteliklerini siralamaktadir: Sikici ses, rahatsiz edici tavirlar, sigramali

bir diisiince bi¢imi, yapmaciklik, yakisiksiz s6z dagarcigi, dinleyiciler i¢in uygun

olmayan bir diizey (2008: 7).

Kurudayioglu (2011: 62-69) ise konusmay1 etkili kilan hususlar1 su sekilde

tespit etmistir:

1

O 00 3 O W B~ W

. Konugma i¢in uygun bir konu belirlemek.

. Genis bilgi birikimi ve kiiltiire sahip olmak.

. Konusmaya 1yi hazirlanmak.

. Konusmanin amacini belirlemek.

. Konusma dilinin kurallarmi ve inceliklerini 1y1 bilmek.
. Iyi bir gézlemci ve arastirmaci olmak.

. Konugmalar1 mantik siizgecinden gecirmek.

. Sozciik secimi ve kullanimma 6zen gostermek.

. Sesi 1y1 kullanmak.

10. Konusma ortamini ve konusulan kisilerin durumlarint géz Oniinde

bulundurmak.

11. Karsisindakinin konugmasina saygi gostermek.

12. Beden dilini etkili kullanmak.

Kaplan (2013: 23, 24, 25)’a gore 1yi bir konugma sesinin sahip olmasi gereken

nitelikler sunlardir:

a.

Isitilebilirlik: sesin biitiin dinleyenler tarafindan rahatlikla duyulabilmesi.
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b. Akicilik: Sozlerin ve diislincelerin, dinleyicilerin algilama hizina denk
diismesidir.

c. Hosa giderlik: Ses tmisimnin kati, tiz, kulak tirmalayici, hiriltili, madent,
burundan gelen, hisirtili, boguk, ¢ok yumusak, gevrek, bigimden yoksun
v.s. olmamasidir.

d. Anlamlilik: Sesin kelimelerdeki anlami tam olarak yansitmasi,
tasimasidir. Ses kelimelerdeki anlamm daha fazlasmi ya da tam tersini
yansitabilir.

e. Bikiimlilik: Sesin; ton, hiz ve anlam bakimindan degisiklik
gostermesidir.

Herbert N. Casson (1937: 147) ise, tesirli s6z sOyleyebilmek icin iki seyin

muhakkak lazim oldugunu ifade eder: Ilki degerli bir gaye digeri ise teknik bilgidir.

Glizel konusma, yerine, zamanma, kisisine uygun olarak yapilan konugsmadir.
Neyi, nerede, ne zaman, kime, nasil sOyleyecegini bilen bir kisinin giizel
konugmayla ilgili bir problemi yok demektir. Hazirlikli veya hazirliksiz herhangi bir
sOzlii anlatimin giizel ve etkili olmasi, konusma yanlislar1 yapilmamasma baghdir
(Er, 2010: 207).

Kelimeler yalnizca yazmanin degil, konugsmanin da temel birimidir. Bu nedenle
kisinin bu temel birime sahip olma diizeyi ile giizel ve etkili konusma becerisi
arasinda giiclii bir bag vardir. Demirel (1999: 47)’ in ilkokula Tiirk¢eyi konusur
halde gelen c¢ocuklarda tespit ettigi konusma eksiklik ve yetersizliklerinden biri de
sozcliik dagarciginin fakirligidir. Giinlik konusmalarimizda, bir dislinceyi bir
duyguyu ifade etmede zorluk c¢ekildiginde, uygun kelime bulunmadiginda herkesin
sikca kullandig1 “sey”’den dilimiz kurtulursa konugsmalar daha net ve anlaml
olacaktr.

“Ogrencilerin kullandig1 sdzciik varligi, ciimle kurma yetenekleri anlatim
calismalarinin kapsammi belirler. Bunun i¢in yapay belle§e kaydedilmis ya da
kameraya alinmis konusmalar, konferanslar dinletilmeli ve anladiklar1 tizerinde
konusturulmalidir.” (Glindiiz, 2007: 95).

Bir yap1 ustas1 yapisini kurarken tugla ve benzeri gereglere basvurur. Biz de
konusurken ve yazarken kelimelere basvururuz. Yazma ve konusmadaki

rahathgimiz,  verimliligimiz kullanabildigimiz so6zciiklerin ¢oklugu ile dogru
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orantilidir. Bir odalik tugla ile ancak bir oda yapilabilir, bir apartman yapilamaz
(Taser, 1978: 104).

Bir konugmanin basarili olarak nitelenebilmesi igin zihinsel boyutunun,
fizyolojik boyutunun ve duyulan ses titresimlerinin (fiziksel boyut) bir biitlinliik
tasimasi, dilin imkanlarmm1 miimkiin oldugunca kullanmasi ve konusmanin beden
diliyle de desteklenmesi gerekir.

Farkli boyutlar1 olan konusmanin, bu boyutlarinin bilinmesi ve {izerinde
durulmas1 konusmanin sinirlarinin ¢izilmesi bakimindan faydali olacaktir.

Demirel konusmanin dort niteliginden bahsetmektedir:

e Konusmanin fiziksel niteligi: Konusma, ses dalgalarinin boslukta yayilmasi
ile gerceklesen bir siirectir.

e Konusmanm fizyolojik niteligi: Konusma insan bedeninde var olan beyin,
sinir sistemi, akcigerler, ses telleri, kiigiik dil, biiyiik dil, damak, dudaklar
ve disler gibi organlari dengeli bir uyum i¢inde gergeklesen bir siirectir.

e Konusmanm psikolojik niteligi: Bu noktada anlam bilim devreye girer.
Anlam bilime gore, biz kavramlarin kendileri lizerinde degil, o kavramlara
iligkin kendi deyimlerimiz {iizerinde diisiinlip konusuruz. Bu bakimdan
konustugumuzda dis diinyanin kendisi lizerinde degil, dogrudan dogruya dis
diinyaya iliskin kendi tepkilerimiz lizerinde konusuruz.

e Konusmanin toplumsal niteligi: Konusma toplumsal yasamin bir triintidir.
Insanoglu birlikte yasamaya basladigi andan itibaren bir sekilde iletisim
kurma ihtiyact hissetmistir. Konusma, dili kullanarak iletisim kurma yoludur

(1999: 40).

1.1.1.1. Konusmanin Zihinsel Yonii

Platon, diisiinme ve konusma eylemlerinin ayni sey oldugunu, yalniz icinden
konugsmanin ruhun sesi ac¢iga vurmadan kendi kendine konusmasi sayilabilecegini
belirtmistir (Aktaran: Aksan, 2009: 53).

Konusmanin fizyolojik unsurlar1 incelendiginde, baslangi¢c noktasi olarak
beyin kabugu (cartex cerebri) goriilmektedir. Anlamanin baslangici arastirildiginda
ise yine beyin kabugu goriilmektedir. Konusmanin ve anlamanmn sonunda ayni

organda gerceklesmesi, kolayca anlasilabilir bir durumdur. Konugmanin trettigi,
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anlayanin degerlendirdigi sey, yani sesleme tek ve ayni yapidir. Ayrica konusma
sirasinda gonderici ve alici arasinda roller yer degistirdigi i¢in, ikisinde de génderme
ve anlama cihazlarmin birbirleriyle siki sikiya bagli oldugu goriilmektedir. Bu
durumu destekleyen bagka bir husus ise, biitiin bu zincirin baginda ve sonunda gerek
gonderici gerekse alici igin biling yasantilarmin bulunmasidir. Kesin olarak bilinen

ise beyin kabugunun biling olaylari ile ilgili olmasidir (Porzig, 1995: 12)

Sekil 1.1.1.1.1: Insan Beyni ve Beceri Alanlar
Entellenziel Mot Toarpilic
digince we
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Kaynak:https://fbcdn-sphotos-d-a.akamaihd.net/hphotos-ak-
ash3/s480x480/541250 595112520516788 162098843 n.jpg. Erisim: 14.08.2013

Asimetrik iki yarim kiireden olusan insan beyni, gelisen bilim ve teknolojiye
ragmen konusma becerisi bakimmdan hala bir kara kutudur. Genellikle beynin sol
yarim kiiresinin dil lizerinde daha etkili oldugu soylenir. Fakat yapilan aragtirmalar
sag kiirenin de dille olan iligkisinin 6nemli oldugunu gostermektedir. Biitiinsel beyin
modelinde ise, beynimizin sadece sag ve sol yarisi degil, alt ve iist yarisinin da
islevi bakimindan birbirinden ayr1 fakat siirekli birbiri ile ilgili oldugu goriilmektedir.
Dilin iglevlerini yerine getirebilmesi sadece bir bdlgenin gorevi degildir. Biitiin
bolgelerin isgbirligi ile ¢aligmasi sonucu dilin anlama ve anlatma boyutlar1 bir biitiin
olarak saglikli bir sekilde isler. Konusmanin zihinsel boyutu olduk¢a karmasik ve
karmasik oldugu derecede de biiyiileyicidir (Kurudayioglu, 2011: 18-30).

Hafiza ile konusma becerisi arasinda o6nemli bir iliski vardir. Hafiza:

“Ogrenilmis bir seyin, edinilen bilgi birikiminin istendigi anda kullanilmak iizere
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depolandig1 zihinsel bir kurumdur.” Hafiza giiciiniin iy1 bir konusmaci i¢in ne 6nem
tasidigr saymakla bitmez. Konusmacinin topluluk karsisina giivenle ¢ikip alninin
akiyla donmesi, hafizaya emanet biraktig1 seyleri istedigi anda geri alip
kullanabilmesi ile miimkiindiir. Fakat bellek basit bir depo degil, kendine 6zgii
siirecleri olan bir sistemdir. Bu sistemin gelismesi, ayni zamanda konusma becerisini
de etkilemektedir. (Temizyiirek ve dig.., 2012: 68-92)

Unlii psikolog Profesér Carl Seashore’a gore ortalama insan, mutlak kalitsal
bellek kapasitesinin yiizde onundan fazlasmni kullanmaz. Hatirlamanin dogal
kanunlarmi ihlal ederek belleginin yiizde doksanini ziyan eder. Hatirlamanm dogal
kanunlar1 ¢ok basittir. Bu kanunlar ii¢ tanedir ve her ‘bellek sistemi’ bu kanunlarin
iizerine kurulur. Hatirlamanin dogal kanunlari; izlenim, tekrarlama ve
bagdastirmadir (Aktaran: Carnegie, 1998: 57).

Davraniglarin dogus noktast zihindir. Beyin bir varlik, zihin ise onun bir
siirecidir. Zihinsel giictimiizii fark etmek ve daha etkili bir sekilde kullanmak ig¢in
beynimizin nasil isledigini 6grenmemiz gerekir. Bu ise tip ilminin insan beynine dair

verileri arttikca daha miimkiin olacaktir (Akgiil, 2010: 6).

1.1.1.2. Konusmanin Ses Yonii

TDK Tiirkge sozliikte ses su sekilde tanimlanmistir:

“1. Kulagin duyabildigi titresim, seda, {in.

2. Akcigerlerden gelen havanin ses yolunda olusturdugu titresim” (2005:
1739).

Sesin ham maddesi hava, konusmanin ham maddesi ise sestir. Konusma bu
ham maddeyi duygu, diisiince ve arzularimizi ifade edebilecek hale getirme
eylemidir.

“Ses genel olarak kulagimizla duydugumuz dis izlenimlerin tamamidir. Ses
bilgisinde ise ses, insan girtlagindaki ses kirislerinin titresimiyle olusan bigimlenmis
yalin bir selen’dir” (Giiler ve Hengrimen, 2005: 3).

“Ses nefes vermekle iiretilir. Nefesimizi verirken, karindan itilim, bogazda
yerlesen havay1 ses kutusu ve girtlak araciligiyla cigerlerden disar1 atar. Girtlaktaki
ses telleri havay1 gegirirken titrer, ayni sekilde ses iiretimi, telli bir enstriimanin ses

{iretimi gibidir.” (Linver, 1991: 88).
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Konugsma her seyden evvel bir ses ve seslendirmeler biitiiniidiir. Hava
titresimlerinin kulakla duyulmasina ses denmekle birlikte, her ses konusma degildir.
Konusma sesinin olugsmasi i¢in akcigerlerdeki havanin disar1 ¢ikarken girtlagi sag
ve sol tarafinda bulunan ikisi gercek ikisi yalanci olan dort ses teline carpmasi
gerekmektedir. Insan konusurken, soluk su organlara carparak disar1 ¢ikar: Akciger,
soluk borusu, girtlak, ses telleri, kiiciik dil, agiz boslugu, geniz, burun boslugu,

damak, dis etleri, dis, dil ve dudaklar.

Sekil 1.1.1.2.1: Sesin Olusumunu Saglayan Organlar
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Kaynak:http://w3.gazi.edu.tr/~pekacar/ders_turiyeturkcel sesorgan demircan.JPG.
Erisim: 14.08.2013

Sesin olusumunda 6nemli rol oynayan ses telleri, 6nde kalkan kikirdagin iciyle
halka kikirdagin i¢ kenarlar1 arasinda yerlesmislerdir. Arkada, licgen piramit
bi¢imindeki ibriksi kikirdaklarin i¢i yilizeyine baghdirlar. Girtlak aynasiyla bakilacak
olursa ses tellerinin asag1 yukar1 girtlagin ortasinda, iki kirig bigiminde yer aldigi
goriiliir. Ses telleri akcigerlerden gelen havanin etkisiyle bicim degistirirler (Celik,
1998: 60-61).

Eren ve Sevim ise, konusmanin olusmasimni saglayan fiziksel organlar1 su

sekilde tasnif etmektedir:
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I- Nefes alma organlar1 (akciger, diyafram, nefes borusu)
2- So6z organlari
a

b

Grrtlak (kikirdaklar, ses telleri, glattis, girtlak kapagi)

Agiz (yutak, yumusak damak, kiigiik dil, sert damak, dil, dudaklar, alt
¢ene )

c- Burun (Aktaran: Kurudayioglu, 2011: 36).

Telaffuz, vurgu, tonlama ve durak olarak ifade edilen hususlar1 dilbilimciler
parcalariistii birimler olarak adlandirmaktadir.

Coskun, pargalariistii birimleri su sekilde tanimlamaktadir: “Sesin siire,
siddet, frekans gibi akustik 6zelliklerine bagli olarak ortaya c¢ikan ve dilin hece,
kelime, ciimle gibi pargalardan olusmus birimleriyle ilgili olan ‘vurgu, ton, ezgi,
stire, smir, durak’ gibi birimlerdir.” Vurgu, ton, ezgi, siire gibi prosodik unsurlar
sese duygu degeri kazandiran ve anlam yiikleyen, ifade edilmek istenen anlam ile
sOylenen arasindaki uyumu gosteren, bu yonleriyle de anlam ayiric1 6zellige sahip
olan unsurlardir (Coskun, 2009: 42,43).

S6z dizimi disinda kalan unsurlar parcalariistii unsurlar1 ihtiva eder (S. Yilmaz
ve A. Yilmaz, 2012: 202).

Konusma becerisi, sozclikleri yalnizca seslendirerek karsimizdakine aktarmak
degil, ayni zamanda konusma kuralari, vurgu, tonlama, telaffuz, beden dili ve sesi
etkili kullanma gibi unsurlar1 da kapsayan bir siiregtir. Konugsmada konunun ne
oldugu ve konunun nasil anlatildig1 kadar 6nemli olan hususlar; konusanin ses tonu,
diksiyonu, vurgular1 ve telaffuzudur (Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013: 61; Temizyiirek,
2004: 2774).

Konusmanin biitiin stiregleri ve boyutlar1 birbiriyle iliskili olup, biri digerinden
bagimsiz olarak diisiiniilemez. Konusmanin fizyolojik ve fiziksel yonii konusmanin
seslendirilmesi ile ilgili hususlardir. Telaffuzdan vurguya, tonlamadan beden diline
kadar konusmanin biitiin bu hususlar1 konugsmanin zihinsel siire¢lerinden bagimsiz

olarak diisiiniilemez.

1.1.1.2.1 Telaffuz
Telaffuz, soyleyis ve bogumlanma ayni1 kavram cergevesinde yer alan,

birbirlerinin yerine kullanilan kelimelerdir.
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“Bogumlama (telaffuz): Kelimelerin dogru ve anlagilir bir bicimde
seslendirilmesidir. Konusan kisi kelimeleri dudaklarini, dilini, ¢enesini gerektigi
kadar oynatarak seslendirmelidir. Eksik ya da yetersiz bogumlama kelimelerin farkl
ve yanlis anlasilmasina yol agar.” (Cakir ve dig., 2011: 69).

Kaplan (2013: 30) telaffuzu, kelimeleri olmas1 gerektigi sekilde dogru ses ve
dogru vurguyla agizdan c¢ikarmak olarak tanimladiktan sonra yanlis telaffuzu
diizeltmenin yollarmni1 su sekilde siralar:

e Etkili konugma yapan insanlar1 (Televizyon sunuculart ve hatipler vb.)
dikkatle dinlemek.

e Telaffuzunda silipheye diisiilen kelimeleri, 1imla (yazim) kilavuzlar1 ve
sozliikler araciligiyla dogru sekliyle 6grenmek.

¢ Yoresel agiz ifadelerinden kaginmak.

e Yazi dili olan istanbul Tiirgesi ile konusmaya énem vermek gerekmektedir

Iyi bogumlanma, heceleri iyice anlasilacak sekilde meydana getirmektir.
Bir¢ok kimse dudaklarini iyice hareket ettirmeden konusurlar. Dudak tembelligi
olarak isimlendirilen bu davranisa sahip kimselerin sdylediklerini dinleyicilerin ¢ogu
anlamaz. Bir¢ok kimse konusurken bogumlanmaya yeteri kadar 6nem vermez.
Bunun i¢in de sozleri iyi anlagilmadigindan karsilarindaki insanlar1 tekrar tekrar
sormak zorunda birakir (Senbay, 1991: 50).

“Hecelerin ve sozciiklerin hakkini vererek, iyice anlasilacak bigimde
sOylenmesi, solugun, girtlagin, agzin, 6zellikle dil, dis ve dudaklarin ve burnun
dikkatle calistirilmasidir. Bunlarin tembellestirilmesini Onlemektir. Baglama ve
vurgulama bogumlamanin iki esasli 6gesidir.” (Evliyaoglu, 1973: 114).

[letisim kurdugumuz zamanlarda, hizli konusan, kelimeleri yuvarlayan ya da
tane tane konusmayan insanlarla zaman zaman hepimiz karsilasmisizdir. Bu kisiler
bogumlanma sorunu yasiyor demektir. Bogumlanma, ses organlar1 tarafindan
seslerin dogru yerden ve de dogru zamanlamayla ¢ikmasidir.

Bogumlanmay1 gergeklestiren organlar iki grupta incelenir:

1. Hareketli bogumlanma organlari: Cene, dudaklar, dil ve yumusak
damaktir.

2. Hareketsiz bogumlanma organlari: Digler, dis etleri ve damaktir.
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Bogumlanmay1 bu organlarin ¢esitli hareketleriyle elde etmek miimkiindiir. Bu
organlar kaslardan olustugu i¢in bu kaslarin egitilmeleri diizgiin bir bogumlanma i¢in
gerekmektedir (Megep, 2006: 36).

Siklikla karsilagilan telaffuz hatalar1 ise sunlardir: Bogumlanmada gecikme ve

[19%4)

yavaslik, kekeleme, ayni heceyi tekrarlama, hece atlama, bazi sesleri yutma, “s
iinsiiziinii 1shiklama, “r’linstiziini “g”, “v”, “1” veya “y” olarak sdyleme, bir sessizi
baska bir linsiiz yerine kullanma, bir iinliiyli baska iinlii yerine kullanma, uzun
iinliileri kisa sOyleme, ince sOylenmesi geren iinliileri kalin séyleme, bogumlanmada
gevseklik nedeniyle kelimeleri yuvarlama, art arda gelen ayni veya ¢ikis yerleri

yakin sesleri hatali séyleme ve agiz 6zelliklerini kullanma.

1.1.1.2.2. Vurgu

Kelimelerde ve anlatim birimlerinde en az bir hece bulunur. (gel...) Hece
sayist birden fazla olunca, her hece ayni soluk baskisiyla sdylenmez. Bu goreceli
soluk baskisina vurgu, baskili sdylenen heceye de vurgulu hece denir (Demircan,
1996: 123).

“Konusmayr meydana getiren ses dalgalarmin her biri, ayr1 birer frekansa,
ayni zamanda ayr1 birer vurguya sahiptir. Frekansin alcak ya da yliksek olmasi,
vurgunun derecesini belirlemektedir. En ytiksek (baskin) frekansli ses, ana (birincil)
vurguyu lizerinde tasimakta ve vurgulu ses olarak adlandirilmaktadir.” (Coskun,
2009: 43).

Monoton bir yapiya sahip olmayan konusmada, bir hecenin digerlerine gore
daha kuvvetli, daha siddetli olarak sdylenmesine vurgu denir. Kuvvetli telaffuz,
hava akimmim, dolayisiyla bogumlanma swrasinda meydana gelen g¢arpma ve
stirtinmenin kuvvetli olmasma baghdir. Bir hecede hava akimi, ses organlarindaki
carpma ve slrtiinme digerlerine gére daha siddetli sdyleniyorsa o hece vurgulu hece
adi alir (Ercilasun ve dig., 2009: 98).

Vurgu, belli bir dilde vurgu birimi olusturan bir biitiin i¢inde bir seslemi ve
yalniz bir seslemi baskili soyleyerek belirtik kilma eylemidir. Cogu dilde bu vurgu
birimi genellikle sozclik diye adlandirilan birimdir. Belirtik seslem sozciigiin obiir
seslemlerini siliklestirir. Bir sdzciigiin ¢esitli vurgular1 arasinda, onemlerine gore bir

asalanma olusturur. Pek ¢ok dilde vurgulu seslemi, onunla aykirilik iliskisi igindeki
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vurgusuz komsu seslemlere oranla daha giiclii, daha yiiksek bir tiniyla ve daha uzun
olarak soyleme egilimi vardir (Martinet, 1985: 74).

“Parcalariistii ses birimlerinden sayilan vurgu gergekten, dilde anlam ayirt
edici bir 6ge olarak belirir. Kazma (birinci seslemi vurgulu; buyrum kipi) ile kazma
(ikinci seslemi vurgulu, kazma isini yapan arag), bildirismeyi saglayan birimler
arasindaki dizilisle, dizimle oldugu kadar konusanin ruhsal durumu ve 6nem verdigi
kavramla da ilgilidir. Konusanm 6zellikle belirtmeyi gerekli gordiigli kavram, tiimce
icinde vurgulu sdylenir. ‘Diin evde calistim.” gibi basit bir tiimcede bile diin vurgulu
sOylendiginde bu kavrama onem verilmis olur. Evde vurgulu sdylenirse agirlik
kazanan evdir. Boylelikle tiimce i¢inde belli bir 6geye, kimi tiimcelerde de belli bir

sozclik 6begine agirlik kazandirilmis olur.” (Aksan, 2009: 66).

Kelime Vurgusu

Tiirkgede kelime vurgusu genelde, kelimenin son hecesi lizerindedir.

Gozlik, gozlikeii, gozlikeiilik

Vurgunun son hece iizerinde olmayip diger hecelere dogru kaydigi kelime
tiirleri ise sOyledir:

1. Yer ve dil isimlerinde vurgu bastadir.

Bursa, Rize, Ankara, Kastamonu, Erzurum, Tiirkiye, Tiirkce, Arapga,
Almanya...

-stan eki ile biten yer isimlerinde ise vurgu sondadir.

Turkistan, Pakistan

2. Kisi adlarinda ve seslenmelerde vurgu bastadir.

Ahmet!  Garson! Mehmet (Sahis adlarinin unvan almasit vurguyu
degistirmez.)

3. Zarflarin ¢ogunda vurgu bastadir.

Simdi, yarin, heniiz

4. Baglaclarda ve linlemlerde vurgu bastadir.

Clinkii, veya, yada, eyvah!

5. Soru kelimelerinde vurgu bastadir.

Nasil?, Kime?, Nerede?

6. Birlesik kelimelerin bir kisminda vurgu bastadir.
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Onbasi, kahverengi, cumartesi
Vurgusu son hece iizerinde olmayan kelimeler, vurguyu iizerilerine ¢eken ek
alsalar dahi wvurgular1 bu eklerin ilizerine kaymaz, yani vurgular1 degismez.

(Ankara’da, sonraki...)

Eklerde Vurgu

Ekler, vurgusu son hecede olan kelimelerdeki vurguyu genellikle kendi tizerine
ceker. Fakat eklerin bir kismi bu tiir kelimelerin vurgusunu degistirmez yani vurguyu
kendi tlizerine ¢ekmez.

Bu ekleri su sekilde siralamak miimkiindiir.

1. Olumsuzluk eki “—ma- /-me-": sevmiyor, gelmedi, unutmamis

Fakat olumsuzluk ekiyle yapilan genis zaman g¢ekimlerinde vurgu bu hece
iizerindedir. (sevmez, gelmez, unutmaz vb.)

2. “-leyin” eki: geceleyin, sabahleyin

3. “-gil” eki: dayimgil, babamgil

4. Esitlik ekleri “-ca, -ce, -casina, -cesine”: kendimce, biiyiik¢ce, glizelce,
hayasizcasina, aptalcasina

5. Soru eki “—mi1, -mi”: evde mi?, oldu mu?

6. “—cik, -cik, -cuk, -ciik” kiigiiltme eki:

Ufacik, kiicticiik, incecik, sicacik, yumusacik

7. Ek fiilin goriilen gegmis zaman “-idi”, 6grenilen ge¢mis zaman “-imis” ve
ek fiilin sart cekimi *’ise’’nin birlesik zaman ¢ekimlerinde kullanilan “-di, -mis, -
se” ekleri ile ek fiilin genis zamani olan “-dir” eki: gilizeldir, gdrmiisse, bilirdim,
taslardik, gidersen

8. Sahis ekleri (ligiincii sahis emir eki haric)

Gelin, bilesin, bakarim, giizelsin

9. “iken” soziiniin eklesmesiyle olusan “-ken” zarf fiil eki

Gelmisken, donecekken, giderken

10. “-inca, -madan, -dik¢a” zarf fiil ekleri

gelince, duymadan

11. “ile” kelimesinin eklesmis sekli “-la, -le” eki

Kalemle, benimle, tiifekle
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Kelime Grubu Vurgusu

a. Sifat tamlamasinda vurgu, sifat olan unsurun son hecesindedir.

Beyaz saray, iki ekmek

b. Isim tamlamalarida vurgu tamlayan unsurun son hecesi iizerindedir.

evin kapisi, ekmek dolab1

c. Sifat tamlamalarinin tamlayanin bir isim tamlamasi oldugu durumlarda
vurgu sifat olan unsurun son hecesi lizerindedir.

Kirmizi elbise askisi, yuvarlak masa ortiisii

d. Birlesik kelimelerde vurgu ilk kelimenin son hecesi lizerinde, unvan
gruplarinda ise iinvandan 6nceki kelimenin son hecesi tizerindedir.

Ilkbahar, kahverengi, Mustafa Kemal Pasa, Ayse Hanim, Bilge Kagan

e. Edat gruplarinda vurgu grubu olusturan isim unsurunun son hecesi
iizerindedir.

Buraya kadar, benim gibi, goériismek iizere

f.Ikilemeyi olusturan kelimelerden ilkinin son hecesi iizerindedir vurgu.

Kosa kosa, 1yi kotii, yalan yanlis, eski piiskii

g. Baglama gruplarinda vurgu, baglagtan Onceki kelimenin son hecesi
iizerindedir.

bardak ve ¢ay, su, hava, ates ve toprak

h. Sifat fiil gruplarinda vurgu, sifat fiilden 6nceki unsur tizerindedir.

Onde gelen, evine giden, yagda kizarmis

k. Isim fiil gruplarinda vurgu, isim fiilden dnceki unsur iizerindedir.

Eve doniis, okula gitmek

m. Zarf fiil gruplarinda vurgu, zarf fiilden Onceki unsurun son hecesi
iizerindedir:

Miizik dinleyip, kitap okuyarak

Ciimle Vurgusu

Ciimlede, verilmek istenen anlama gore cilimlenin farkli unsurlar
vurgulanabilir. Bu, O6nem verilen unsuru yiikleme yaklastirilmak suretiyle
yapilabilecegi gibi, climlenin s6z dizimi degistirilmeden de yapilabilir.

Yarin Ankara’dan oglum gelecek.
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Oglum Ankara’dan yarm gelecek.
Oglum yarin Ankara’dan gelecek.
ya da

Yarin Ankara’dan oglum gelecek.
Yarin Ankara’dan oglum gelecek.

Yarin Ankara’dan oglum gelecek.

1.1.1.2.3. Tonlama

“Miizikte oldugu gibi konugsmada da sesin nispi yliksekligine perde yahut ton
denir. Konugma sesi kayict olmakla birlikte miiziktekine benzer yiikseklik
degismeleri gosterir. Biz her ciimleyi anlamma gore adeta ayakiizeri besteleriz.
Kelimeleri, climleleri tiirlii ses perdelerinden gegirerek onlara anlam incelikleri
katariz. Buna tonlama, (intonation) denir. SO6ziin ezgisi miizik ezgisine yaklasir.”
(Banguoglu, 1995: 124).

Borekei (2005: 195-196) tonlamayi su sekilde tanimlamaktadir: “En biiyiik dil
bilgisel birim olarak kabul edilen ciimle, anlam birliklerini belirleyen titrem, ezgi
gibi biirtinsel 6geler de icerir. Climlede titrem ve ezginin anlama katki yapacak
bi¢imde kullanilmasina titremleme ( tonlama, intonation) denir.”

Vardar ise tonlamay1 su sekilde tanimlamaktadir: “Tlimcenin ezgisini olusturan
ve seslem ya da ses birimini asan boyuttaki, Ogeler {Ustiinde yiikseklik
degisikliklerine verilen ad.”(Aktaran: Borek¢i, 2005: 196).

“Konusma sirasinda sesin yiikselip algalmasma, tiz veya pes olusuna ton
(tonlama ) denir. Titresim sayisinin azalip ¢ogalmasi sesin tonunu belirler. Titresim
sayis1 arttik¢a sesin tonu yiikselir ve tiz sesler olusur. Yazi dilinde gosterilmeyen ton,
konusma sirasinda ¢ok dnemli bir anlam ayric1 6zellik olarak karsimiza cikar. Oyle-
ki, telefonda konusurken gérmedigimiz bir kimsenin ses tonunda onun sevigli,
iizlintiili, korkak, ¢cekingen ya da heyecanli olup olmadigini anlayabiliriz.” (Gtiler ve
Hengirmen, 2005: 96).

Degisik ses renkleri konusmayr bestelemektir. Ancak, kullanilacak bu ses
renkleri diisiincenin mantig1 ile uyumlu olmalidir. Tonlama dilden dile 6nemli
farkliliklar gosterir. Her dil kendi climlesini kendi 6zelliklerinde besteler. Bu da

dillerin kendine 6zgli ezgisini olusturur. Konusmaya derinlik ve renklilik katan
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tonlamanin olmadig1 konusmalar tek diizedir. Bu ise iletisimi parampar¢a eden
olumsuzluklarin basinda gelir (Giirzap, 2004: 134-135).

Demircan’a gore, perde degisimlerini bigim agisindan ya diisen, ya ¢ikan, ya da
diiz olarak nitelenebilir. Diiz ton kullanim1 ancak uzunluk ile birlikte uygulanabilir.
Diisen perde degisimi birlesik ton iginde iki kez kullanilabilir: diisiip-¢ikan- diisen.
Boyle bir degisiklige uzunluk da eslik eder. Yap1 acisindan uzunluk disinda tonlar ya
yalin, ya da birlesik olur. Ses perdesi tek yonde degisirse boyle bir tona yalin ton,
yon degistirirse, Oyle bir tona da bilesik ton denir. Siire bakimindan ise tonlar: ya
kisa, ya da uzun Oolgiileriyle betimlenebilir. Unliilerin kisa olmasi, perde
degisimleriyle uzunlugun karsitsal kullanimini saglar. Tiirk¢cede uzunluk birlesik ton
kavrami i¢ine alinabilir. (diisiistuzunluk, ¢ikis+ uzunluk, diiz+uzunluk...) Tirkcede
cekimli tek bigimden ya da sozciikten olusan tiimcelerde ozellikle kayan-ton
degisimi, daha uzun tiimcelerde ise genellikle seken ton degisimi olur. S6z gelimi //
Eve gelince//beni gorsiin// tlimcesindeki // ...gorsiin // sodzciigliniin son hecesi
iizerinde en az ii¢ tiirlii perde degisimiyle tiimceye ii¢ ayr1 anlam yiiklenebilir:

1. Kisa, diisen yalin bir perde degisimiyle: ‘kesin’ anlatim

2. Gecikmeli, ya da uzatilan birlesik bir perde diisiisiiyle: ‘Sakin gérmeden
etmesin, darilirim.” gibi bir anlatim.

3. Diisiip ¢ikan bir dalgalanma ise, ‘isterse, farketmez’ anlamini tasir (1996:
163).

Tonlama ses titresimlerinin yiikselip algalmasidir. Bu yiikselip alcalmalar, soze
farkli duygu degerleri katarak konugsmayr monotonluktan kurtarir. Farkli
tonlamalarin s6ze katti31 duygu degerlerini su sekilde ifade etmek miimkiindiir:
Giiclii ve yiiksek ton: 6tke, hosnutsuzluk, homurdanma,

Tath ve yavas soylendigi sirada tonun biraz yiikselisi: sevgi ve sefkat
Hafif sesle orta ton: Diislince ve heyecanda siiklinet

Biraz daha yukari tonda konusma: Ateslilik ve ciddilik

Kuvvetli bir sesle algcak ton: Duygu ve diisiincede daginiklik

Tatli bir ses ve algak ton: Agirlik

Fisilt1 halinde ton: Sinsice aldatic1 bir durum (Akbayir, 2007: 204-205).



26

Tonlama ifadenin duygu ve anlam degerini belirleyici bir 6zellige sahiptir.
Birey, i¢cinde yetistigi ¢evrenin tonlama kaliplarini benimser. Dilden dile farkliliklar
gosteren tonlama 6zellikleri, konusanin milli kimligini de yansitir.

“Mahre¢ biinyemizi teskil eden sesleri, kusursuz olarak telaffuz etmege
muvaffak olan ecnebilerin, Tiirk¢e konususlarma kulak verecek olursak, asil
sivelerinin bozuklugunun, dilimize has entonasyonu edinemediklerinden dogdugu
meydana c¢ikacaktir. Bu hususta Ermeni, Rum ve Musevi vatandaglarimiza ve
bilhassa okullarda okuyan cocuklarina Tiirkgemizi 6gretebilmek ve kulaklarimizi
tahris etmeksizin Tiirk¢e konusabilmelerini temin i¢in yapilacak ilk is, evvela milli
terbiyemizde ve milli edebiyatimizda 6z Tirk diliyle soylenmis (secilmis siir ve
nesir) pargalari, selahiyettar kimseler tarafindan plaga bastirmak, bu surette
cocuklarin  kulaklarim1  terbiye etmek ve Tirk entenasyonunu onlara

asilamaktir.”(Tansu, 1941: 45).

1.1.1.2.4. Durak

Kaplan (2013: 32)’a gore duraklamalar, konusmada noktalama isaretleri
anlamina gelmektedir. Duraklama su maksatlarla yapilir;

1. Dinleyenlerin konugma metnini degerlendirebilmesi i¢in.

2. Ifadenin anlamma uygun vurgu ve tonlamalar1 yerli yerinde yapabilmek
icin.

3. Konusmacinin, dinlenebilmesi ve rahat nefes alabilmesi i¢in.

4. Konusmacinin, sdyleyeceklerini diisiiniip planlama yapabilmesi i¢in

Aktas ve Glindiiz’e gore duraklama konusmanin etkisini artiran hususlardan
biridir. Duraklamalar konugsmanin muhtevasina, niteligine, iislibuna ve hatta
dinleyici sayisina gore degisiklik gdsterir. Dogru yapilan duraklamalar dinleyicileri
uyanik, konusmayi ise canli kilar. Bunu saglamak i¢in basta dogallik gelir. Duraklar
ayrica konugsmacimin dinleyenleri kontrol etmesine, diizenli nefes almaya, sessizligi
temin etmeye ve sonucta dinleyenlerin de kisa bir siire de olsa dinlediklerini
yorumlamalarma firsat verir (2001: 287).

Tager (1978: 105)’in susku olarak adlandirdigi duraklama, anlamli ve amach
yapilmalidir. Bu sekilde yapildig: takdirde ¢ok anlamli ve anlatimli olabilir. Susma,

ikircim demek degildir. Soyleyecek bir sey diisiinemedigimiz i¢in degil, dinleyiciye
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ya daha 6nce sOylemis oldugumuz seyler iizerinde diisiinme firsat1 vermek ya da
dinleyicinin sdylemek tlizere oldugumuz seye hazirlanmasini istedigimiz i¢in susariz.
Bundan bagka soyledigimiz hususu vurgulamak ve dinleyicide coskusal bir tepki
uyandirmak amaciyla da susariz.

Konugsma eyleminde oldugu gibi, okuma eyleminde de duraklamalar yapilir.
Konusma sirasindaki duraklar1 konugsmaci belirlerken, okuma sirasindaki duraklari

noktalama isaretleri tayin eder.

1.1.2. Konusma Egitimi

Geligsen ve degisen diinyada “iletisim” ve iletisim becerileri biiyiik bir oneme
sahiptir. Iletisim becerileri igerisinde de konusmanm miistesna bir yeri vardir.
Konusma bir beceridir. Bu becerinin kuramsal boyutunu olusturan kurallar:
ogretmek, konusma 6gretimi; becerinin uygulanmasma yonelik davranis degisikligi
meydana getirme ¢aligmalar1 ise konusma egitimi kavramlariyla ifade edilmektedir.

Bireysel ve toplumsal hayatta 6nemli bir yeri tutan konusma okul, is ve toplum
hayatinda basar1 ya da basarisizlig1 belirleyen faktorlerden biridir. Konusma ayni
zamanda egitim ve dgretim faaliyetlerinin de temelinde yer alir. Ogretmen- dgrenci
arasindaki iletisim en ¢ok konusma vasitasiyla gerceklesir (Kurudayioglu, 2003:
290-291).

Konugma becerisi ile sosyallesme arasinda ¢ok siki bir bag vardir. Bu nedenle
konusma becerisi ayn1 zamanda psikoloji, sosyal psikoloji, davranig bilimleri,
iletisim bilimleri gibi bir¢cok bilim dalinin da konusunu teskil etmektedir. Konusma
egitimi, sosyallesme egitimi anlamma da gelmektedir. Batida ilkokullarda konusma
siniflar1 bulunmasi1 Batmin uygarlik ve demokratiklesme diizeyinin ipuglarini da
vermektedir. Bu siniflarda teyp, video, mikrofon, kiirsii vb. konusma egitiminde
kullanilacak arag-gerecler yer almaktadir. Konusma becerisi gelismis kimseler, hem
yakin ¢evreleri hem de uzak cevreleriyle saglikli iletisim kurabilen bireyler olacaktir
(Dogan, 2009:190).

Konusma egitiminin amaci, dogru iletisim kurmay1 6gretmek, etkili ve giizel
konusma becerisi kazandirmaktir.

Diger beceriler gibi egitimle gelisen konusmanin egitiminde amag¢ insanin

duygu, diisiince ve isteklerini anlatir hdle gelmesidir. Okula belli konusma
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aliskanliklar1 edinerek gelen ¢ocugun bu aliskanliklarini ailenin gelenek, gorenek ve
konusma aligkanliklar1 belirler. Orgiin egitimle birlikte cocugun konusma yanlislarini
diizeltmek, konusma eksiklerini gidermek ve konusma becerisini gelistirmek
amaglanir (Ozbay, 2005: 177-178).

Insan hayatinda en 6nemli etkilesim ve iletisim aract konusmadir. Bireylerin
kisilik olusumu ve zihinsel gelisimine de etkisi olan konusma, bir egitim 6gretim
sirecini  gerektirmektedir. Konusma egitimi aliskanliklar ve gelenekler
dogrultusunda aile i¢inde baslamaktadir. Toplumu olusturan bireylerin kisilikleri
nitelikleri ve zihinsel becerilerinin gelistirilmesi i¢in ¢ocukluk déneminden itibaren
konusma egitimi verilmelidir (Oz¢imen, 2008: 65).

Taser (1978: 57-58) konusma egitiminin, konugsmay1 meydana getiren; gorsel
davranis, ses, dil ve zihinsel etkinlik unsurlarimi miikemmellestirmeyi amagladigni
belirtmekte ve konusmay1 meydana getiren unsurlari su sekilde agiklamaktadir:

1. Gorsel Davranis: Dinleyicinin duygu ve diisiincelerini etkilemek amacini
giiden her tiirlii goriiniir davranis. (jest, mimik)

2. Ses: Sesin tonlari-titresimleri-degisimleri, siiresi, yogunluk ve oylumca artip
eksilmesi-bunlar ise karigsmadan tek baslarina sézciikler anlamsiz ve anlatimsiz kalir.

3. Dil: S6z konusu olan konusma dilidir. Konugma dili ise basili harflerin
seslendirilme bi¢imidir. Heceler, kelimeler, kelime gruplar1 ve ciimleler konusma
dilini olusturur.

4. Zihinsel Etkinlik: Konusmanin gorsel ve isitsel 6gelerinin gerisinde; bunlar1
olusturan zihinsel siire¢ler vardir. Bu siirecler; konusmacinin tutumu, amaci, kisisel
ozellikleridir.

Ogretmenlerin konusma egitiminde en sik karsilastiklar1 giicliikler smiflarin
kalabalik olusu ve yerel agiz kullanimidir. Basarili bir konusma egitimi, her
ogrenciye konusma firsat1 verilmesiyle gerceklesebilir. Yerel agizla konusmanin
yerini kiiltiir diline birakmasi, uzun zaman alan, diger dil becerilerinin de gelisimi
ile ilgili bir konudur. Ogrencilerin, dinleme ve okuma becerilerinin ideal diizeyde
olmayisi, konusma egitimine ayrilan silirenin azhigi, test ¢ézmeye odaklanmis
ogrencilerin bu becerinin dnemini goz ardi etmeleri, 6gretmenlerin ders arag-gereci

olarak kendilerini ders kitaplarina mahkiim etmeleri, Ogretmenlerin konusma
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egitiminde karsilastiklar1 diger problemler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Oztiirk ve
Altuntas, 2012: 352 - 353).

Dogan, konusma egitimi ile ilgili ¢calismalar sirasinda dikkat edilmesi gereken
baz1 hususlar1 soyle siralamaktadir:

e Konusma egitimi ile ilgili etkinliklerde, Ogretmen anlatarak ve gostererek
ilgili etkinligin kazanimma kendisi 6rnek olmalidir. Ogrenciler de gdzlemledikleri bu
ornekten hareketle kendi uygulamalarin1 gergeklestirecektir.

e Ogretmen konusma becerisinin zihinsel, fizyolojik ve fiziksel boyutlarini bir
biitlin olarak degerlendirmelidir. Uygulamalarla hatalar diizeltilmeli, eksikler
tamamlanmalidir.

e Etkinlikler, ilgi cekici, uygulanabilir ve miifredatin diger alanlar1 ile de
iligkili olmalidir.

¢ Rahatlama ve heyecan kontrolii egzersizleri yapilmalidir.

e Konusmanin dinleme ve anlamayla olan iliskisi anlatilmali, engin bir bilgi
birikimi ve zengin bir kelime dagarcigina sahip olmak i¢in bu beceriler ihmal
edilmemelidir.

e Ogrenci merkezli bir yaklasim belirlenmeli, 6grencilere konusma firsatlari
verilmelidir (2009:194).

Bireyin saglikli iligkiler yliriitebilmesi ve toplumsal hayatta basarili olabilmesi
icin bireye ilkégretim siirecinde ciddi ve dogru konusma egitimi verilmesi gerekir.
Bu donemde verilecek konugsma egitimi, bir takim kurallar1 ve tanimlari
ezberlemeye dayali ¢alismalarla yiiriitiilmemelidir. Ogrencilere verilecek konusma
egitimi onlarm rahat, kolay ve akici konusabilmeleri saglayacak 6zellikte olmalidir
ve uygulamalar yaptirilirken gilinliik hayattaki gercek iletisim durumlar1 géz Oniine
almmalidir (Ozbay, 2005: 178).

Demirel konusmayi etkileyen faktorleri su sekilde belirtmistir:

1. Cinsiyet: Baz1 arastirmalar, ilk dil gelisiminde kizlarin, konusma miktari,
konugsmada kullanilan kelime c¢esidi, dilbilgisi kurallarina uygunluk yoniinden

erkeklerden ileri olduklarmi gostermektedir.
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2. Ikiz Olma: Ikizlerin birbirleriyle konusmadan kolayca iletisim kurabilmeleri
sebebiyle, ikizlerin 2-5 yas arasindaki dil gelisimlerinin ikiz olmayanlardan daha geri
oldugu goriilmiistiir.

3. Dil ve Zeka: Erken konusan ¢ocuklarin zekaca iistiin oldugunu ileri siiren
arastirmalarm yaninda, bu iligkinin kesin olmadigmni ifade eden arastirmalarda
mevcuttur.

4. Fiziksel Yap1 ve Dil: Bazi arastirmacilara gére bedence zayif olan ¢ocuklar
daha erken ve daha diizgiin konugmaktadir.Gilirbiiz ve bedence kuvvetli ¢cocuklar ise
cesitli gereksinimlerini beden hareketleri ile elde edip dili ikinci plana atmaktadirlar.

5. Etkilesim: Siddetli ve uzun siiren hastaliklar ¢ocugun konusmasini
geciktirebilir. Istemeden istekleri yerine gelen ¢ocuk, iletisim zayiflig1 sebebiyle ge¢
konusur. Gigclii iletisimin oldugu aile ortaminda yetisen ¢ocugun dil gelisimi daha
miikemmeldir.

6. Ogrenme ve Olgunlasma: Ogrenme ve olgunlasma ¢ocugun dil gelisiminde
onemli rol oynar. (1999:43).

Uggun (2007: 62) ise Ogrencilerin konusma becerileri ile ilgili olarak su
yanliglar1 ve eksikleri tespit etmistir:

a. Vurgu, tonlama, ritim, duraklama hatalar1

b. Mahalli soyleyisle konugma

c. Sesleri hatali soyleme

d. Kelime hazinesinin yetersizligi

e. Konusma sirasinda gereksiz viicut hareketleri yapmak. Konugma egitiminin
icerigi bu hatalar1 diizeltecek ve eksikleri giderecek tarzda diizenlenmelidir.

Konusmada hedefler: Ogretme, diisiinme ve kanilar1 degistirme, izlenim
yaratma ve olay icinde yasatmadir. Konusma duyular yoluyla gelen bir uyaranin
getirdigi bilgiyle, cesitli bicimlerde islenen, depolanan bir islem ayni1 zamanda
Ozetleme ve sinirlamayla indirgeme yapilan bir yetidir. Bu yetenegi kazanabilmek,
gelistirebilmek ve etkili bir bicimde kullanabilmek i¢in bireylere konusma egitimi
verilmelidir (Kurudayioglu, 2011: 76).

Unalan’a gore ¢ocuklarda konusma kusurlarmin diizeltilmesi igin su hususlara

dikkat edilmelidir.



31

eToplum i¢cinde konusmaya alismamis, c¢ekingen, konusurken sasirip
kekeleyen oOgrencilere Onceleri basit, daha sonra diizeylerine uygun sorular
sorulmalidir. Bu tip Ogrencilerin ilgi alanlar1 belirlenmeli, bildikleri konularda
konusmalarma imkan taninmali ve olumlu pekistirecler verilmelidir.

e Telaffuz hatalar1 yapan ve telaffuz giicliigii yasayan ¢ocuklar tespit edilmeli,
bu oOgrencilerle ilgili calismalar yapilmali ve yapilan bu calismalarin sonuglari
belirlenmelidir. Bu ¢alismalar sonraki caligmalara 1s1k tutmalidir.

e Ogrencilerin metinleri sesli okumalari, piyeslerde, canlandirmalarda rol
almalari, tartigmalara katilmalar1 ve bu etkinlikler yoluyla bolca konusturularak
uygun ses tonuyla konusmalar1 saglanmalidir.

e Konusmalarinda mahalli agiz unsurlar1 bulunan o6grencilere yiiksek sesle
okutmak, seslerini kaydederek dinletmek, okul disinda radyo ve televizyon
programlarini dinlemelerini saglamak yararh olacaktir.

e Konuyla ilgisiz konusan ve yanlis kelimeler kullanan 6grenciler, cesaretleri
kirilmadan uyarilmali, hatalar1 diizeltilmelidir (2006: 95-96).

Dil sanatlar1 olarak adlandirilan anlama (okuma-dinleme) ve anlatma (konusma
yazma) becerileri bir biitiindiir. Bu becerilerden birini digerinden ayirmak miimkiin
degildir. Dort temel dil becerisi, bir Tiirkce ders etkinliginin i¢inde, gereken yerlerde
gecisler yapilarak gerceklestirilir (Kurudayioglu, 2011: 73).

Kog¢ ve Miiftiiogluna gore su etkinlikler de 6grencilerin konusma becerilerinin
gelismesinde etkili olacaktir:

“l. Ogrencilere giincel bir olay, sanatsal ya da kiiltiirel bir etkinlik {izerinde
kisisel gorts, gozlem ve degerlendirmelerine yonelik hazirliksiz konusmalar
yaptirmak. 2. Ogrencinin sdyledikleri i¢cinde yanlis ya da paylasilamayan bir diisiince
ya da goriisii saygi ile dinlemek. 3. Goriis ayriliklarii ayni saygi sinirlari i¢inde
belirtmek. 4. Ogrencileri bu tiir tutum ve davranmisa alistrmak 5. Smuf iginde
yaptirilacak konusma ve tartigmalarin konularini 6grencilerin bilgi, birikim ve
diizeylerine gore se¢mek. 6. Ogrencilerin hem dikkatle dinlemesini, hem konusma ve
tartismalara katilmasini hem de konu iizerinde diislince gelistirmesini saglamak
amaciyla onlara birtakim sorular sormak. 7. Yetisimleri, ¢evreleri, bilgi ve

birikimleri, aligkanliklar1 birbirinden farkli olan 6grencilerin, konusma bi¢cim ve
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aliskanliklarinin da birbirinden farkli oldugunu dikkate almak. 8. Bagirarak
konugma, abartma, heyecanlanma, kimi ses ve heceleri yutma, gereksiz sozciikler
kullanma, ya cok ayrintili, ya c¢ok kisa ayrintisiz konugma vb. gibi, yanlislari
konugmalarm sonunda diizeltmek. 9. Dinleme 6gretiminde de sozii edildigi gibi,
ogrencileri ilgi ve sabirla dinlemek.10. Konusmaya katilabilmelerini saglayici bir
tutum i¢cinde olmak. 11. Degisik konugma bi¢imlerini (giinlik konusma, tanitma,
tanigma, telefon konusmalar1 agiklama konusmalari, tartisma, sdylesme, dertlesme
gibi) ve tiirlerini (miinazara, acikoturum, panel, forum gibi) O6grencilere
tanitmak.12. Bunlarla ilgili uygulamalar yaptrmak. 13. Sinif i¢inden baslayarak
degisik toplantilarda O6grencilere konusma ve tartigsma olanagi saglayarak onlar1
topluluk oniinde konusturmak. Konusma beceri ve aliskanligini1 kazandirmada yararl
olur.”(1998: 74-75).

Temizyiirek, Erdem ve Temizkan’a gore konusma tiirleri hazirlikli konusmalar
ve hazirliksiz konusmalar (giinlik konusmalar) olmak {izere iki bashk altinda
incelenebilir.Bir iki baslik altinda yer alan konusmalarm ise kendilerine 6zgi

kuruluslari, yontemleri ve teknikleri bulunmaktadir (2012: 171-198).

1.1.2.1 Hazirhkh Konusmalar

Konusu, yeri ve zamani Oonceden belirlenerek degisik insane topluluklari
karsisinda yapilan konusmalardir.

1. Konferans: Bilim adamlarmin, sanat¢ilarmm veya alaninda uzman kisilerin
bilim, sanat, teknik gibi alanlarda bilgi vermek amaciyla topluluk karsisinda
yaptiklar1 planli konusmalardir.

2. Miinazara (aytisma): Jiiri ve dinleyici toplulugu oniinde karsit goriislii iki
grubun, goriislerini savundugu ve bir kazananinin bulundugu tartigma tiirtidiir.

3. Sempozyum: Alaninda uzman, ¢ ile alt1 kisi arasinda degisen
konusmacilarm bir baskan yonetiminde, dinleyicilere yaptiklar1 bilim, sanat, diislince
alanlarindaki aciklayici konugmalara denir.

4. Panel: Toplumu ilgilendiren bir konuda, uzmanlardan olusan birkag kisilik
bir grubun bir bagkan yonetiminde, kesin karara varmak gayesi olmaksizin, konunun

cesitli yonlerini dinleyicilere anlattiklar1 konusma tiiriidiir.
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5. Forum: Panelle ayn1 6zelliklere sahip bir tlirdiir. Fakat panelden ayrilan yani
dinleyicilerin aktif olarak konusmaya katilmasidir.

6. Acik Oturum: Toplumu ilgilendiren giincel bir konunun belirli yonleriyle,
uzman kisilerce dinleyiciler dniinde tartisilmasidir.

7. Soylev (Nutuk): Belli fikirleri, duygulari, diisiince ve goriisleri dinleyicilere
asilamak i¢in yapilan konugmalardir.

8. Roportaj: Bir yeri, kisiyi, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik vb. durum, olay ve
olgular1 ¢esitli yonleriyle tanitmak amaciyla ilgililerle yiiz ylize goriiserek, onlarin
gozlemlerini, bilgilerini yorumlarmi aktaran tiirdiir.

9. Miilakat (Gériisme): Unlii kisiler ve uzmanlarla yapilan konusmalardan elde
edilen sonuglar1 aktarmak amaciyla yapilan goriismelere miilakat denir (Temizyiirek

ve dig., 2012: 171-184).

1.1.2.2. Hazirhksiz (Giinliik) Konusmalar

Konusu, yeri ve zaman1 dnceden belli olmayan konusmalardir. Her zaman ve
her yerde yapilmasi gerekebilecek konusmalar oldugundan yasamin bir pargasi
olmuslardir. Kendini tanitma, biriyle tanigsma-birilerini tanistirma, tesekkiir etme,
oziir dileme, telefonda konusma, ziyaret, karsilama ve ugurlama, selamlasma, yol
sorma, yol tarif etme, takdim etme, anma, acilis yapma, sunma, sohbet etme, fikra
anlatma, soru sorma, cevap verme gorevlilerle konusma gibi birgok durum ve
maksatla yapilan konusmalardir. (Temizyiirek ve dig., 2012: 186).

Konugmanin tiirii ne olursa olsun amacina uygun ve etkileyici olmasi
amagclanir. Tiirkge derslerinde yapilan konusma egitimi etkinlikleriyle bu amaglara
ulagmak istenmektedir.

Programa (MEB: 2005) bakildiginda, konusma becerisinin gelistirilebilmesi
icin yapilacak baslica caligmalar su sekilde siralanmastir:

- Yarigmali oyunlar diizenleme

- Smif¢a konugma

- Smif¢a tartigma

- Kiime ve gruplar i¢inde konusma

- Smif dis1 konugmalar

- Toplulukta konugsma usullerini 6§renme
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- Dramatizasyon ¢aligmalar1

- Kukla, karag6z oynatma

- Gorlilen-yasanan bir olay1, bir gbzlem veya bir incelemeyi anlatma

- Resimler iizerinde konusma

- Kendini veya bir tanidig1 tanitma

- Bir adresi sorma veya tarif etme derste varilan sonuglar1 anlatma/ soyleme

- Telefonda konusma

- Okunan hikayeyi, roman, siir ya da makaleyi anlatma

- Cevreyi ya da bir kisiyi so6zle anlatma

- Hayali konular iizerinde konusma (Oz, 2003: 229 — 237).

Egitimin her asamasinda O6grencilere konusma egitimi verilerek, konusma
becerisiyle ilgili ama¢ ve kazanimlar programlara koyularak, Tiirk¢eyi dogru ve

estetik konusan bireyler yetistirmek hedeflenmektedir ( Sahin ve Kana, 2013: 30).

1.1.2.3. 2005 {ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm ve
Kilavuzunda (6, 7, 8. Sitmiflar) Konusma Becerisi

MEB ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. smiflar) Ogretim Programi’nda ise

(2006) konusma alanina iligkin su kazanimlar yer almaktadir:

A. Konusma Kurallarim Uygulama

1. Konusmaya uygun ifadelerle bagslar.

2. Konusma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanir.

3. Bulundugu ortama uygun bir konugsma tutumu gelistirir.

4. Standart Tiirkge ile konusur.

5. Tirkcenin kurallarma uygun climleler kurar.

6. Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine
Tiirkcelerini kullanir.

7. Karsisindakinin algilamakta zorluk ¢ekmeyecegi bir hizda ve akici bigimde
konusur.

8. Konusmasinda nezaket kurallarmni uyar.

9. Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

10. Konugsmasinda sebep-sonug iligkileri kurar.

11. Konugmasinda amac-sonug iligkileri kurar.
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12. Tekrara diismeden konusur.

13. Konugsmay1 uygun ifadelerle bitirir.

B. Sesini ve Beden Dilini Etkili Kullanma
1. Konusurken nefesini ayarlar.

. Isitilebilir bir sesle konusur.

. Kelimeleri dogru telaftfuz eder.

. Konusurken gereksiz sesler ¢ikarmaktan kagmir.

2

3

4

5. Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar.

6. Yapmaciktan, taklit ve 6zentiden uzak bir sesle konusur.

7. Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.

8. Canlandirmalarda, sesini varlik ve kahramanlar1 cagristiracak sekilde
kullanir.

9. Dinleyicilerle g6z temasi kurar.

C. Hazirhkh Konusmalar Yapma

1. Konusma konusu hakkinda arastirma yapar.

2. Konusma metni hazirlar.

3. Konusmasini bir ana fikir etrafinda planlar.

4. Ana fikri yardimc fikirlerle destekler.

5. Konunun 6zelligine uygun diisiinceyi gelistirme yollarmi kullanir.

6. Atasozii, deyim ve s0z sanatlarmi uygun durumlarda kullanarak anlatimini
zenginlestirir.

7. Konugmasii sunarken gorsel, isitsel materyalleri ve farkli iletisim araglarini
kullanir.

8. Konusma 6ncesinde konuyla ilgili agiklamalar yapar.

9. Konusma sirasinda sorulan sorulara agik, yeterli ve dogru cevaplar verir.

10. Konugmasinda dikkati dagitacak ayrintilara girmekten kacmir.

11. Konugsmasini belirlenen siirede ve tesekkiir climleleriyle sona erdirir.

12. Konugma yontem ve tekniklerini kullanir.

D. Kendi Konusmasim Degerlendirme

1. Konusmasini igerik yoniinden degerlendirir.
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2. Konusmasini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
3. Konusmasini sunum teknigi yoniinden degerlendirir.

4. Konusmasii, sesini ve beden dilini kullanma yoniinden degerlendirir.

E. Kendini Sozlii Olarak ifade Etme Ahskanhg Kazanma
1. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini s6zlii olarak ifade eder.
2. Anlamadiklarini ve merak ettiklerini sorar.
3. Sorunlarina konusarak ¢6ziim arar.
4. Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.
Programda telaffuz, vurgu ve tonlamayla ilgili kazanimlar “Sesini ve Beden
Dilini Etkili Kullanma” baslig1 altinda su sekilde yer almaktadir:
e Kelimeleri dogru telaffuz eder.
e Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar.
Konugma ile ilgili biitiin kazanimlarin en nihai noktasi konugsmanin ses boyutudur.
Clinkii, konugmanin diger boyutlar1 ne kadar miikemmel olursa olsun sunumu koéti

ise konusma etkisiz kalir.

1.1.2.4. Tiirk¢ce Egitim Programm (2005)’nda Konusma Becerisini
Gelistirmeye Yonelik Yontem ve Teknikler

ikna Etme

Amag: Bir konu hakkindaki fikirlerin dinleyiciler tarafindan kabul edilmesini
ve benimsenmesini saglamaktir.

Uygulama: Ikna etme yonteminde, fikirleri destekleyen kaynaklara, giivenilir
delillere, sayisal verilere yer vermek; sesini ve beden dilini etkili kullanmak
onemlidir. Bu yontemin smif ortaminda uygulanmasinda secilen 6grenciler ya da
gruplar konu hakkinda farkl fikirleri savunarak karsisindakileri savunduklar1 fikirler
konusunda ikna etmeye calisirlar. Bu yontem uygulanmadan Once kaynaklara

ulagmalar1 ve delilleri toplamalar1 i¢in 6grencilere siire verilmelidir.

Elestirel Konusma
Amag: Belirli bir konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir bakis
acisiyla degerlendirerek yorum yapma, fikir ve ¢Oziim iiretme becerilerini

gelistirmektir.
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Uygulama: Konusmaci, se¢ip sinirlandirmis oldugu konu ile ilgili konusmasini
hi¢cbir eksik kalmayacak sekilde dinleyicilerin bilgisine sunar. Begeni ve tepkilerini
tarafsiz ve bilimsel verilere dayanarak ortaya koyar ve alternatif ¢oziim Onerileri

teklif eder.

Katihmh Konusma

Amag: Dinleyicileri konusma silirecine katarak konunun anlasilmasini
kolaylastirmak ve konuya farkli bakis agilar1 getirmektir.

Uygulama: Dinleyicileri konugma siirecine katmak amaciyla konusma yer yer
kesintiye ugratilarak dinleyicilerin duygu, diisiince ve sorularmni iletmeleri saglanir.
Bu amagla konunun ilgi ¢ekici yonleri lizerinde durulmali, sorular sorularak

dinleyicinin konu iizerinde diistinmeleri saglanmalidir.

Tartisma

Amag: Ogrencilerin bir konu iizerinde olumlu veya olumsuz fikirler yiiriiterek
benimsedikleri fikirleri savunma becerisini gelistirmektir.

Uygulama: Tartigilacak konu Ogrenciler tarafindan segilir ve konuyla ilgili
gerekli kaynaklar taranarak elde edilen bilgi ve goriisler diizenlenir. Secilen konu,
disiindiiriicii ve tartigmaya uygun nitelikte olmali, belirli bir siirede ele alinmalidir.
Smifta herkesin diisiindiiglinii sOyleyebilecegi serbest bir ortam olusturulmalidir.
Olusturulan jiiri tarafsiz olmalidir.

Ogretmen smifca segilecek bir baskan ydnetiminde tartismay1 baslatir.

Baskan:

1. Tartisilan konunun nitelik ve smirlarmi dinleyicilere iyice agiklamali,

2. Tartisma siirecinde konu disina ¢ikilmadan, tartisanlarin diisiincelerini
rahatlikla soyleyebilecekleri bir ortam olusturmal,

3. Belirlenen yonteme uygun olarak ortaya ¢ikan fikirleri oylamaya sunmali ve
rapor hazirlatmali,

4. Yerine gore tartigmaya katilmali, soru sormali, zaman zaman
konusulanlarin 6zetini yapmali,

5. Uzun konusanlara ve konunun disina ¢ikanlara uyarilarda bulunmali,

6. Kendi duygu ve diisiincelerini belirtmekten ka¢mmali; tartisan gruplarin

fikirlerine Onderlik ederek tarafsiz kalmalidir.
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Tartismaci:

1. Tartisma sirasinda konusmacinin séziinii kesmemeli,

2. Konu disina ¢ikmamali,

3. Verdigi 6rnekler, fikirleri destekleyecek nitelikte olmali,

4. Tartismanin, bir amag degil, gercegi bulmak i¢in bir ara¢ oldugunu akildan
Cikarmamali, karsilikli saygi ve hosgorii icerisinde olmasina Ozen

gostermelidir.

Kendisini Karsisindakinin Yerine Koyarak Konusma (Empati Kurma)

Amag: Konusmada, karsisindakinin deger yargilarini, duygu ve diisiincelerini
anladigin1 hissettirerek etkili bir iletigim kurmaktir.

Uygulama: Bir sorunu ¢6zmek, dogruyu aramak veya karsisindakinin
sevinglerine ve sikintilarina ortak olmak gibi olumlu iletisim becerilerini gelistirmek
icin konusma ortami olusturulur. Her hafta bir konu belirlenerek karsisindakini

anlama etkinligi yaptirilir.

Giidiimlii Konusma

Amag: Ogrencilerin  bir konu hakkindaki bilgilerini,  duygularini ve
diisiincelerini etkili bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogretmen tarafindan belli bir konu secilerek smifin giindemine
almir. Konu hakkinda 6grenciler bilgilendirilir. Smifta konuyla ilgili beyin firtinasi
yapilir. Birkag 6grenci secilerek konu hakkindaki duygu, diisiince ve hayallerini iki

dakika i¢inde ifade etmeleri saglanir.

Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Konusma

Amag: Ogrencilerin 6grendikleri kelime, kavram, atasozii ve deyimleri
anlatimlarinda kullanmalarm1 saglayarak s6z varliklarini ve ifade giiglerini
zenginlestirmektir.

Uygulama: Ogretmen tarafindan kelime ve kavramlarin yer aldigi bir havuz
olusturulur. Ogrenciler konusma konularma bagli olarak bu havuzdan sectikleri

kelime ve kavramlari1 kullanarak bir konusma yaparlar.
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Serbest Konusma

Amag: Ogrencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini
s0zlii olarak ifade gli¢lerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogrenciler sectikleri konu hakkindaki duygu, diisiince ve
hayallerini anlatirlar. Ogrencilere kendilerini ifade etme firsat1 vermek igin haftalik

ders saatinin bir kismi serbest konugmaya ayrilmalidir.

Yaratici Konusma

Amag: Ogrencilerin konusma yeteneklerini ve yaraticiliklarini gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilere bir konu verilir. Her 6grenci bir 6nceki arkadasinin
konuyla 1lgili sOylediklerinden hareketle konusarak konuya farkli bir bakis agisi

getirir.

Hafizada Tutma Teknigi

Amag: Konusmanin kesintiye ugratilmadan kurallarina uygun olarak
yapilmasimi saglamaktir.

Uygulama: Konusmanin igerigi diisiince siralamasma gore diizenlenir.
Ciimleler diisiince gruplarina gore siniflandirilir ve olusturulan kelime listeleri bir
kagida yazilir. Hayal giicli, benzetme, abartma, mizah vb. den yararlanilarak
secilen kelimelerle kiigiik bir hikdye olusturulur.

Dogru ve akict konusma becerisi, konusma egitimi yapmak ve iyi
konusmacilar1 6rnek almakla kazanilir. Konusmada kiiltlir agzi, sozlin ezgisi ve
sozciik dagarcigmin zenginligi yonlerinden iyi drnekler ¢ok etkilidir. Ogretmenin
konusmas1 ile model olmasi; sdyleyis bicimi ile 6grencilerinde gilizel konusma istegi
uyandirmas1 gerekir. Ogretmen, konusmalarinda yerel agiz ozelliklerine yer
vermemeli; vurgu, tonlama, durak gibi séziin ezgisi olarak tanimlanan dogru ve
giizel seslendirme kurallarina 6zel bir dikkat gostermelidir (Bigakel, 2000: 321).

Yiiksel (2005: 55)’ e gore insanin kendi konusmasini ve eksiklerini tanimasi
olduk¢a Onemlidir. Konusma giicliigii c¢ekip ¢ekmedigimizi anlayabilmek icin
kendimize soracagimiz su sorular bu konuda bize yardimci olabilir:

1. Soylediklerimi karsimdakiler kolayca anlayabiliyor mu?

2. Fikirlerimi agik ve etkili bir bicimde ifade edebiliyor muyum?

3. Kelimeleri seslendirirken sdyleyis ve dil yanhslar1 yapiyor muyum?
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Programda konusma egitimiyle verilmek istenen kazanimlar ve bu kazanimlara
yonelik yontem ve tekniklere yer verilmis olmasma ragmen telaffuz, vurgu ve
tonlamaya dair kazanimlarn hangi yontem ve etkinliklerle verilecegine iliskin

herhangi bir husus yer almamaktadir.

1.1.3. Konusma Dinleme iliskisi

Okuma ve dinleme eksikligi konugma becerisinin gelistirilmesinin Oniindeki
onemli engellerdendir. insanlar 6grenmeye dinleyerek baslar. Konusma da dinleme
yoluyla dgrenilir. Insan hayat1 boyunca dinleme ve konusma becerilerini var ederek
iletisim kurar. Insana pek ¢ok konuda bilgi birikimi saglayan ve diger insanlarm
hayat tecriibelerinden yararlanma imkam saglayan okuma ve dinleme, anlama
becerisi bakimindan son derece dnemlidir. Duygu, diisiince, istek ve hayalleri agik
ve anlagilir bir bigcimde anlatabilmenin ilk sarti1 bunlar1 tam ve dogru olarak
anlayabilmektir. Bu baglamda okuma becerisi ve dinleme, konusma becerisini
besleyen 6nemli becerilerdir (Oztiirk ve Altuntas, 2012: 353).

Konugma karsilikli bir eylemdir. Konusma eyleminde bir génderen ile bir de
alic1 vardir. Her ne kadar gonderici (konusan), alicidan (dinleyici) daha etken ise de
dinleyici hem mesaji alan hem de gozlemci roliindedir. Iletisimin basariya
ulasmasinda konusan 1ile dinleyenin sorumluluklar1 miisterektir. Yapilan
arastirmalarda insanlarin ¢ogunun daha ¢ok dinleme daha az konugsma durumunda
oldugu goriilmiistiir. Egitim siireclerinde anlama becerilerinin (dinleme-okuma)
yeterince gelistirilemedigi smav basarilarina bakildiginda goriilmektedir. Iyi dinleme
olmadikga 1y1 konugmaya imkan yoktur. Bu nedenle 1yi dinlemeyi 6grenmek herkesi
yakindan ilgilendirmektedir. Konusma ve dinleme iletisim siirecini ve birbirini
tamamlayan ve birbirinden ayrilmayan etkinlik alanlaridir. Konusmayi, iletisim
siireci olarak gordiiglimiizde konusan gonderici, dinleyen ise alic1 yerine
gecmektedir. Dinleme ve konusma insanm hayatinda ilk edindigi becerilerdir. Daha
anne karninda baslayan dinlemeye dogumla birlikte konusma eslik eder. Taklit
yoluyla 6grenilen konusma, dinleme olmadan ger¢ceklesmez. Yani konusma; dinleme
ve dinlenenleri taklitle 6grenilir (Temizyiirek ve dig., 2011: 202-203).

Okuma ve yazma becerileri genellikle etkilesim gerektirmez. Bu dil

becerilerini kisi, tek bagmna kullanir. Fakat dinleme ve konusmada etkilesim soz
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konusudur. Konusmanin varligi dinlemeyi, dinlemenin varligi da konusmay1
disiindiirtir (Dogan, 2012: 3).

Dogustan isitme engelli olanlarin konusmay1 6grenememesi, isitme yetenegini
sonradan kaybedenlerde konugsmanin gerilemesi, isitme yetenegini sonradan
kazananlarin yavas yavas konusmaya baslamasi ve bir toplumda yasarken kaybolan
ve uzun siire sonra bulunan ¢ocuklarin konugma becerilerini yitirdiklerinin goriilmesi
dinlemeyle konusma arasindaki iliskinin kanitidir. Ayrica her iki becerinin de
iletisim ortaminda kullanilmas: aralarindaki bir baska bag1 olusturur (Ozbay, 2001:
10-11).

Konusma ve dinleme yalniz egitimi yapilmasi gereken temel dil becerileri
degil, ayn1 zamanda diger dil becerileri ile derslerin kazanimlarmin
gerceklestirilebilmesi i¢in en 6nemli araclardir. Ciinkii konusma ve dinleme demek
iletisim demektir. Sosyal bir varlik olan insan da hayatinin her déneminde, saglikli
bir sekilde yasamini siirdiirebilmek i¢in iletisime muhtagtir. Dolayisiyla konusma ve
dinleme yalnizca Tiirk¢e dersinin ve Tiirk¢ce dgretmeninin konusu olmayip, egitim
Ogretimin her asamasinda biitiin derslerin ve Ogretmenlerin gelisimi i¢in ¢aba
harcamasi gereken becerilerdir. Bunlarin ideal diizeyde olmasi, 6grencinin biitiin
derslerdeki akademik basarisini olumlu etkileyecektir.

“Nitelikli bir konusma dinleme becerisiyle ilintilidir. Iyi konusabilmek iyi
dinlemekle miimkiindiir. Mevlana “Mesnevi’ye “Bisnev!” yani “Dinle!” diye baslar.
Bir¢ok insan karsisindakini, pek c¢ok sebepten dinlemez. Kisi konustuklarinin
karsisindakiler tarafindan kabul edilmesini saglamak i¢in Oncelikle onlarin
kendisinden beklentilerini ve ihtiyaclarmni bilmelidir. Bu da karsisindakini
dinlemekle olur.” (Topguoglu ve Ozden, 2012: 6).

Konusma ile dinleme arasindaki iliskiyi somut hale getirmesi bakimindan 10-
11 yasina kadar hayvanlar tarafindan vahsi ortamda biiyiitiilmiis bir gocugun bir kac
kelime disinda konusmayir 6grenememis olmasi onemli bir Ornektir. Yapilan
arastirmalar bu yaslara kadar duyma yetisi olmayan insanlarin konusamadiklarini
ortaya koymustur. Bu da dinlemeyi konugma becerisinin 6n sartt haline

getirmektedir.
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1.1.4. Tlgili Arastirmalar

Tezler

Karabay (2005), “Kubasik Ogrenme Etkinliklerinin {lkgretim Besinci Sinif
Tiirkge Dersinde Ogrencilerin Dinleme ve Konusma Becerileri Uzerindeki Etkileri”
isimli yiiksek lisans tezinde; kubasik Ogrenme etkinliklerinin besinci smif
ogrencilerinin dinleme ve konusma becerileri iizerindeki etkisini tespit etmeyi
amaglamistir. Arastrma deney ve kontrol gruplarinda “Dinledigini Anlama Basar1
Testi ve Konugma Testi’” ile On test- son test olarak deneysel desende
gergeklestirilmistir. Arastirma 2003-2004 egitim 6gretim yilinda Adana ili Seyhan
ilgesindeki iki resmi ilkégretim okulunun besinci sinifinda farkli devrelerde okuyan
133 oOgrenci iizerinde yapilmistir. Ayrica deney grubunda uygulama siiresince
“Kendini Degerlendirme Formu” ile O6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri
saglanmustir. Ogrencilerin kisisel bilgileri, kisisel bilgiler formu ile alinmustir.
Arastirmada basar1 testinden elde edilen veriler {izerinde kovaryans analizi
yapilirken, kendini degerlendirme formlar1 iizerinden tekrarlanmis Olgiimler igin
Anova analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen sonuglarindan bazilar
sOyledir:

1. Yapilandirilmamis kubasik 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile tim smif O6gretiminin uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin
“konusma testi” toplam On test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test toplam
puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir.

2. Ogrenci tutumlarmm da deney grubu lehine anlamli derecede degistigi
gorilmiistiir.

Arzu (2006), “ Ilkdgretim Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Olgiimii ve
Degerlendirilmesi” adli betimsel modelde gerceklestirdigi yiiksek lisans tezinde,
[lkdgretim 3, 4, 5, 6, 7, 8. Smuf dgrencilerinin, insanm iirettigi seslere duygu
boyutunu kazandiran vurgu, ton, durak gibi dilin parcalariistii birimlerini, sesli
okuma esnasinda yeterince yansitamadiklarini tespit etmeye ve tespit edilen okuma
hatalarinin giderilmesi konusunda onerilerde bulunmaya ¢aligmistir. Arastirma 2004-
2005 6gretim yilinda Mugla il merkezinde bulunan ilkogretim okullarinin 3, 4, 5, 6,

7, 8. smif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Arastrmada veriler, Ogrenciler ve



43

uzmana okutulan metinlerin ses kayitlarinin alinmasiyla toplanmistir. Veriler Mugla
Universitesi Fonetik Arastirma ve Uygulama Merkezi Dr. Atilla Kiral Fonetik
Laboratuvari’nda bilgisayar ortaminda analiz edilmistir. Ogrencilerden elde edilen
veriler, uzmaninkilerle karsilagtirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen baslica
sonuglar soyledir: Ogrenciler metnin diyalog kisimlarmin duygu ve diisiince
diinyasmi yansitan prosodik unsurlardan ton cesitleri arasinda en fazla alcalan
tonlar;, en az diiz tonlar1 {iretmislerdir. Ogrenciler, kelime-anlam, obek- anlam
iliskilerini algilayamamis, genel olarak vurgulari uzmandan farkli unsurlara
yapmuslardir. Ogrenciler ciimle unsurlarinin simirlarmi ¢izememis ve genel olarak
duraklar1 yanlis yerlerde yapmislardir.

Giinaydin (2006), “Ana dili Ogretiminde Diksiyon Uygulamalar1” isimli
yiiksek lisans tezinde, diksiyon dersi ile ilgili teorik bilgiler ve uygulama 6rneklerine
yer vermis boylece gilizel ve etkili konusma becerisinin nasil elde edilecegini
belirtmeye c¢alismistir. Diksiyonun zorunlu dersler kapsaminda ele alinmasi ve
miifredata dahil edilmesinin Tiirk dilinin gelismesi ve zenginlesmesine hizmet
edecegi sonucuna varmistir.

Sargin  (2006), “Ilkogretim  Ogrencilerinin  Konusma  Becerilerinin
Degerlendirilmesi (Mugla Ili Ornegi)” adl1 yiiksek lisans tezinde; [Ikdgretim 3-4-5-6-
7 ve 8. smifta okuyan 6grencilerin sozlii anlatim becerilerinin durumunu tespit
etmeyi amaclamistir. Arastirmanin evrenini Mugla ili merkezindeki ilkégretim
okullar1 olusturmaktadir. Arastirma; il merkezindeki 9 ilkdgretim okulundan secilen
144’0 kiz, 63’0 erkek olmak iizere toplam 207 ogrenci lizerinde yapilmistir.
Arastirmada, Ogrencilerin diizeylerine uygun konusma konulari verilmig, bu
konugmalarm goriintii ve ses kayitlar1 alinmis ve bu kayitlar bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Metin haline gelen konusmalar Likert tipi ‘’konusma degerlendirme’’
formuna gore degerlendirildikten sonra SPSS 10,0 istatistik paket programinda analiz
edilmistir. Ulasilan sonuglarin bazilar1 su sekildedir:

1. Ogrencileri %90 oraninda konusmaya uygun hitap tarziyla baglamamustr.

2. Ogrencilerin %49’u 100-200 arasinda kelime iiretmistir.

3. Parcalariistii birimleri, anlamli ve yerli yerinde kullanmamaislardir.

4. Konusma dili ile beden dili arasinda uyum yoktur.
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Aragtirma sonucunda Ogrencilerin sozlii anlatimda yeterli bilgi ve beceriye
sahip olmadiklar1 ileri siirtilmektedir.

Arhan (2007), “Ogretmen Goriislerine Gore ilkdgretim Okullar1 Ikinci
Kademede Konusma Egitimi (Ankara Ili Ornegi)” isimli yiiksek lisans tezinde,
farkli sosyo-ekonomik Ozelliklerdeki okullarda c¢alisan Tirkge Ogretmenlerinin,
konugsma egitiminde karsilastiklar:1 gii¢liikleri, mezun olduklar1 lisans programinda
konusma derslerini alma durumlarint ve bu derslerin yeterliligini; konusma
egitiminde Ogretmen-Ogrenci iligkilerini, faydalandiklar1 ders-arag-gereclerini,
ogretmenlerin yontem ve teknikleri uygulama durumlarini, konusma egitiminden
sorumlu olan kisileri ve kurumlari, 6gretmenlerin Tirk¢e programi ve konugma
egitiminde ihtiya¢ duyduklar1 ders saatleri ile ilgili goriislerini degerlendirmistir.

Caligmanin evrenini 2004-2005 6gretim yil1 Ankara il merkezindeki ilkdgretim
okullarmda gorev yapan Tiirkge Ogretmenleri olusturmaktadir. Degisik sosyo-
ekonomik seviyedeki semt ve okullarda gorev yapan 1220 Tiirk¢e Ogretmeninin
beste biri random 6rnekleme yontemi ile se¢ilmistir.

Calismanin verileri anket yoluyla elde edilmistir. Uzman gorisleri ile
hazirlanan ankette, tercih siralamali sorular kullanilmis ve elde edilen veriler yiizde
(%) ve frekanslarla tablolastirilmis ve yorumlanmistir. Arastrmada elde edilen
sonuglardan bazilar1 sunlardir:

1. Ogretmenlerin  %69,9’u  Tiirkce 6gretmenligi  disindaki alanlardan
mezundur.

2. Ogretmenlerin %83’{i konusma egitimi ile ilgili herhengi bir kurs veya
seminere katilmamustir.

3. Ogretmenlerin %49, 2’si telaffuz ¢alismalarmi kismen, %29,1°1 ise sik sik
yapildigini belirtmistir.

4. Ogretmenlerin %42,6’s1 okumada vurgu ve tonlamanin yeterli oldugunu
belirtmistir.

Kac¢maz (2007) “Tiirkiye Tirkgesinin Yazilist ve Okunusu” adli kaynak
taramasi ile yaptig1 yiiksek lisans tezinde, dil ve yazi iligkisini anlattiktan sonra,
diinya dillerinin yazilisi ve okunusuna deginmis, Tiirk dili tarihinde yazilis ve

okunusu inceledikten sonra, diksiyon egitimi ve ilkelerinden s6z etmis, diksiyon
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egitimi ile ilgili kitaplarin icerigini incelemis, Tirkiye Tiirkgesinin yazilis ve
okunusu ile ilgili hususlar1 siralamis ve sonuglardan bazilari sdyle ifade etmistir:

1. Yazi devriminden sonra yapilan tartigmalar yazim kilavuzlar1 sayesinde
azalmistir.

2. Okur-yazar oranindaki artig Tiirkiye Tiirkgesinin yazilisi ve okunusu ile
ilgili belirsizligin ¢ozlilmesinde etkili olmustur.

3. Yazi devriminin 6ncelikli yapilis amaci Tiirkiye Tirkcesinin yazildigi gibi
okunabilmesini saglamaktir.

4. Diksiyon kurslarinda Tiirkiye Tiirkcesinin ses yapisi, tarihi gercekleri goz
ardi1 edilmektedir.

5. Standarttan sapan keyfilikler Tiirkiye Tiirk¢esinin yazilist ile okunusu
arasindaki iliskinin kopuk oldugunu gostermez.

Bu calisma sonunda Tiirkiye Tiirk¢esinin yazildig1 gibi okunmayan bir dil olmadig:
sonucuna ulagmistir.

Cetin (2008), “Tiirk¢e Egitimi Boliimii Mezunu Ogrenciler ile Birinci Siif
Ogrencilerinin  Sesli Okuma Becerilerinin Parcalariistii Birimler Acisindan
Karsilastirilmas1” adli yiliksek lisans tezinde Tiirkgce egitimi bolimii mezunu
ogrenciler ile birinci smif Ogrencilerinin sesli okuma becerilerini pargalariistii
birimler agisindan karsilastirmay1 amaglamistir. Alan arastirmasi yontemiyle yapilan
calismada, tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini 2006-2007 egitim
ogretim yilimda Mugla Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Ana Bilim Dali birinci smif
ogrencileri ile 2006 yilinda mezun olan O6grenciler olusturmaktadir. Random
ornekleme ile secilen 30 birinci smif ve 30 mezun olan dgrencilerin sesli okuma
kayitlar1 Cool Edit Pro Programiyla kaydedilmis ve elde edilen veriler fonetik
laboratuarda analiz edilmistir. Praat 3.8.47 programiyla analiz edilen veriler, uzmana
ait olanlarla karsilagtirilmistir. Arastirma sonunda varilan sonucglardan bazilari
sOyledir:

1. Hem mezun 6grenciler hem de birinci sinif 6grencilerinin sesli okumada,
kelime-anlam ve 6bek-anlam iligkisini pargalariistii birimlerden tonlarla dogru olarak

yansitma diizeyleri istenen seviyede olmasa da yiiksektir.
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2. Mezun 6grencilerin, sesli okumada kelime-anlam ve 6bek-anlam iligkisini,
parcalariistii birimlerden tonlarla dogru olarak yansitma diizeylerinin, birinci sinif
ogrencilerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Orhun (2009), calismasinda, tekerleme icerikli metinlerin ilkogretim 3. smif
ogrencilerinin Tiirkce derslerinde konusma becerilerine etkisini arastirmay1
amaglamistir. Arastirmasinin evrenini Kiitahya ili Atakent Ilkdgretim Okulu’nda;
2008-2009 egitim 6gretim yilinda okuyan, yansiz atama yontemiyle belirlenmis biri
deney digeri kontrol grubu olmak iizere 3. smif 6grencileri olusturmaktadir. On test
son test kontrol gruplu model uygulanarak yapilan ¢alismada, o6grencilerin hazirlikli
konugmalar1 konusma degerlendirme formu araciligi ile degerlendirilmistir. Deney
grubuna sekiz hafta siiresince uygulanan tekerleme icerikli metinler, kontrol
grubunda miifredat icerigi olarak uygulanmis ve konusma degerlendirme formundaki
verilerin analizi ile baslica su sonuca varilmistir: Konusma degerlendirme formu
araciligiyla On test son testten elde edilen veriler; ilkdgretim 3. smif 6grencilerinin
konusma becerilerini gelistirmeye yoOnelik geleneksel egitimle beraber tekerleme
icerikli etkinliklerin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin konugma becerilerinin,
geleneksel egitimin verildigi kontrol grubu 6grencilerinin konusma becerilerinden
anlamh diizeyde gelistigi goriilmiistiir.

Karaaslan (2010), hazirladig1 yiiksek lisans tezinde, beyin firtinasi
tekniginin konusma ve yazma becerilerinin gelisimine etkisini agiklamay1
amaglamaktadir. Arastirma 2008-2009 egitim 6gretim yilinda istanbul ili Umraniye
ilgesinde sosyo-ekonomik olarak orta diizeyde bulunan, bir ilkogretim okulunun 12
ogrencisi ile yapilmistir. Nitel arastirma tekniklerinin kullanildigi bu eylem
arastrmasinda, konusma becerilerini 6lgmeye yonelik veriler i¢in katilimli gézlem
yapilmustir. Iki ay siiren arastirma sonucunda, veriler nitel igerik ¢dziimlemesi ve
sOylem analiziyle gerceklestirilmis ve konusma becerisiyle ilgili su sonuglara
varilmigtir: Tiirkce dersinde beyin firtinasi tekniginin kullaniminin, 6grencilerin
konugsma becerileri tiizerinde olduk¢a Onemli bir etkisinin oldugu sonucuna
vartmustir. Ozellikle konusma becerisinin zihinsel boyutu iizerinde etkili oldugu
gorilmiistiir. Beyin firtinas1 tekniginin,  Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik
tutumlarim1 olumlu etkiledigini, 6g8rencilerin konugma becerisiyle ilgili duyussal

davranislaria da katki sagladigini sdylemek miimkiindiir.
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Saglam (2010), “7. Smif Ogrencilerinin Hazirliksiz Konusma Becerileri
Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim Tiirkge Dersi (6-7-8.
Smiflar) Ogretim Programmda yer alan konusma becerisine yonelik kazanimlara
gore, ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin hazirliksiz konusma becerilerindeki
durumlar1 tespit etmeyi amaclamistir. Arastirmanin evrenini Antalya ili merkez
ilkdgretim okullarindan 98 06grenci olusturmaktadir. Tarama modeliyle yapilan
calismada, konu havuzundan secilen konuda hazirliksiz konusmalar yapan
ogrenciler kamera ile kaydedilmis, bu kayitlar hazirliksiz konusmalara ydnelik
kazanimlar1 Glgmeyi amacglayan bir puanlama oOlgegi ile sayisal verilere
doniistiiriilmiistiir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin konusma becerileri yetersiz
gorilmiistiir.

Ay (2011), “Anasmifi Ogrencisinin Konusma Temel Dil Becerisine Ana
Babasinin Egitim Diizeyinin Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde, ana smifi
ogrencilerinin konusma temel dil becerisinin islevlerini hangi oranda kullandiklarmni
ve bu oranlarin ana-babalarinin egitim diizeyine gore farklillk gdsterip
gostermedigini  belirlemeye ¢alismistir. Nitel veri toplama yOntemlerinden
yapilandirilmamis gézlem kullanilarak yapilan ¢alismada, arastirmaci ortamim bir
parcasi olmak amaciyla, gozlem siireci baglamadan on giin 6nce gruba dahil olup,
katilimcilarin ana smifinin dogal ortamindaki tim konusmalarini otuz is giinii
siiresince kaydetmistir. 68-72 ay arasindaki cocuklardan ailesi diisilk ve yliksek
diizeyde egitimli olan dort cocuk ikisi kiz ikisi erkek olmak tizere se¢ilmis, her bir
cocuk otuz i giinii gozlemlenerek ve ses kayitlar1 alinarak veriler elde edilmistir.
Kaydedilen konusmalar Piaget’in konusma dilinin islevleri smiflamasma gore
siniflandirilmis, konusma becerisinin tiirleri kodlanmistir. Cocuklarin konusma
tirlerinin tek tek toplam olarak konusma becerisine orami hesaplanmis ve
karsilagtirmalar yapilarak arastirma sonuglari elde edilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesi
ile elde edilen bulgulara goére, ana smifi O6grencilerinin konusma temel dil
becerilerinin listlendigi islevleri ana-babasmin egitim durumu etkilememektedir.

Diilger (2011), “Konusma Becerisinin Ilkdgretim Ogrencilerine Ogretimi
Uzerine Bir Inceleme” isimli yiiksek lisans tezinde ilkogretim 6-8. Smmf
ogrencilerinin ilkdgretim Tiirkge Dersi (6-7-8. smflar) Ogretim Programinda

belirtilen konusma becerisi kazanimlarmi uygulayabilme diizeyini tespit etmeye
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calismistir. Arastirmanm evrenini 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Izmir ilinin
cesitli semtlerindeki ilkdgretim okullarinin  6-8. smif oOgrencilerinin  Tiirkge
ogretmenleri olusturmaktadir. Betimsel modelde yapilan calismada veri toplama
araci olarak anket kullanilmistir. Programin konusma becerisine yonelik kazanimlari
dogrultusunda hazirlanan anketten elde edilen veriler, SPSS 16,0 paket programu ile
coziimlenmigstir. Tiirkge 6gretmenlerine uygulanan dlcegin analizi ile elde edilen bazi
sonuclar soyledir;

* Ogrencilerin kelimeleri dogru telaffuz edebilme oram %358,3 ile orta
diizeydedir.

* QOgrencilerin uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapabilme
kazanimini gerceklestirme oran1 %65°lik bir oranla orta diizeydedir. Bu kazanimlarin
gergeklestirilebilmesi i¢in yalnizca teorik degil, pratik egitimden de yararlanmak
gerekmektedir.

Gocen (2011), “’Televizyonun Konusma Egitimine Etkileri’” adli yiiksek
lisans tezinde, hem televizyonun konugma tizerindeki etkilerini ortaya koymay1 hem
de bu etkileri nasil yarara doniistiirebiliriz sorusuna cevap bulmayr amaglamstir.
Aragtrmanin evrenini 7 bolgeyi temsil eden 8 ildeki 6, 7, 8. smf Ogrencileri
olusturmaktadir. Toplam 14 okulda okuyan 938 6grenciden veriler anket araciligi ile
toplanmistir. Anketlerden elde edilen veriler SPSS 13,0 paket programi ile analiz
edilmistir. Arastrmada elde edilen baglica sonug¢ sdyledir: Arastirmaya katilan
ogrencilerin cogunlugu televizyonlardaki konusmalardan etkilendikleri, boylece
televizyonun konusma konusunda, aile ve okul egitimini geride biraktigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin okulda ve ailede aldiklar1 konusma egitimi ne kadar
miikemmel olursa olsun, kitle iletisim araglari ile desteklenmedikge bu egitim etkisiz
ve verimsiz kalacaktir.

Maden (2011), arastirmasinda drama tekniklerinden rol kartlar ile geleneksel
Ogretim yonteminin konusma becerisi kazandirmaya yonelik akademik basar1 ve
Tiirkge dersine yonelik tutum iizerindeki etkisini tespit etmeyi amacglamistir.
Aragtrma 2009-2010 ogretim yilinda Trabzon il merkezindeki bir ilkégretim
okulunun 8. sinifinda 6grenim gbéren 54 Ogrenci iizerinde yapilmistir. Deneysel
desende gergeklesen calismanin verileri kisisel bilgi formu, goézlem formu ve derse

yonelik tutum oOlcegi ile toplanmistir. Veriler SPSS programi araciligi ile, non-
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parametrik testlerle analiz edilmis ve drama yontemi olarak rol kartlarinin konusma
becerisi basarisi ve derse yonelik tutum iizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili
oldugu goriilmiistiir.

Sallabas (2011), “Aktif Ogrenme YoOnteminin Ilkogretim Ikinci Kademe
Ogrencilerinin Konusma Becerilerine Etkisi” adli doktora tezinde aktif 6grenme
yonteminin ilkégretim 6grencilerinin konugma becerisini gelistirmeye etkisini tespit
etmeyi amaclamaktadir. Arastrmanin evrenini Ankara Il merkezindeki ilkdgretim
okullar1 olusturmaktadir. Sosyo-ekonomik durumlar1 birbirine yakin olan iki okul
secilmis ve 20’ser kisilik 6. sinif 6grencisi iki grup calismaya katilmistir. Gergek
deneme modellerinden “On test son test”e dayali deney ve kontrol gruplu bu deneysel
calismada, deney grubuna aktif 6grenme yOntemine gore hazirlanan ders planlari
cercevesinde ders anlatilirken, kontrol grubunda 6gretmenin ders isleyisine miidahale
edilmemistir. On hafta siiren deneysel islemin sonunda, ‘Konusma Becerisi
Degerlendirme Olgegi’ son test olarak uygulanmis ve kisisel bilgi formundan elde
edilen verilerle birlikte, iki faktorlii varyans analizi ve tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) ile analiz edilmistir. Bu analiz neticesinde ulasilan baslica sonuglar su
sekildedir:

1. Yapilan arastirmada, On test ve son test uygulamalar1 sonucunda deney
grubu 6grencilerinin deney Oncesi basari testi ortalama puani 53, 23 iken bu deger
deney sonrasinda 71.00 olmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin ise deney Oncesi
basar1 testi ortalama puani 55, 25 iken bu deger deney sonrasinda 55, 68 olarak
belirlenmistir. Bu durumda konusma becerisini degerlendirme 6lgegi sonuglarina
gore deney grubu 6grencilerinin basarilarinda 6nemli oranda bir artis gozlenirken;
kontrol grubu 6grencilerinin basarilarindaki artisin ise ¢ok diisiik bir oranda kaldig1
belirtilmistir.

2. Aragtirma verileri degerlendirildiginde, deney ve kontrol grubunun deney
oncesi ve deney sonrasi On test ve son test toplam konusma becerisi basar1 puanlar1
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda
bulunan &grencilerin  konusma becerisi basar1 puanlarinin = Slglim  ayrimi
yapilmaksizin farkhilastigini gosterir. Ogrencilerin konusma becerisi basarilar ile
ilgili olarak On test ve son test ortalama basari puanlari arasinda anlamli bir fark

vardir. Bu bulguyu grup ayrimi yapmaksizin Ogrencilerin konusma becerisi
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basarilarinin uygulanan aktif 6grenme yOntemine bagli olarak degistigi seklinde
yorumlamak miimkiindiir. Buna gore, aktif 6grenme yonteminin uygulanmasinin,
konusma becerisini gelistirmede geleneksel egitimden daha etkili oldugu s6ylemek
miimkiindiir.

Yildirim (2011), “Okul Oncesi Egitimde Tiirk¢e Etkinliklerinin Kullanimi”
adli yiiksek lisans tezinde, okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim
programinda yer alan Tiirk¢e etkinliklerini nasil kullandiklarini, Tiirkge
etkinliklerinden nasil yararlandiklarin1 ortaya koymayir amaglamistir. Arastirma
Zonguldak ili Karadeniz Ereglisi’'ne bagli okul 6ncesi kurumlarinin 6gretmen ve
ogrencileri 1ile gergeklestirilmistir. Nitel arastirma desenlerinden oOrnek olay
incelemesi yontemiyle yapilan calismada okul Oncesi Ogretmenleri ile miidiir
basyardimcis1 ve ana simifinda ¢alisan hizmetliler katilimc1 olarak c¢aligmada yer
almiglardir. Gozlem ve goriisme yoluyla iki ay siiresince elde edilen veriler,
belirlenen temalar ¢ergevesinde yorumlanmistir. Ulasilan sonuglarin bir kismi
sunlardir: Okul 6ncesi 6gretmenleri; programda dnerilen etkinlikler disinda baska bir
etkinlikten yararlanmamaktadir. Ogretmenler teknolojik imkanlardan
yararlanmaktadir. Smiflarin kiiciik ve o6grenci sayilarmin c¢ok olusu en belirgin
sorunlar1 olusturmaktadir. Cocuklarin konusurken seslerini dogru
kullanabilmelerinde onlara dogru O6rnek olmak Tiirk¢e etkinliklerinden daha g¢ok
katk1 saglamaktadir.

Yilmaz (2011), “Dogal Konusmalardaki Vurgu ve Tonlarm Incelenmesi ve
Duygu Tespiti ( Televizyon Programlari Ornegi)” isimli yiiksek lisans tezinde,
dogal konusmalardaki duygu tiirtine gore, sesteki vurgu ve ton gorliniimlerinin,
erkek ve kadmlardaki benzer ve farkli yonlerini gérmek, kadinlarla erkeklerin
duygularmi konusmalarma aktarmada ve bagka bir konusmacmin duygularini
anlamada birbirlerine gore diizeylerinin nasil oldugunu tespit etmeyi amaclamistir.
Arastirmanin evrenini orneklem alma yoluyla se¢ilmis, 2010-2011 egitim-6gretim
yilinda, resmi ve 6zel 11 farkh ulusal televizyon kanalindaki 24 farkli televizyon
programi ile Mugla il merkezindeki biitiin ilkogretim okullarindaki duygu algilama
Olcegi uygulanan 6. smif oOgrencileri olusturmaktadir. Betimsel yoOntemle
gerceklestirilen calismada, 73 kadm ve erkek konusmacmin 7 farkli duyguyu ifade
eden 2568 konusma ciimlesi kaydedilmis bu kayitlar 153 Ogrenciye dinletilmis
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duygu algilama oOlgeri uygulamasi yapildiktan sonra kiz ve erkek Ogrencilerin,
sorulara verdikleri dogru ve yanlis cevaplar tespit edilmistir. Ulasilan sonuglardan
bazilar1 sunlardir:

e Erkeklerde algalan tonun hakim oldugu tek duygu tiirii iizlintiiyken,
kadinlarda algalan tonun hakim oldugu tek duygu tiirii sevingtir.

e Erkeklerde duygu ifadelerinde hakim ton yiikselen tondur. Bayanlarda; 6fke,
sevgi, sitem duygularinin yiiklemlerinde hakim ton alcalan tondur. Mutluluk,
seving, sasirma, uziintli duygularinda hakim ton yiikselen tondur.

e Bayanlarin oran olarak en ¢ok yiikselen ton iirettikleri duygu %57, 77 ile
mutluluktur.

¢ Erkeklerde ise bayanlarin tersine en ¢ok yiikselen ton iiretilen duygu %56, 84
ile lizlintiidiir.

e Hem kadimnlarda hem erkeklerde en az iiretilen ton tiirii diiz tondur. Kadmnlar
yalnizca seving duygusunda diiz tonu ikinci sirada ¢ok iiretmislerdir.

Altuntas (2012), “Yedinci Smif Tiirkge Dersi Konusma Egitiminin Ogretmen
Gortislerine Gore Degerlendirilmesi” adl1 yiiksek lisans tezinde, yedinci smif Tiirkce
dersi konusma egitimini 6gretmen goriisleri ve 68retmenlerin smif i¢ci uygulamalari
dogrultusunda degerlendirmeye caligmistir. Arastirma 2011-2012 6gretim yilinda
Adana ili merkez ilgelerindeki ilkdgretim okullarmin 7.smiflarinda derse giren 222
Tiirkge 6gretmeni iizerinde yapilmistir. Veriler; anket formu, yar1 yapilandirilmisg
gorisme formu, yar1 yapilandirilmis goézlem formu araciligiyla toplanmistir.
Telaffuz bozukluklar1 ve diizeltme ¢aligmalarma iliskin sonuglarla, vurgu-tonlama
hatalarma ve diizeltme calismalarina iligkin sonuglar su sekildedir: Gozlem ve
goriisme bulgularina gore en cok yapilan calisma, Ogretmenlerin yanlis sdylenen
s0zcligli aninda sozIii olarak diizeltmesi, 6grencinin de diizeltmesi i¢in sozcigl
tekrar ettirmesidir. Gozlemlerde bunun disinda yapilan herhangi bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Goriisiilen 6gretmenler, vurgu-tonlama hatalarinin sik¢a yapildigini
dile getirmistir. Gozlem ve goOriisme bulgularina gore en ¢ok yapilan calisma,
ogretmenlerin yanlis vurgulanan sozciigii ya da climleyi aninda sozlii olarak
diizeltmesi, Ogrencinin de diizeltmesi i¢in tekrar ettirmesidir. Gozlemlerde bunun

disinda yapilan herhangi bir calismaya rastlanmamistur.
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Aycan (2012), “Ses Egitimi Yontemlerinin Tirk¢e Konusma Egitimindeki
Vurgu Kusurlarinin Diizeltilmesine Etkisi” adli doktora tezinde; konusma egitimi
almis Universite 6grencilerine, ses egitimi vermis ve ses egitimi ydntemlerinin,
vurgu kusurlarii diizeltmeye etkisini belirlemeye calismistir. Arastirmanin evrenini
Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii’ndeki, goniillii
29 kisiden olusan 3. smif O0grencileri olusturmaktadir. Calismada Tiirkcede vurgu
kusurlarin1 diizeltme, 1iyilestirme amaciyla tasarlanmis ses egitimi calismalari
yapilmistir. Bu g¢alismalar 2009-2010 6gretim yili, bahar doneminde, konusma
egitimi dersinde 2,5 ay siiresince ikiserli ve {iigerli gruplarla gerceklestirilmistir.
Calisgmada Oncelikle deneklerin uzman hekim tarafindan muayeneleri yapilmis,
spinometre cihazi ile nefes kullanimi ile ilgili parametreler kaydedilmis, 6nceden
uzmanlarca belirlenmis metinlerdeki pasajlarin okunmasi sirasindaki ses kayitlari
Goldwave programui ile kayit altina alinmistir. Ardindan 2,5 aylik ses egitimi
verilmis ve deneklerin ayn1 ses kayitlar1t son test olarak alinmistir. Ses kayitlari,
praat konusma analiz programiyla istatistiksel verilere doniistiiriilmiistiir. Shapiro-
wilk testi ile bu verilerin normal dagilimi olup olmadigina bakilmistir. Spirometre
cithazi ile alinan fizyolojik veriler, uzman yardimiyla anlamlandirilmis ve verilerin
dagilimlar1 shapiro-wilk testi ile incelenmistir.

On test-son test karsilastirilmasinda baslica su sonuclar elde edilmistir..

1. Programlarmn ses egitimi dogru nefes kullanimlarina olumlu katkida
bulunmustur.

2. Dogru vurgulamay1 (sesin genligi, yliksekligi, perdesi ve sliresinde)
yapabilme durumlarinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Bayraktar (2012), “Ilkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Ogretmeni ve Ebeveyni
ile Olan Iletisimleri Ile Tiirkce Dersi Konusma Becerileri Arasindaki Iliski” adli
doktora tezinde, 5. sinif 6grencilerinin 6gretmeni ve ebeveyni ile olan iletigimleri ile
Tirkce dersi konugma becerileri arasinda iliskinin olup-olmadigmi incelemistir.
Aragtrma evrenini 2011-2012 egitim &gretim yilinda,  Istanbul ili Avrupa
Yakasi’nda bulunan ilkogretim kurumlarinda 6grenim goren 469 5. smif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri; Konusma becerilerini degerlendirme 6lgegi,
anne ile ¢ocuk arasindaki iletisimi degerlendirme Ol¢egi, baba ile ¢ocuk arasindaki

iletisimi  degerlendirme 06lgegi, ogretmen 1ile Ogrenci arasmndaki iletigimi
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degerlendirme oOlgegi ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda; &grencilerin
ogretmenleri, anneleri ve babalariyla olan iletisimleri ile konusma becerileri arasinda
cok zayif ve pozitif yonlii anlamsiz iligki bulunmustur.

Erdem (2012), “Yapilandirmaci Karma Ogrenme Ortamlarinin Dinleme ve
Konusma Becerilerine Etkisi” adli doktora tezinde, yapilandirmaci karma 6grenme
ortamimin, dinleme ve konusma becerisi yeterliklerine etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Deneysel yontem ve 0n test —son test kontrol gruplu desen kullanilan
calismanin evrenini 2011-2012 dgretim yilinda Ankara ilinde, st sosyo ekonomik
nitelikte olan 6zel bir ilkogretim okulunun 4. smifa devam eden Ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirmada sozlii anlatim becerileri bagimli degisken; bagimsiz
degisken ise yapilandirmaci karma 6grenme ortami ve bu ortamda gergeklestirilen
etkinliklerdir. Deney grubunda yiiz yiize ve c¢evrim i¢i Ogrenme ortamlarinda
ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler
uygulanirken kontrol grubunun 6grenme-6gretme siirecine herhangi bir miidahalede
bulunulmamistir. Calismanmm amact ve siireci hakkinda O6gretmenlere bilgi
verilmesiyle baslayan deney siireci, random ydntemle deney ve kontrol gruplarinin
belirlenmesiyle devam etmistir. Uger dorder kisilik gruplar halinde ve uygulamali
etkinliklerden olusan ©n test arastrmaci tarafindan uygulanmistir. Etkinlikler
sirasinda; Olciitlerin yer aldig1 formlar kullanilarak 6z degerlendirme ve 6gretmen
degerlendirmesi yapilmistir. Elde edilen veriler, verinin niteligine gore, kovaryans
analizi (ANCOVA), T testi, smav puanlarinin ortalamasinin almmasi, erisi
puanlarin1 hesaplama gibi tekniklerle ¢oziimlenmistir. Elde edilen en kapsamli
sonug; yapilandirmaci karma 6grenme ortaminda ilkégretim 4. smif 6grencilerinin
dinleme, dinledigini anlama, konusma ve sozlii anlatim becerilerini gelistirmeye
yonelik gerceklestirilen etkinliklerin etkili oldugudur.

Tosun (2012), “Konusma Egitimine Yonelik Kitaplarin Ses Bilgisel ve Ses
Bilimsel Gériiniimleri Uzerine Bir Inceleme” isimli yiiksek lisans tezinde, konusma
egitimine yonelik hazirlanan kitaplarin ses 6zelliklerinin, Tiirkiye Tiirkgesi ses bilgisi
ve ses bilim kurallarmma uygunlugu yoniinden bir degerlendirmesini yapmaysi,
kaynaklar arasindaki benzer ve farkli durumlari ortaya koymayr amacglamistir.
Arastirma Tiirkcedeki ses ve soyleyis ozelliklerini yansitan, 2006-2011 yillar1

arasinda yaymmlanmis 12 kaynak kitapla smirlandirilmistir. Betimsel tarama
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modeliyle yapilan ¢alismada, kaynak taramasiyla elde edilen veriler, uzman goriisii
de alinarak degerlendirilmistir. Calismada elde edilen sonuclar su sekildedir:

1. Ses bilgisi ve ses bilim merkezli kaynaklarda yer yer terminoloji ve igerik
farkliliklar1 gbzlenmistir.

2. Konugsma egitimine yonelik hazirlanan kaynak kitaplarda tutarlilik
goriilmemektedir. Ozellikle kimi kaynaklarda “ses”e dair herhangi bir boliim
bulunmamaktadir.

3. Konusma egitimine yonelik hazirlanan kaynaklarin ses bilgisi ve ses bilim
kaynaklariyla yeteri kadar desteklenmedigi goriilmiistiir.

4. Konugsma egitimine yoOnelik hazirlanan kaynaklarda verilen Ornek ve
uygulamalar arasinda “ses” yoniinden farklilik oldugu goriilmiistiir.

Tiirkgeyi dogru ve giizel konusan nesillerin yetisebilmesi i¢in konusma egitimi

kitaplarindaki bilgi karmasasima bir agiklik getirilmelidir.

Makaleler

Selen (1971), s0z sOyleme sanatinin tarihsel gelisimini ilk ¢agdan alip,
realizm ve natiiralizm donemine kadar getirmistir. Kisinin dogal eylemlerinden biri
olan konugmanmn ilk ¢agdan itibaren 6nem kazanip, sanat haline geldigini ifade
etmistir. Konusmanin iletisim boyutuna dikkat ¢ceken calismada, konusma kisinin
karsisindakiyle anlagmasi i¢in bir ara¢ olarak goriilmiis ve bunun ger¢eklesebilmesi
icin bir verici bir alict olmasi ve bu iki unsurun ayni dili bilmesi gerektigini
vurgulamigtir.

Ozbay (2001), calismasinda konusma becerisini gelistirme teknikleri iizerinde
durmustur. Dil egitimi ve Ogretiminin bilginin beyne yliklenmesinden 6te kisinin
ogrendigi her yeniligi hayatinda bir davranisa doniistiirtilmesini amagladigini ifade
etmistir. Ana dili 6gretmeninin Ogrencilerin dogal, canli ve etkili bir sekilde
konugmalarmi saglamak i¢in faydalanmasi1 gereken teknikleri siralamistir.
Ogretmenin konusma etkinlikleri sirasinda diizenleyici, uyarici olmasi gerektigi
belirtmis, sinifta iyi bir egitim ortami olusturulmasim gerekli gdrmiistiir.

Kurudayioglu (2003), calismasinda sinifta uygulanacak etkinliklerin konusma
egitiminin zihinsel ve fiziksel boyutlarma yonelik olmasi gerektigini, diksiyonu

gelistirici O0zellikler tasimasi gerektigini ifade etmistir. Konusma egitimine yonelik
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etkinlilerin smifin seviyesi ve kazanimlara uygun olmasi gerektigini, burada
ogretmenlere 6nemli gorevler diistiiglinti, biitlin bu hususlari oyun havasi i¢ginde
gerceklestirilerek konusma becerilerinin davranig olarak kazandirilmasiin geregini
vurgulamigtir.

Bicaker (2005), calismasinda Burdur ilindeki birinci kademe 6grencilerinin
yerel agiz 6zelliklerinin dl¢iinlii dilden ayrilan yonlerini belirleyip bu 6zelliklerin
Olgtinlii dile uygun hale doniistiiriilebilmesi i¢in uygulanmasi gereken teknik ve
etkinlikleri incelemistir. Arastirma evreninden random olarak 30 6grenci se¢mis ve
yerel agiz ozelliklerini tespit etmek i¢in ses kayitlar1 almistir. Alman ses kayitlari
desifre ederek c¢oziimlemis ve Ogrencilerin yerel agiz 6zelliklerini agirlikli olarak
kullandiklarmi tespit etmistir.

Ug¢gun (2007), Tiirkce dgretmenlerinin kendi konusmalarina 6zen gostererek
ogrencilerini iyi birer dinleyici olarak yetistirmelerini, bunun i¢in de 6gretmenlerin
yetistirilmesinde titiz davranilmasi gerektigini ifade etmistir. Tiirkgeyi diizgiin ve
etkili kullanamayan kimsenin verdigi egitimde basariya ulasamayacagmni, Tiirkce
dersinin bilgi degil, ifade ve beceri dersi oldugunu belirtmistir. Birbirleriyle iliski
icinde olan temel dil becerilerinin hi¢birinin thmal edilmemesi gerektigine dikkat
cekmistir.

Yelok ve Dolunay (2007) Tiirkiye’deki telaffuz probleminin egitim 6gretim ve
telaffuz boyutunu teorik olarak ele almiglardir. Dogru telaffuz ve dilin dogru
kullanilmas1 konusunda basta biitiin egitim kurumlar1 olmak {izere basmn yayin
kuruluslarma da bir¢ok gorev diistiigiinii vurgulamislardir.

Coskun (2009), ana dili 6gretiminde pargalariistii birimlerin teknoloji destekli
olarak kavratilmasiyla ilgili ¢aligmasinda, pargalariistii birimlerin neligi ve niteligi
iizerinde durmus, bazi ifadelerin laboratuar ortaminda analizini yapmistir. Anlam
ayirici unsurlardan olan vurgu ve tonu algilama ve iiretme becerisini kazandirmak
icin bilgisayar ortaminda yapilabilecek ¢aligmalari su sekilde belirtilmistir:

1. Ogrencilere ciimleler dinletilerek vurgulu hece ya da kelimeyi tespit
etmeleri istenebilir. Ciimlede algalan, yiikselen ve diiz tonlarin nerelerde bulundugu
sorulabilir. Ciimleye ait goriintiiler incelenerek tespitlerin dogru olup olmadigi

sebepleriyle agiklanabilir.
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2. Bir kelime tekrarlatilarak her defasinda farkli heceyi vurgulamalari; bir
climle tekrarlatilarak her defasinda farkli unsuru vurgulamalar istenebilir. Vurgulara
ait goriintiiler karsilastirilarak vurgulamanin istenilen sekilde yapilip yapilmadigi
tespit edilebilir.

3. Bir cimle farklh ezgilerle soOyletilir ve climlelere ait gorintiiler
karsilastirilarak ezgilerle ilgili anlam farkliliklarinin agiklamalar1 yaptirilabilir. Bu
calismalardan 6nce, ezginin ne anlama geldigini agiklayici bilgisayarli calismalar
yapmak yerinde olur.

Dogan (2009), arastirmasinda, iletisim- konusma iliskisinden sonra konusma
egitiminin gerekliligi ve bu egitimin niteligine deginmistir. Calismasmin sonunda da
konugsma egitiminin nitelikleri dogrultusunda hazirladig1 etkinlik orneklerini
stralamistir.

Temizkan (2009) oOntest- son test gruplu desen kullanilarak deneysel modelde
gerceklestirdigi  arastirmasinda  akran degerlendirmenin  konusma becerisinin
gelistirilmesine olan etkisini degerlendirmistir. Hazirladigi konusma becerisine
yonelik akran degerlendirme formunu, random yontemiyle se¢ilmis 8 Ogrencinin
hazirlikli konugmalarmi dinleyen 6grencilere doldurtmustur. Elde edilen veriler T
testi, iligkili t- testi ile analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore
konusma becerisini degerlendirme asamasinda, oOncelikle 6grencilerin kendilerini
veya birbirlerini degerlendirmeleri, hedeflenen kazanimlarm daha kalict olmasini
saglayacak, ogrencilerin konugmayla ilgili yeteneklerini gelistirilecektir. Bu nedenle
akran degerlendirme konusma becerisi acisindan bastan sona tek basina olmasa da
diger degerlendirme tiirleriyle birlikte mutlaka kullanilmalidir.

Akkaya (2012), calismasinda, O6gretmen adaylarimin konusma sorunlarini
tespit etmeyi amaglamistir. Adryaman Universitesi Egitim Fakiiltesi 4. smifta
ogrenim goren Ogrencilere goniilliilik esasmma gore goriisme formu ve acik uclu
sorular yoneltilmis ve elde edilen verilerin icerik analizleri yapilmistir. Ogretmen
adaylarinin konusma sorunlarmin su nedenlerden kaynaklandigi tespit edilmistir:

1. Ses-ton-vurgu, telaffuz yanlislari

2. Psikolojik nedenler

a- Topluluk Karsisinda konugamama

b- Birebir iligkilerde konugsamama
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3. Konugsmada duraksamasi

4. Dil bilgisi kurallarmi uygulayamama
5. Bilgi eksikligi

6. Konusmaya odaklanmama

7. Fiziksel nedenler

8. Toplumsal nedenler

Yaman ve Karaarslan (2012), eylem arastrmasi yOntemiyle
gerceklestirdikleri c¢alismada, video kamera kayitlar1 yaninda katilimli gozlem
formlar1 ile verileri toplammslardir. Iki ay siiresince 12 Ogrenci iizerinde
gerceklestirdikleri arastirma neticesinde, beyin firtinas1 tekniginin Tiirkge Dersi
Ogretim Programi (2005)° nda deginilen birtakim kazanimlar1 edindirme noktasmda
olumlu katkisiin olabilece§i sonucuna ulagmiglardir.

Er ve Demir (2013), arastirmalarinda Tiirkge Ogretmeni adaylarinin,
konugsma becerisinin Tiirkce Ogretmenleri tarafindan kullanilabilirligine iliskin
goriislerini ortaya c¢ikarmayr amaclamistir. 2009-2010 egitim Ogretim yilinda,
Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Ana Bilim Dal1 dérdiincii
smifta 6grenim goren 6grenciler arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Arastirmada
veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak yapilan goriismelerle
toplanmistir. Elde edilen veriler 1s18inda, biitiin branslardaki 6gretmenlerin heniiz
ogretmen adayiyken konusma becerisine yonelik derslerin yani swra diger dil
becerileriyle ilgili dersleri de almas1 ve Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin da temel dil

becerilerine yonelik ders saatlerinin artirilmasi 6nerisinde bulunmuslardir.

1.1.5. Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanin amaci ilkdgretim ikinci kademede konusma egitiminin
telaffuz, wvurgu ve tonlama konularmin dinleme destekli 6gretiminin, dilbilgisi
kurallar1 ¢ercevesinde hazirlanan yazili materyallerle yapilan Ogretimine nazaran
ogrencilerin konugma becerisine etkisini ortaya koymaktir. Caligmanin alt amaglar1
su soru ciimleleri ile ifade edilebilir:

1. Dinleme destekli 6gretim materyalleri ile kelime vurgusu egitimi alan
ogrencilerle, dilbilgisi kurallarina bagl yazili materyallerle kelime vurgusu egitimi

alan 6grencilerin kelime vurgusu becerisi arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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2. Dinleme destekli 6gretim materyalleri ile kelime grubu vurgusu egitimi
alan Ogrencilerle, dilbilgisi kurallarina bagli yazili materyallerle kelime grubu
vurgusu egitimi alan 6grencilerin kelime grubu vurgusu becerisi arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

3. Dinleme destekli 6gretim materyalleri ile ciimle vurgusu egitimi alan
ogrencilerle, dilbilgisi kurallarina bagli yazili materyallerle ciimle vurgusu egitimi
alan 6grencilerin climle vurgusu becerisi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Dinleme destekli 0Ogretim materyalleri ile tonlama egitimi alan
ogrencilerle, dilbilgisi kurallarmma bagli yazili materyallerle tonlama egitimi alan
ogrencilerin tonlama becerisi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Dinleme destekli 6gretim materyalleri ile telaffuz egitimi alan 6grencilerle,
dilbilgisi kurallarma bagli yazili materyallerle telaffuz egitimi alan G6grencilerin

telaffuz becerisi arasinda anlamli bir farklilik var midur?

1.1.6. Arastirmanin Hipotezleri

Arastirmanin genel amacina uygun olarak asagidaki hipotezler test edilecektir.

1. Kelime vurgusu konusunda basar1y1 artirmada deney gruplarinda kullanilan
dinleme destekli Ogretim materyalleri, kontrol gruplarinda kullanilan dilbilgisi
kurallarina bagli yazili materyallerden daha etkilidir.

2. Grup vurgusu konusunda basariy1 artrmada deney gruplarinda kullanilan
dinleme destekli 6gretim materyalleri, kontrol gruplarinda kullanilan dilbilgisi
kurallarina bagli yazili materyallerden daha etkilidir.

3. Ciimle vurgusu konusunda basariy1 artirmada deney gruplarinda kullanilan
dinleme destekli Ogretim materyalleri, kontrol gruplarinda kullanilan dilbilgisi
kurallarina bagli yazili materyallerden daha etkilidir.

4. Tonlama konusunda basariyr artrmada deney gruplarinda kullanilan
dinleme destekli Ogretim materyalleri, kontrol gruplarinda kullanilan dilbilgisi
kurallarina bagli yazili materyallerden daha etkilidir.

5. Telaffuz konusunda basarityr artrmada deney gruplarinda kullanilan
dinleme destekli 6gretim materyalleri, kontrol gruplarinda kullanilan dilbilgisi

kurallarina bagli yazili materyallerden daha etkilidir.
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6. I1lkdgretim 7. smif Tiirkge derslerinde verilen telaffuz, vurgu ve tonlama
egitimi sonucunda; cesitli degiskenler, dinleme destekli 6§retim materyallerinin
uygulandig1r deney gruplar1 ile dilbilgisi kurallar1 ¢ergevesinde yazili materyallarle
ders islenen kontrol gruplarinin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik

olusturmamaktadir.

1.1.7. Arastirmanin Onemi

Toplum ve birey hayatinda son derece 6nemli bir yer tutan konusma becerisi,
her alanda kullanilan bir etkinliktir. Ayni zamanda biitiin 6grenme ve Ogretme
etkinliklerinin en 6nemli aracidir. Konugma iletisimin baslica ve gelismis vasitasidir.

Tiirkge O6gretiminin temel dil becerilerinden biri de konusmadir. Konusma
egitimi i¢inde telaffuz, wvurgu ve tonlama konularmin Ogretimi ise Onemli yer
tutmaktadir. Bireyin konusmay1 taklit yoluyla 6grendigi diisiiniiliirse bu taklitte
dinlemenin 6nemli yeri oldugu inkar edilemez. Telaffuz, wvurgu ve tonlama gibi
konugmanin sese dayali unsurlar1 da konugmanin tabiatina uygun olarak dinleme
yoluyla 6grenilebilir.

Ogretim programimiz ezbere ve kurallara dayali bir konusma egitimi yerine
“konusma kurallarin1 uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma, hazirlikli
konusmalar yapma, kendi konusmasini degerlendirme, kendini s6zlii olarak ifade
etme aligkanlig1 kazanma” amaglarmin yer aldigi 6grencilerin kendilerini dogru ve
estetik olarak ifade edebilecekleri, toplumsal hayatta karsilasacaklar1 problemleri
konusarak ¢ozebilecekleri bir konusma egitimi anlayisini benimsemistir.

Mevcut programa (MEB: 2005) ve ders kitaplarina baktigimizda 6grencilerin
konugmalarinda ve sesli okumalarinda telaffuzlari, vurgulamalar1 ve tonlamalar1
dogru yapmalar1 istenmektedir. Ancak bunu ne sekilde yapacaklarina dair herhangi
bir yontem yer almamakta biitiin sorumluluk ve beklenti 6gretmelerin iizerine
birakilmaktadir. Ogretmenlerin yiiksek dgretimde yetisme sartlar1 diisiiniildiigiinde
vurgu, tonlama ve telaffuz egitimlerini dilbilgisi kurallarina bagl olarak aldiklar1 ve
bu konular1 ancak egitimini aldiklar1 yolla Ogretebilecekleri gergegi ile
karsilagilacaktir. Boyle bir yontem ise konusmanin ve ozellikle telaffuz, vurgu ve
tonlama konularmin nitelikleri ile c¢elismektedir. Kaldi ki 6grenci, mesela kelime

(13

vurgusu konusunda dilbilgisi kurallarina bagli egitim aldiginda sdyle diyebilir: “ —
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me, -ma olumsuzluk eki vurguyu kendisinden 6nceki heceye kaydirir.” Bu kural
sOyleyebilir. Fakat konusma egitiminde 6nemli olan 6grencinin “Gitme!” derken “-
git-* hecesini vurgulu sdyleyebilmesidir. Bunu yapabilmesi i¢in dncelikle dinlemesi
ve bu surette taklit etmesi gerekir. Isitme engelli insanlarda konusma becerisinin
gelismedigi diisiiniildiigiinde dinlemeye dayali bir egitimin dnemi ortaya ¢ikacaktir.
Ogrencilere telaffuz, vurgu ve tonlama konularinmn egitimi dinleme destekli olarak
verildiginde konusma becerilerini olumlu yonde etkileyecegi bir gercektir.
Konugsmada o6nemli olan vurgu, tonlama ve telaffuz konulari, konusma
becerisinin 6gretimi noktasinda zorluklar yasanan 6nemli konulardir. Bu bakimdan
bu c¢aligma ilkdgretim ikinci kademede konugsma egitiminin telaffuz, wvurgu ve

tonlama konularinin dinleme destekli 6gretiminin konusma becerisine etkisini ortaya

koymasi1 bakimindan énemlidir.

1.1.8. Varsayimlar

Aragtirmanim planlanip ylriitiilmesinde ve sonugta elde edilecek bulgularin
islenmesinde su varsayimlardan hareket edilmistir:

1. Arastirmada veri toplama amaciyla kullanilan konugma kayitlarmin ve praat
konugma analiz programmin gecerli, giivenilir ve arastirmacmin amacma uygun
oldugu kabul edilmistir.

2. Deney ve kontrol gruplarinin denk gruplar oldugu kabul edilmistir.

3. Kontrol edilemeyen degiskenler deney ve kontrol gruplarmi ayni dlgiide
etkilemistir.

4. Arastirmada kullanilan ders materyallerinin arastirmanin amacma uygun

oldugu kabul edilmistir.

1.1.9. Simirhhklar

Bu ¢alisma;

a. 1lkdgretim 7. siif dgrencilerinin telaffuz, vurgu ve tonlama egitimi ile

b. Telaffuz, wvurgu ve tonlama konularmin dinleme destekli egitimini alan
ogrenciler ile bu konularin dilbilgisi kurallarina bagli egitimini alan 6grencilerin
konusma becerisi bakimindan basarilarmin karsilastirilmasi ile

c. Mersin ili Erdemli ilgesi sinirlarindaki ilkdgretim okullar ile

d. 2012-2013 egitim- 6gretim yiliyla,
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e. Telaffuz egitimi vurgu ve tonlamaya iliskin olarak verilen dinleme destekli
egitim ve 0grencilerin uygulama sirasinda iirettikleri ve kullandiklar1 ifadelerle,

f. Vurgu konusu esas (birincil) vurgu ve dogal vurgu ile

g. Arastirmada kullanilan dinleme destekli 6gretim ve dilbilgisi kurallari

cercevesinde 6gretim ile sinirhdir.

1.1.10. Tamimlar

Konugma: Zihinde olusan bir iletinin konusma organlarindan yararlanilarak
dinleyiciye ses titresimleri ile iletilmesidir (Belet, 2011: 27).

Telaffuz: Konusma organlarinin dil seslerini olusturmasidir (Sever, 2011:113).

Vurgu: Bir kelime veya kelime grubunda, bir hecenin; bir ciimlede ise bir
kelimenin digerlerine gore daha kuvvetli séylenmesidir (Dursunoglu, 2010: 268).

Tonlama: Ciimlede titrem ve ezginin anlama katki yapacak bigimde
kullanilmasidir (Borekei, 2005: 196).

Dinleme: Konusan ya da sesli okuyan bir kiginin vermek istedigi mesaji, tam
olarak anlayabilme becerisidir (Ozbay ve Melanlioglu, 2012: 88).

Dinleme destekli 6gretim: Hazirlanan dinleme destekli 6gretim materyalleri ile
yapilan 6gretimdir.

Dilbilgisi kurallarina bagli 6gretim: Vurgu ve tonlama konularmin dilbilgisi
kurallar1 dogrultusunda hazirlanan yazili 6gretim materyalleri ile 6gretimidir.

On-test: Deney ve kontrol gruplarindan deneysel islem dncesinde alman
konusma kayitlaridir.

Son-test: Deney ve kontrol gruplarindan deneysel islem sonrasinda on-test
olarak alinan konusma kayitlaridir.



IKINCI BOLUM

2.1. Yontem

[Ikdgretim 7. smif Tiirkge dersi konusma egitiminin telaffuz, vurgu ve tonlama
konularma yonelik arastirmaci tarafindan hazirlanan dinleme destekli materyalleri
kullanan 6grenciler ile ayni konularin dilbilgisi kurallarina baglh olarak 6grenimini
goren Ogrencilerin telaffuz, vurgu ve tonlama bakimindan konusma becerisi
basarilar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma, “kontrol gruplu
on test ve son test” modele dayali deneysel bir caligmadir.

Bu bolimde o©nce arastrmanin deseni, deney ve kontrol gruplarmin
olusturulmas1 ve veri toplama araglari, sonra da islem basamaklar1 ve verilerin

analizi anlatilacaktir.

2.2. Arastirmanin Deseni

Arastrmada miifredatta yer alan konusma egitiminin telaffuz, vurgu ve
tonlama konularmin 6gretimi i¢in, bu konularin dilbilgisi kurallarina bagli olarak
ogretiminin yapildig1 6grencilerle; ayn1 konusma egitimi konularmnin 6gretimine
yonelik olarak arastwrmaci tarafindan hazirlana dinleme destekli materyalleri
kullanan 6grencilerin konusma becerisi basarilar1 arasindaki farki ortaya koymak
amaciyla kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Bu arastirmanin bagimsiz
degiskeni ilkdgretim 7. smif konusma egitiminin telaffuz, vurgu ve tonlama
konularmin 6gretiminde kullanilan ders etkinlikleridir. Bagimli degisken ise bu

ogrencilerin konugsma becerisine iligkin basarilaridir.
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Arastirmanin deseni su sekilde gosterilebilir:

Tablo 2.2.1: On Test Son Test Gruplu Deneysel Desen

Gruplar Ontest Deneysel islem Son test

Dinleme Destekli
Deney Gruplari T1 Ogretim Materyal ve T2

Yontemleri

Dilbilgisi Kurallan
ercevesinde Uygulanan
1 C ! ¢ yg -
Kontrol Gruplar1 Ogretim Materyal ve

Yontemleri

Deneysel desende de goriildiigii gibi konusma egitiminin telaffuz, vurgu ve
tonlama konularinin dinleme destekli 6gretimine yonelik oldugu diisiiniilen,
arastrmact tarafindan hazirlanan ders icerikleri deney gruplarmma uygulanmis;
kontrol gruplarinda ise konugsma egitiminin telaffuz, vurgu ve tonlama konularinin
dilbilgisi kurallar1 ¢ergevesinde Ogretimine uygun oldugu disiiniilen, arastirmaci
tarafindan hazirlanan yazili ders igerikleri uygulanmistir. Her iki gruba da deneysel
islemden Once On test uygulanmistir. Deneklere 6n test (T1) olarak kullanilan 6lgme
arac1 uzman goriisleri dogrultusunda su sekilde belirlenmistir. Ogrencilerin deneysel
islem Oncesinde hazirlikli konusma, hazirliksiz konusma, farkli vurgularla farkli
anlamlar1 one c¢ikan ciimleler ile farkli tonlamalarla farkli duygular1 yansitan
climlelerinin ses kayitlar1 alinmistir. Ayn1 6lgme araglar1 deneysel islemin sonunda

son test (T2) olarak uygulanmustir.

2.3. Cahisma Grubu

Arastirma 2012-2013 o6gretim yilinda Mersin ili Erdemli il¢esindeki Turgut
Ozal Ilkégretim Okulu ile Mehmet Akif Ersoy Imam Hatip Ortaokulu’nun 7.
smiflarinda 6grenim gérmekte olan 73 6grenci lizerinde yapilmastir.

Bu arastirma i¢in Turgut Ozal Ilkégretim Okulu ve Mehmet Akif Ersoy Imam
Hatip Ortaokulu’nun se¢ilmesinin nedeni arastirma sonuglarmin ders dis1 6grenim
siireclerinden etkilenmesini en diisiik seviyede tutma diisiincesi ile bu okullarda

okuyan 6grencilerin ¢cogunlugunun koy ortaminda yetismis olmasi, konusmalarinda
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yerel agiz 6zelliklerinin siklikla goriilmesidir. Bu 6grencilerin tamami okul diginda
herhangi bir 6gretim ortaminda (6zel dershane, 6zel ders) bulunmamaktadir.
Arastirmanm 7. smif diizeyinde yapilma nedeni, ders igeriklerinden 6zellikle
vurgu konusunun kelime tiirleri ve kelime grubu tiirleri ile iliskili olmasidir. Tiirkge
ogretim programi incelenmis ve kelime tiirleri ile kelime gruplarmna ait kazanimlara
7. sif diizeyinde yer verildigi goriilmiistiir. 8. smif d6grencilerinin smav kaygisiin
yogun olarak yasadigi bir ddonemde arastirmanin yapilmasi sebebiyle, arastirmanin 8.

smif diizeyinde yapilmasi uygun goriilmemistir.

2.3.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi
Deney ve kontrol gruplart Mehmet Akif Ersoy Imam Hatip Ortaokulu ve

Turgut Ozal Ilkdgretim Okulu’nda 7. sinifa devam eden 73 &grenci olusturmustur.

Tablo 2.3.1.1: Ogrencilerin Okullara ve Simflara Gére Dagihm
OKUL SINIF OGRENCI SAYISI

MEHMET AKIF ERSOY IMAM

. 7-A 17
HATIP ORTAOKULU

MEHMET AKIiF ERSOY IMAM B "
HATIP ORTAOKULU )
TURGUT OZAL ILKOGRETIM
7-B 21
OKULU
TURGUT OZAL ILKOGRETIM S )1

OKULU

Deney ve kontrol gruplarina secilen 6grencilerin arastirmaya katilmasi i¢in
gruplardaki biitiin 6grencilerin 6n test son test ile deneysel isleme katilmalar1 gerekli
gorilmiistiir. Bu siireclere devamsizlik sebebiyle katilmayan deney ve kontrol
gruplarindaki toplam 4 6grenci arastrmaya katilmamustir. Turgut Ozal ilkdgretim
Okulu’nun kontrol grubunda heyecan sebebiyle konusamayan bir &grencinin 6n

testte hazirlikli konusma ses kayitlar1 alinamadigi i¢cin hazirlikli konusmalar 18
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ogrenci iizerinden, ayni sebeple deney grubunda 19 {izerinden degerlendirilmistir.
Mehmet Akif Ersoy Imam Hatip Ortaokulu kontrol grubunda hazirliksiz
konugmalarda ise bir 68renci son test uygulamasina katilamadigi i¢in telaffuz hatalar

ile ilgili degerlendirme bu grupta 12 6grenci iizerinden yapilmistir.

2.4. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada, Ogrencilerin telaffuz, wvurgu ve tonlama becerilerini
belirlemede, 6grencilerin ses kayitlar: kullanilmistir. Arastirmada veriler;

a. Hazirliksiz konusma ses kayitlari

b. Hazirlikli konusma ses kayitlari

c. Farkli vurgularla farkli anlamlar1 6ne ¢ikan climlelerin ses kayitlar

d. Farkli tonlamalarla farkli duygular1 yansitan ciimlelerin ses kayitlar1 ile
toplanmustir.

Arastirmanin deneysel isleminde kullanilan materyalle iliskili olarak ilkdgretim
7. smif Tirkce dersinin miifredatinda yer alan konugma becerisi konularmdan
arastirma konusu olarak belirledigimiz telaffuz, vurgu ve tonlamaya ait hedef
davraniglar belirlenmistir. Gerek vurgu ve tonlama becerilerinin 6l¢tldigi
climlelerinin belirlenmesinde gerekse hazirliksiz konusma konularinin tespitinde ve
hazirlikli konusma metninin hazirlanmasida konu alan1 uzmanlarma danisilmistir.

Belirlenen ciimleler ve hazirliksiz konusma konular1 ile hazirlikli konugma
metni deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test dlglimlerini almak iizere iki kez

uygulanmistir.

2.4.1. Hazirhksiz Konusmalar

Onceden belirlenen konular arasindan uzmanlarin goriigleri alinarak
ogrencilerin seviyelerine uygun oldugu belirlenen konu havuzu olusturulmus,
ogrencilerden diledikleri herhangi biriyle ilgili olarak hazirliksiz konusma yapmalari
istenmistir. Konusmalarin ses kayit cihaziyla kaydedilecegi 6grencilere bildirilmis ve
konugmalar ©On test asamasinda ve son test asamasinda smif ortaminda

kaydedilmistir.
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Konu Havuzu

Anne sevgisi, vatan sevgisi, hayvan sevgisi, aga¢ ve orman sevgisi, doga
sevgisi, yardimlagma, tasarruf.

2.4.2. Hazirhkh Konusmalar

Hazirlikli konusma metni, 6zellikle kelime vurgusu ve grup vurgusu ile ilgili
olarak, kelime tiirleri ile kelime grubu tiirlerinin 7. smif dilbilgisi konularini
kapsayacak sekilde arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Uzmanlarin goriisleri
alinarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve Ek-3’teki metin olusturulmustur. Uygulama
mart ay1 igerisinde yapildig: igin “Istiklal Mars1 ve Mehmet Akif Ersoy” konusu
secilmistir. Konusma metni uygulamadan 2 hafta oncesinde 68rencilere dagitilmas,
hazirlanmalar1 istenmistir. Verilen metinler 6n test uygulamasindan sonra
toplanmistir. Ayni1 islem son test olarak tekrarlanmustir. On test sonrasinda, ayni

uygulamanin tekrar yapilacagi bilgisi 6grencilere verilmemistir.

2.4.3. Farkh Vurgularla Farkh Anlamlari One Cikan Ciimleler

Ciimle vurgusuna iliskin olarak Ogrencilere, vurgusuyla birlikte anlami
degisen iki farkli ciimle verilmistir. Ogrencilerden, verilen anlama uygun vurgulama
ile climleleri seslendirmeleri istenmis ve sesleri kaydedilmistir. Ayni uygulamanin
son test olarak, tekrar uygulanacagina dair bir bilgi Ogrencilere verilmemistir.

Ciimleler Tager (1978:214)’ten alinmistir. Bu ciimleler Ek-1"de yer almaktadir.

2.4.4. Farkh Tonlamalarla Farklhh Duygulan Yansitan Ciimleler

Ogrencilere farkli tonlamalarla farkli duygular1 ifade eden ciimleler verilmis ve
belirtilen duyguya uygun tonlama yapmalar1 istenmistir. Ayni iglemin son test olarak
tekrarlanacagi bilgisi Ogrencilere verilmemistir. Tonlama ciimleleri Cakir ve

dig.(2011: 75)’ten alinmistir. Bu ciimleler Ek-2’de yer almaktadir.

2.5. Deneysel Islem

Arastirmada yapilan deneysel islemler sunlardir:

1. Ilkogretim 7. smif Tiirkce dersi miifredatinda yer alan telaffuz, vurgu ve
tonlamaya yonelik konugma becerisi kazanimlar1 incelenmistir. Ders kitaplarinda,
taklit, dolayisiyla dinleme yoluyla kazanilan ve gelistirilen konusma becerisinin bu

yonii ile ilgili herhangi bir araca rastlanmamustir. Ogretiminde oOrneklerin ve
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etkinliklerin olmadig: telaffuz, wvurgu ve tonlama konularinin arastirmada tercih
edilmesinin sebebi, arastirmada Olciilecek olana telaffuz, vurgu ve tonlama
becerisini dinleme etkeninin, yalnizca dilbilgisi kurallar1 ile 6gretime nazaran ne
ol¢tide etkiledigini belirlemeye yonelik olarak yapilmasidir.

2. Deney ve kontrol gruplarinda 6n test olarak uygulanacak 6lgme araglari
uzman goriisleri de aliarak arastirmanin amacina uygun hazirlanmistir.

3. Deney ve kontrol gruplarinda ses kayitlarima dayali 6lgme aract on test
olarak uygulanmistir. Ses kayitlar giiriiltii esme 6zelligine sahip Sony ICD-SX 712
ile yapilmustir.

4. Calsma kapsamma alinan ilkdgretim 7. smif Tirkge dersi konusma
becerisi (telaffuz, vurgu ve tonlama) konularina yonelik olarak, bu konulara uygun
oldugu diisiiniilen dinleme destekli ders icerikleri (Ek-6) deney gruplarinda
uygulanmak tlizere hazirlanmistir. Kontrol gruplarinda ise telaffuz, vurgu ve tonlama
konularmin dilbilgisi kurallar1 g¢ergevesinde Ogretimine uygun oldugu disiiniilen
yazili ders icerikleri (Ek-6) hazirlanmistir. Ders iceriklerinin hazirlanmasmda 7. siif
diizeyinde hem konusma becerisine iligkin konular hem de dilbilgisi konular1 dikkate
alinmustir.

Deney gruplarinda etkin dinlemeyi; kontrol gruplarinda ise derse aktif katilimi1
saglamak amaciyla uygulama siiresince her konu ile ilgili olarak 6grenci ¢alisma
kagitlar1 hazirlanmastir.

5. Arastrmada kullanilan “vurgu” konusuna iligkin sesli materyaller praat
konugma analiz programinda kelime, kelime grubu ve climle vurgusu bakimimdan
degerlendirilmis ve dogrulugu teyit edilmistir.

Tonlamaya 1iliskin kullanilan sesli materyaller praat konusma analiz
programiyla ¢6ziimlenmis, uzman goriisii de alinarak dogrulugu teyit edilmistir.

Telaffuz konusuna iligkin olarak arastirmaci tarafindan uzmanlarla goris
birligine varilarak “Telaffuz Hatalar1 Tespit Formu”( Ek-5) gelistirilmis ve ses
kayitlar1 desifre edilerek bu forma gore degerlendirilmistir.

6. Deney ve kontrol gruplarinda islenecek derslere yonelik ders etkinlikleri
hazirlanmstir.

7. Upygulama safhasinda deney gruplarinda 7. smif Tiirk¢e dersi konusma

becerisi (telaffuz, vurgu ve tonlama) konularma ait arastirmaci tarafindan
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olusturulmus dinleme destekli ders materyalleri kullanilmis, kontrol gruplarinda ise
dilbilgisi kurallar1 ¢ergevesinde arastirmaci tarafindan hazirlanan yazili ders
materyalleri ile 6gretim yapilmistir.

8. Uygulamalar, konularin niteligine uygun olarak arastirmaci tarafindan
belirlenen sira ile 8 haftalik bir siirede yapilmistir.

9. Biitiin gruplara uygulama sonunda son testte, on test olarak uygulanan
Oleme araglar1 uygulanmastir.

10. Uygulamada kullanilan ses kayitlari, ders etkinlikleri, vurgulama ve
tonlama ciimleleri, hazirlikli konusma metinleri, hazirliksiz konusma konular1 ekler

boliimiinde sunulmustur.

2.6. Verilerin Analizi

Aragtrmada denenen konusma egitiminin telaffuz vurgu ve tonlama
konularmin dinleme destekli 6gretiminin, ayni konularin yalnizca dilbilgisi kurallar1
cergevesinde yapilan Ogretime oranla ne oOlciide etkili oldugunu ortaya koymak
amactyla 6grencilerden On test ve son test olarak alinan ses kayitlar1 sony ICD-SX
712 giiriiltii kesme 6zelligine sahip ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Daha sonra bu
ses kayitlar1 praat konusma analiz programiyla ¢éziimlenmistir.

Vurgu konusuna iligkin olarak alinan ses kayitlarmin kelime vurgusu, grup
vurgusu ve ciimle vurgusu bakimindan ¢éziimlemeleri Praat ses analiz programiyla
yapilmistir. Coziimleme sonuclar1 elde edilen kelime vurgusu, grup vurgusu ve
cimle wvurgusu basar1 puanlarnin deneysel islem neticesinde farklilagip
farklilasmadiginin belirlenmesinde bagimli gruplar icin t testi uygulanmastir.

Tonlama ile ilgili olarak alinan ses kayitlarinin tonlama ¢oziimlemesi Praat ses
analiz programi ile yapilmistir. Yapilan tonlama ¢oziimlemeleri, uzmanlarin
tonlamalariyla karsilastirilmis ve sonuglar yiizdelik (%) olarak belirtilmistir.

Ogrencilerin telaffuz hatalari, irticalen yapilmasi dolayisiyla en dogal oldugu
diisiiniilen hazirliksiz konusmalarmi iceren ses kayitlar1 lizerinde belirlenmistir.
Telaffuz hatalarini tespit etmek amaciyla uzmanlarin goriis birliginde oldugu telaffuz
hatalarmi tespit formu (Ek-5) hazirlanmis, o6grencilerin hazirliksiz konugmalar1 bu
formdaki 6lgiitlere gore degerlendirilmistir. Ogrencilerin telaffuz hatalar1 hazirliksiz

konusmalarinda tespit edilmisir. Bu nedenle Ogrencilerin 6n test ve son testte
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irettikleri kelimeler ve kelime sayilar1 farklhilik gostermektedir. Bu nedenle telaffuz
hatalar1 konusundaki veriler standart bir 6zellik gdstermemektedir. Bu verilerin
analizi Ogrencilere ait basar1 ortalamalari ve yilizdelerinin verilmesi suretiyle
yapilmistir.

Praat Ses Analiz Programi ile elde edilen veriler tablolara aktarilmis ve
karsilikli istatistiki caligmalar yapilmistir. Analizlere ses kayitlarinin yalnizca
arastirmayla ilgili olan kismi1 alinmistir. Ses analizlerinin orneklerine Ek-7’de yer
verilmistir.

Sony ICD-SX712 Ses Kayit Cihazinin Ozellikleri

Iki yonlii mikrofon - Optimum stereo ve merkezi kayit konumlary, uzak
mesafeden ses yakalama 6zelligi (25 m'ye kadar)

Dogrusal PCM - Orijinal sese yakin CD kalitesinde stereo kayit

Format destegi - MP3/WMA/AAC calma destegi - 150 mW 6n hoparlorden
kayitlarmizi dinleyin

Kayit siiresi - LP modunda (MP3 8 kbps) 536 saatlik maksimum kayit stiresi
sunan dahili bellek

Scene Select - En iyi ayarlar icin yakalamak istediginiz kayit tiiriinii secin
(miizik, toplanti, goriisme, dikte)

Akilli Giirtiltii Kesme - Daha net bir isitilebilir aralik i¢in insan konusma sesini
gelistirir ve dikkati dagitan arka plan giiriiltiisiinii azaltir

Parga isareti - Her kayda birden fazla yer imi ekleyin ve ¢alma esnasinda
ileri/geri atlayin

LCD ekran - Yeni biiyilk LCD ekran ve sade grafikli kullanic1 arayiiziiyle
kayitlarmizi kolayca yonetin

Geligsmis Kayit - Dosyalarinizi klasorlerde saklayin ve diizenleyin, takvimde
arama yapin ve seviyeleri takip edin

Coklu dil destegi - Menii, mesaj ve klasor adlar1 i¢in 6zelligi etkinlestirin
(EN/DE/FR/ES/IT/RU)

Birlikte verilen aksesuarlar - PC/MAC i¢in Sound Organiser, tasima ¢antasi,
USB  kablosu, stand ve 2 adet sarj edilebilir pil  birlikte
verilir.(http://www.sony.com.tr/product/dic-cd-quality-recorders/icd-

sx712#/kilavuzlar, 21.08.2013)
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“Praat” Ses Analiz Programm

Bu program Paul Boersma ve David Weenik tarafindan Amsterdam
Universitesi, Sesbilimleri Enstitiisii’nde gelistirilmis bir programdir. Program,
akustik ses sinyallerini tekrar yapilandirip analiz edebilmektedir. Internetten
kurulumu ticretsiz olarak www.praat.org adresinden yapilip Windows, Mac gibi
isletim sistemleri ile calistirilmaktadir. Program akustik analiz yapmak icin ¢ok
esnek bir ara¢ meniisiine sahiptir. Arag mentisli, Spektografik analiz, artikiilasyon
sentezi ve baglantili hususlar1 icermektedir. Program araciligiyla ses kaydi almak i¢in
meniiden, New Record mono sound ya da record stereo sound (tek ya da c¢ift
mikrofonla kayit) tercih edilip istenilen ses kalitesine gore kayit alimabilmektedir.
Kaydm az yer kaplamasi isteniyorsa diisiik kalitede 11 kHz ya da en yiiksek kalitesi
olan cd kalitesinde 44 kHz’de kayit almmabilmektedir. Yiiksek kalitede bir mikrofon
kullanim1 ve kayit alimacak bilgisayarda harici bir ses karti bulunmasi kayit kalitesini
etkilemektedir. Bunun sebebi kayit alinacak bilgisayarda ucuz bir ses karti
bulunuyorsa 100 Hz’den diisiik frekanslar1 alamamasindandir. Kayit almadan once
iic defa secilen bir kelime veya ciimle sdylenerek sound record’da (ses kaydedici)
record’a (kaydet) basilip kaydedilir. Stop’a (dur) basilip kayit tamamlanip RAM
dosyas1 i¢ine kaydedilir. Kayit sirasinda goriilen yesil barm hareketinden sesin
voliimii anlagilabilmektedir. Kayit gene sound recordun (ses kaydedici) i¢inde
play’e (oynat) basilarak kontrol edilip, dosya adi degistirilebilmektedir. Bu kaydi
Goldwave ya da Adobe Audition gibi programlarda da aym sekilde almak ve sonra
Praat programinda agmak miimkiin olmaktadir (Aycan, 2012: 54).

Bir ciimlenin climle vurgusu ve tonlama bakimindan incelenmesine dair

programdan alinan goriintiiler su sekildedir:
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Sekil 2.5.1: Praat Ses Analiz Programinda Hazirlanmis Ciimle Vurgusu Egrisi

4455 Hz

Fitch manp

40714 Hz

513.0Hz
383.2 Hze

250Hz

Kirmizi kesikli dikey ¢izgi: vurgunun olmasi gereken heceyi isaret etmektedir.

Sekil 2.5.2: Praat Ses Analiz Programinda Hazirlanmis Tonlama Egrisi
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mavi ¢izgi: perde egrisi (tonlama)
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UCUNCU BOLUM

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmanin denencelerinin test edilmesine iliskin istatistiksel
islemler ve bu islemler sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime vurgusu,
grup vurgusu ve climle vurgusu konularina iligskin on-test bagar1 puan ortalamalarinin
gruplara gore farklilasip farklilagsmadigmma yonelik bagimsiz gruplar i¢in t testi

yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 1, 2 ve 3’te verilmistir.

Tablo 3.1: Deney ve Kontrol Gruplarimn Kelime Vurgusu On-test Basar
Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Gruplar icin t-Testi Sonuclari

Gruplar Olgiim N X SS T P
Deney Grubu | On test 35 159.17 3.94
0.0308 0.9756
Kontrol On test 31 160.35 3.33
Grubu

Tablo 3.1 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin kelime vurgusuna iliskin
Oon test basar1 puan ortalamalar1 159.17, kontrol grubu ogrencilerinin kelime
vurgusuna iligkin basar1 puan ortalamalar1 160.35 olarak gozlenmistir. Ortalamalar
arasindaki farkin anlamliligi bagimsiz gruplar icin t testi ile incelenmis elde edilen

0.0308 t degeri 0.05 diizeyinde anlamli bulunmamuistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test puan ortalamalarmin istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi ve her iki grubun On-test ortalamalarinin,
birbirine denk oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, gruplarin deneysel uygulama agisindan

uygun oldugu seklinde yorumlanabilir

Tablo 3.2: Deney ve Kontrol Gruplarimn Grup Vurgusu On-test Basar
Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Gruplar icin t-Testi Sonuclari

Gruplar Olgiim N X SS t P
Deney Grubu | On test 35 18.69 1.25
0.3947 0.3947
Kontrol On test 31 18.94 1.18
Grubu
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Tablo 3.2 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin kelime grubu vurgusuna
iliskin On test basar1 puan ortalamalar1 18.69, kontrol grubu 6grencilerinin kelime
grubu vurgusuna iligkin basar1 puan ortalamalar1 18.94 olarak go6zlenmistir.
Ortalamalar arasindaki farkin anlamlilig1 bagimsiz gruplar icin t testi ile incelenmis
elde edilen 0.3947 t degeri 0.05 diizeyinde anlamli bulunmamustir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test puan ortalamalarinin istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilasmadig1 ve her iki grubun 6n-test ortalamalarinin,
birbirine denk oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, gruplarin deneysel uygulama agisindan

uygun oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.3: Deney ve Kontrol Gruplarimn Ciimle Vurgusu On-test Basar
Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Gruplar icin t-Testi Sonuclari

Gruplar Olgiim N X SS t P
Deney Grubu | On test 35 4 1.13
0.222 0.8249
Kontrol On test 31 3.94 1.26
Grubu

Tablo 3.3 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin ciimle vurgusuna iliskin
On test basar1 puan ortalamalar1 4.00, kontrol grubu 6grencilerinin ciimle vurgusuna
iligkin basar1 puan ortalamalar1 3.94 olarak gozlenmistir. Ortalamalar arasindaki
farkin anlamlilig1 bagimsiz gruplar i¢in t testi ile incelenmis elde edilen 0.222 t

degeri 0.05 diizeyinde anlamli bulunmamustir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test puan ortalamalarmin istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi ve her iki grubun 6n-test ortalamalarinin,
birbirine denk oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, gruplarin deneysel uygulama agisindan

uygun oldugu seklinde yorumlanabilir.

Denence 1: Kelime vurgusu konusunda basariy1 artirmada deney
gruplarinda kullanilan dinleme destekli 6gretim materyalleri kontrol grubunda

kullanilan dilbilgisi kurallarina bagh yazih materyallerden daha etkilidir.

Denence 1’1 test etmek amaciyla, deney ve kontrol gruplarinin son test-on test
fark puanlar1 arasindaki farkin anlamliligi bagimli gruplarda t testi kullanilarak

belirlenmistir. Yapilan analize iliskin N, Aritmetik ortalama, standart sapma, t degeri
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ve p degerleri Tablo 3.4’te, 6grencilerin hata ortalamalarindaki degisim de Sekil

3.4.1°de verilmistir.

Tablo 3.4: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kelime Vurgusu Basaris1 On
Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar icin t-Testi Sonuglar

Gruplar Olgiim N X SS T P
Dene On test 35 159.97 3.94
G by 23498 | .0149
fubu Son test 35 162.09 3.53
On test 31 160.35 3.33
Kontrol 1.2671 .2101
Grubu Son test 31 159.30 3.16
p<.05

Tablo 3.4 incelendiginde yapilan bagimli gruplar i¢in t testi sonuglarina gore,
kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test basar1 puan ortalamalar1 160.35, son-test puan
ortalamalar1 159.30 olarak gozlenmistir. Ortalamalar arasindaki farkin anlamlilig
bagimli gruplar i¢in t testi ile incelenmis elde edilen 1.2671 t degeri 0.05 diizeyinde
anlaml1 bulunmamastir.

Deney grubunda bulunan grencilerin dn-test basar1 puan ortalamalar1 159.97,
son-test puan ortalamalar1 ise 162.09 olarak gozlenmistir. Ortalamalar arasindaki
farkin anlamlilig1 bagimli gruplar icin t testi ile incelenmis elde edilen 2.3498 t
degeri 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger bir ifade ile kelime vurgusu
konusunda basariy1 artirmada deney grubunda kullanilan dinleme destekli 6gretim
materyalleri kontrol grubunda kullanilan dilbilgisi kurallar1 ¢ercevesinde olusturulan
yazili materyallerden daha etkili olmustur. Bu bulgu denence 1’1 destekler

niteliktedir.



75

Sekil 3.4.1: Deney ve Kontrol Gruplarimn Kelime Vurgusu Hata
Ortalamalarindaki Degisimi Gosteren Siitun Grafigi

Kelime Vurgusu Hata Ortalamalar:
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m Deney Grubu On test
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m Kontrol Grubu On test

- W Kontrol Grubu Son test
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Deney Gruhu Kontrol Grubu

Sekil 3.4.1 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin kelime vurgusuna
iligkin hata miktar1 azalirken, kontrol grubundaki 6grencilerin hata miktar1 artmistir.
Bu durum deney grubunda kullanilan dinleme destekli materyallerle 6gretimin
kontrol grubundaki dilbilgisi kurallar1 ¢ergevesinde hazirlanmis yazili materyallerle

ogretimden daha etkili oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Denence 2: Grup vurgusu konusunda basariy1 artirmada deney
gruplarinda kullamlan dinleme destekli 6gretim materyalleri kontrol grubunda

kullanilan dilbilgisi kurallarina bagh yazih materyallerden daha etkilidir.

Denence 2’yi test etmek amaciyla, deney ve kontrol gruplarmin son test-on
test fark puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig1 bagimli gruplarda t testi kullanilarak
belirlenmistir. Yapilan analize iliskin N, Aritmetik ortalama, standart sapma, t degeri
ve p degerleri Tablo 3.5 te, 6grencilerin hata ortalamalarindaki degisim ise Sekil

3.5.1°de verilmistir.
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Tablo 3.5: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kelime Grubu Vurgusu
Basaris1 On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bagimh Gruplar Icin t-Testi Sonuclar:

Gruplar Olgiim N X SS T P
Dene On test 35 18.69 1.23
G by 2.7240 | .0082
fubu Son test 35 19.38 0.85
On test 31 18.94 1.18
Kontrol 2.4278 .0183
Grubu Son test 31 18.23 1.07

p<.05

Tablo 3.5 incelendiginde yapilan bagimli gruplar i¢in t testi sonuglarina gore,
kontrol grubu 6grencilerinin On-test basar1 puan ortalamalar1 18.94, son-test puan
ortalamalar1 18.23 olarak gozlenmistir. Ortalamalar arasindaki farkin anlamlilig
bagimli gruplar i¢in t testi ile incelenmis elde edilen 2.4278 t degeri 0.05 diizeyinde
anlamli bulunmustur. Fakat bu basar1 ortalamalar1 arasinda bir artis degil diisiis s6z

konusudur.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin On-test basar1 puan ortalamalar1 18.69,
son-test puan ortalamalar1 ise 19.38 olarak gozlenmistir. Ortalamalar arasindaki
farkin anlamlilig1 bagimli gruplar i¢in t testi ile incelenmis elde edilen 2.7240 t
degeri 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger bir ifade ile kelime grubu vurgusu
konusunda basariy1 artirmada deney grubunda kullanilan dinleme destekli 6gretim
materyalleri kontrol grubunda kullanilan dilbilgisi kurallar1 ¢ergcevesinde olusturulan
yazili materyallerden daha etkili olmustur. Bu bulgu denence 2’yi destekler

niteliktedir.
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Sekil 3.5.1: Deney ve Kontrol Gruplarmin Grup Vurgusu Hata
Ortalamalarindaki Degisimi Gosteren Siitun Grafigi
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Sekil 3.5.1 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin kelime grubu
vurgusuna iligkin hata miktar1 azalirken, kontrol grubundaki 6grencilerin hata miktari
artmistir. Bu durum deney grubunda kullanilan dinleme destekli materyallerle
ogretimin kontrol grubundaki dilbilgisi kurallar1 ¢ergevesinde hazirlanmis yazili
materyallerle Ogretimden daha etkili oldugunu, kontrol grubunda uygulanan

yontemin ise basariya etkisinin olmadigini gostermektedir.

Denence 3: Ciimle vurgusu konusunda basariy1 artirmada deney
gruplarinda kullanilan dinleme destekli 6gretim materyalleri kontrol grubunda

kullanilan dilbilgisi kurallarina bagh yazih materyallerden daha etkilidir.

Denence 3’1 test etmek amaciyla, deney ve kontrol gruplarmin son test-6n test
puanlar1 arasindaki farkin anlamliligi bagimli gruplarda t testi kullanilarak
belirlenmistir. Yapilan analize iliskin N, Aritmetik ortalama, standart sapma, t degeri
ve p degerleri Tablo 3.6’ da, dgrencilerin hata ortalamalarindaki degisim de Sekil

3.6.1°de verilmistir.
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Tablo 3.6: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ciimle Vurgusu Basaris1 On
Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bagimh Gruplar I¢in t-Testi Sonuclar:

Gruplar Olgiim N X SS T P

On test 35 4.00 1.13

Deney Grubu 3.5908 .0006
Son test 35 4.97 1.18
On test 31 3.94 1.24

1.6167 1111

Kontrol Grub )
OO g ntest | 31 | 3.48 0.96
p<.05

Tablo 3.6 incelendiginde yapilan bagimli gruplar i¢in t testi sonuglarina gore,
kontrol grubu o6grencilerinin On-test basar1 puan ortalamalar1 3.94, son-test puan
ortalamalar1 3.48 olarak gozlenmistir. Ortalamalar arasmndaki farkin anlamliligi
bagimli gruplar i¢in t testi ile incelenmis elde edilen 1.6167 t degeri 0.05 diizeyinde
anlamli bulunmamistir. Basar1 ortalamalarina bakildiginda 6grencilerin basarilarinda

bir diisme oldugunu gortilmektedir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin 6n-test basari1 puan ortalamalar1 4.00,
son-test puan ortalamalar1 ise 4.97 olarak gozlenmistir. Ortalamalar arasindaki farkin
anlamlilig1 bagimli gruplar i¢in t testi ile incelenmis elde edilen 3.5908 t degeri 0.05
diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger bir ifade ile ciimle vurgusu konusunda
basariy1 artirmada deney grubunda kullanilan dinleme destekli 6gretim materyalleri
kontrol grubunda kullanilan dilbilgisi kurallar1 ¢ergevesinde olusturulan yazili

materyallerden daha etkili olmustur. Bu bulgu denence 3’1 destekler niteliktedir.



79

Sekil 3.6.1: Deney ve Kontrol Gruplarimn Ciimle Vurgusu Hata
Ortalamalarindaki Degisimi Gosteren Siitun Grafigi

Ciimle Vurgusu Hata Ortalamalar1
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Sekil 3.6.1 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin ciimle vurgusuna
iligkin hata miktar1 azalirken, kontrol grubundaki 6grencilerin hata miktar1 artmstir.
Bu durum deney grubunda kullanilan dinleme destekli materyallerle 6gretimin
kontrol grubundaki dilbilgisi kurallar1 ¢ergevesinde hazirlanmis yazili materyallerle
ogretimden daha etkili oldugunu, kontrol grubunda uygulanan yontemin ise basariya

etkisinin olmadigin1 géstermektedir.

Denence 4: Tonlama konusunda basariy1 artirmada deney gruplarinda
kullanilan dinleme destekli 6gretim materyalleri kontrol grubunda kullanilan

dilbilgisi kurallarina bagh yazih materyallerden daha etkilidir.

Denence 4’1 test etmek amaciyla deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin
yiikselen, alcalan ve diiz tonlar1 belirlenerek, uzmanlara ait tonlarla karsilastirilmis
ve sonuclar yiizdelik olarak Tablo 3.7’ de, bu oranlar Sekil 3.7.1°de ise siitun grafigi

olarak gosterilmistir.
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Tablo 3.7: Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Tonlarla Uzmanlara Ait Tonlarin
Yiizdelik Olarak Karsilastirilmasi

Deney Gruplar1 Kontrol Gruplar1
Uzmanlara Ait Tonlar | _ On
On Test % | Son Test % Son Test %
Test %

Algalan 55.78 63.71 60.11 63.99
Yiikselen 59.50 64.51 65.55 62.41

Diiz 20.87 27.71 23.35 18.71
Yiizdelik Ortalama 45.38 51.98 49.67 48.37

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglarma bakildiginda deney grubu
ortalamas1 %45.38, kontrol grubu ortalamasi ise %49.67°dir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin iirettikleri ton tiirleri, deneysel islem sonrasi uzmanlarin
irettigi tonlarla karsilastirildiginda uygulama sonrasinda deney gruplarindaki
ogrencilerin TUrettikleri tonlar %351.98 oraninda uzmanlarin trettigi tonlarla
ortlisirken, kontrol grubundaki ogrencilerin tonlamalari %48.37 oraninda
ortismektedir. Bu  durumun deney gruplarinda uygulanan ydntemden
kaynaklandigini sdylemek miimkiindiir. Yani deney gruplarinda kullanilan dinleme
destekli Ogretim materyalleri kontrol gruplarinda kullanilan dilbilgisi kurallari
cercevesinde hazirlanmis yazili materyallerden daha etkilidir. Bu durumun denence

4’1 destekledigi goriilmektedir.
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Sekil 3.7.1: Deney ve Kontrol Gruplarimn Tonlama Becerileri fle Uzmanlara Ait
Tonlarin Durumunu Gésteren Siitun Grafigi
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Sekil 3.7.1 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin tonlama becerisine
iligkin yiikselen, al¢alan ve diiz tonlar1 iiretme basaris1 artarken, kontrol grubundaki
ogrencilerin algalan tonlar1 iiretme bagarist artmis, yiikkselen ve diiz tonlar1 tiretme
basaris1 diigmiistiir. Bu durum deney grubunda kullanilan dinleme destekli
materyallerle Ogretimin kontrol grubundaki dilbilgisi kurallar1 ¢ergevesinde

hazirlanmis yazili materyallerle 6gretimden daha etkili oldugunu, gostermektedir.

Denence S: Telaffuz konusunda basariyr artirmada deney gruplarinda
kullanilan dinleme destekli 6@retim materyalleri kontrol grubunda kullanilan

dilbilgisi kurallarina bagh yazih materyallerden daha etkilidir.

Denence 5’1 test etmek amaciyla deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin
hazirliksiz konusmalarindaki telaffuz konusundaki basarilar1 irettikleri kelime
sayisma oranlanarak Tablo 3.8’ de sunulmustur. Ogrencilerin uygulama sonrasinda

telaffuz hatalarindaki degisim ise Sekil 3.8.1°de siitun grafigi il gosterilmistir.
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Tablo 3.8: Deney ve Kontrol Gruplarimin Telaffuz Konusundaki Basari1 Oranlari

On Test Son Test

Gruplar | Uretilen Uretilen

Kelime | Y D % | Kelime | Y D %

Sayisi Sayisi
Deney | 1474 |154]1320189.55| 1451 | 73 |1378|94.97
Gruplar1
Kontrol| 365 1151|1234 89.1 | 1252 | 1111141 |91.13
Gruplar1

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin telaffuz hatalar1 6grencilerin 6n
test ve son testte iirettikleri kelimelerin ve bu kelimelerin sayisinin farkli olmasi
sebebiyle kelime sayisina oranlanarak verilmistir. Deney ve kontrol gruplarmin
telaffuz konusundaki basarilar1 incelendiginde basar1 oranini en fazla artiran grubun
deney grubundaki 6grenciler oldugu goriilmektedir.

Kontrol gruplarindaki 6grencilerin telaffuz konusundaki basari oranlar1 6n
testte %89.1 iken son testte bu oran %91.13’e yiikselmistir. Deney grubunda ise 6n
testte % 89.55 olan basar1 oran1 son testte %94.97’ye yiikselmistir. Artis oranlarina
bakildiginda deney gruplarmin lehine bir sonug goriilmektedir. Fakat 6grencilerin 6n
test ve son testte hazirliksiz konusmalarinda trettikleri kelimelerin farkli oldugu
dikkate almirsa, telaffuz hatalarmin da farkl kelimelerde oldugu anlasilacaktir. Her
ne kadar On test son test araclari ile elde dilen veriler standart olmasa da bu durumun
deney gruplar1 lehine oldugu gercegini degistirmez. Bu da denence 5’1 destekler

nitelikte bir sonugtur.
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Sekil 3.8.1: Deney ve Kontrol Gruplarimin Telaffuz Hatalarindaki Degisimi
Gosteren Siitun Grafigi
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Sekil 3.8.1 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin telaffuz konusuna
iliskin hata miktar1 azalirken, kontrol grubundaki oOgrencilerin hata miktar1 da
azalmigtir. Fakat hata miktarindaki azalma deney grubunda daha fazladir. Bu durum
deney grubunda kullanilan dinleme destekli materyallerle 06gretimin kontrol
grubundaki dilbilgisi kurallar1 ¢er¢evesinde hazirlanmis yazili materyallerle

ogretimden daha etkili oldugunu gostermektedir.



DORDUNCU BOLUM

Tartisma

Bu arastirmada ilkdgretim ikinci kademedeki Tiirk¢e derslerinde yer alan
telaffuz, vurgu ve tonlama konularinin 6gretiminde, dinleme destekli materyallerle
yapilan Ogretimin, dilbilgisi kurallar1 g¢ercevesinde yazili materyallerle yapilan
ogretime gore Ogrencilerin telaffuz, vurgu ve tonlama becerilerindeki basarilarini
artrmada etkili olup olmadigi incelenmistir. Bulgular telaffuz, vurgu ve tonlama
konularmin 6gretiminde, dilbilgisi kurallarina bagh yazili materyallerle Ogretim
yapilan kontrol gruplarindaki 6grencilere nazaran, dinleme destekli materyallerle
ogretim yapilan deney gruplarindaki Ogrencilerin son test puan ortalamalarinda
anlaml diizeyde artis meydana geldigini gostermektedir.

On test sonuglarmma bakildiginda deney ve kontrol gruplarmnin basar1 puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 gériilmektedir. On test ve son test puanlari
arasindaki puan farki dikkate alindiginda deney gruplarindaki &grencilerin
puanlarindaki artis, kontrol gruplarindaki 6grencilerin puan artiglarindan daha
anlaml bir seviyededir.

Calismamizda, kelime vurgusu, grup vurgusu, ciimle vurgusu, tonlama ve
telaffuz olmak iizere belirlenen bes konuya ait deney grubu puanlarina bakildiginda,
biitlin konularda anlamli diizeyde bir artis oldugu tespit edilmistir.

Konugma egitiminin dinleme destekli yapilmasi goriisii Tansu, Selen ve Taser
gibi arastirmacilar tarafindan da kabul edilen bir goriistiir. Tansu’nun (1941) Tirk
dilinin tonlamasmi inceledigi deneysel ¢alismasinda, kulaklarimizi tahris etmeden
cocuklarm Tiirkge konugmalarini saglamak i¢in yapilacak ilk isin, milli terbiyemizde
ve edebiyatimizda 6z Tiirk diliyle s6ylenmis (secilmis siir ve sarki) pargalarin uzman
kimseler tarafindan plaga bastirilmasi ve bu suretle ¢cocuklarin kulaklarmi egitmek ve
Tirk tonlamasini onlara asilamak olarak, dinleme destekli 6gretimin dnemine dikkat
¢cekmektedir.

Selen (1973) ¢alismasinda, tonlama varyasyonlarinin c¢ok fazla oldugunu
belirtmekte, konusanm, konusma zamaninin ve konusma yerinin o6zelliklerinin
farkli tonlama varyasyonlarma sebep teskil edebilecegini ifade etmektedir. Bu

nedenle entonasyonu gramer ve imla gibi kesin normlara baglamanin dogru
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olmadigmi belirtir. Ses kayit cihazi ile kayda aldigi konusmalar1 analiz etmek
suretiyle Tiirk¢enin vurgu ve tonlama 6zelliklerini incelemistir.

Taser (1978) calismasinda, dinleme becerilerinin konusma kurslarinda ele
almmas1 gerektigini, 1yi dinleme olmadik¢a iyi konusmaya olanak olmadigimni
belirtmektedir.

Arastirmada ele alinan telaffuz, vurgu ve tonlama konularmin deney gruplari
ve kontrol gruplarina ait basar1 puanlar1 ortalamalar1 her konu i¢in ayr1 ayri
incelendiginde ortaya ¢ikan sonuglar su sekilde degerlendirilebilir:

1. Kelime vurgusu konusunda basar1 ortalamalar1 dikkate alindiginda deney
gruplarindaki 6grencilerin basar1 ortalamalarinn kontrol grubundaki Ogrencilerin
kelime vurgusu konusundaki basar1 ortalamalarindan anlamli diizeyde ytiksek oldugu
sonucuna varilmistir. Burada deney gruplarma uygulanan dinleme destekli 6gretim,
kontrol gruplarindaki dilbilgisi kurallarma bagli yazili materyallerle uygulanan
ogretime gore daha etkilidir. Sonug¢ olarak dinleme destekli 6gretimin, dilbilgisi
kurallarina bagli 6gretimden daha basarili oldugu denencesi dogrulanmaktadir.
Ancak burada kontrol gruplarindaki basar1 oraninin azalmasi, deney gruplarmndaki
basar1 oraninin artis1 sonuglar arasindaki farki artirmustir. Bu durumu ise kontrol
gruplar1 6grencilerine uygulanan dilbilgisi kurallarma bagli 6gretimle agiklamak
miimkiindiir. Ciinkii kontrol gruplarinda yapilan 6gretimle, 6grenciler becerinin
kuramsal boyutunu olusturan kurallar1 6grenmekte fakat becerinin uygulamasinda
yanliglar yapabilmektedir.

2. Kelime grubu vurgusu konusuna iligkin basar1 ortalamalarindaki artisin
anlamli diizeyde deney gruplarindaki 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu
sonug, arastirmanin temel denencesi olan dinleme destekli materyallerle yapilan
ogretimin, dilbilgisi kurallarina bagl yazili materyallerle yapilan 6gretimden daha
etkili oldugu teziyle Oortiigmektedir. Kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari
oranlarinda bir artig yerine diislis olmasin1 yapilan 6lgmenin bilgi diizeyinde degil,
uygulama boyutunda olmasiyla aciklamak miimkiindiir. Ayrica kural O6gretimi
yoluyla gergeklestirilen uygulama sonunda Ogrencilerin tek kural ve ona bagh
beceriyi uygulamada daha basarili oldugu goriilmiistiir. Fakat farkli beceriler ve

bunlara bagli birden fazla kurali uygulama s6z konusu oldugunda dilbilgisi
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kurallarina bagl 6gretim yetersiz kalmaktadir. Kanaatimizce bu durumu uygulama
stiresinin kisaligina da baglamak miimkiindiir.

3. Cliimle vurgusu konusuna iliskin basar1 ortalamalarindaki artisin deney
gruplarindaki 6grencilerin lehine olmasi, dinleme destekli materyallerle yapilan
ogretimin, dilbilgisi kurallarina bagli yazili materyallerle yapilan 6gretimden daha
etkili oldugu tezine uygundur.

4. Tonlama konusuna iliskin deney gruplarindaki Ogrenciler uygulama
sonunda uzman tonlariyla ayni tonlar1 liretme bakimindan kontrol gruplarindaki
ogrencilere oranla basarilarin1 daha fazla artirmistir. Bu durum, arastirmanin teziyle
ayni dogrultudadir. Ancak tonlamanin dogrulugu ya da yanhishgmin s6z konusu
olmayip bu beceride Onemli olanin ifade edilmek istenen duygu ve anlamin
yansitilmasi oldugu unutulmamalidir.

5. Telaffuz konusuna iligkin, deney gruplarinda kullanilan dinleme destekli
ogretim materyalleri ile yapilan 6gretimin kontrol gruplarindaki dilbilgisi kurallarina
bagli yazili materyallerle yapilan 6gretimden daha basarilt oldugu ve bu basarinin
deney gruplar1 lehine anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
telaffuz hatalar1 hazirliksiz konusmalarinda tespit edilmistir. Ogrencilerin 6n testte
urettikleri kelimeler ile son testte Urettikleri kelimeler farkli oldugu i¢in 6grencilerin
On testte yaptiklar1 hatalar1 son testte aym kelimelerde takip etme olanagi yoktur.
Fakat Ogrencilerin trettikleri kelime sayisina oranla yaptiklar1 hata miktarlarindaki
azalma, deney gruplarinda daha fazla olmustur. Bu sonug ise telaffuz, vurgu ve
tonlama konularmim dinleme destekli 6gretiminin, dilbilgisi kurallar1 ¢ercevesinde
hazirlanan yazili materyallerle yapilan 0gretimden daha etkili oldugu hipotezini

dogrulamaktadir.



BESINCi BOLUM
Sonuclar ve Oneriler

5.1 Sonuclar

1. Konusma egitiminin telaffuz, vurgu ve tonlama konularinin Ogretimine
yonelik olarak yapilan uygulama oncesinde, deney ve kontrol gruplarinin on test
sonuclar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

2. Kontrol gruplar1 ve deney gruplarindaki o6grencilerin son test basar1
ortalamalarina bakildiginda bu basar1 ortalamalar1 arasinda 6nemli bir farkin
olmadig1 gozlenmistir. Ancak bu durum, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
On test son test basari oranlarindaki farka bakildiginda her gruptaki artisin ayni
seviyede olmadigini gostermektedir.

3. Deney grubu 6grencilerinin kelime vurgusu konusunda 6n testteki basari
ortalamalar1 159.30 iken, bu deger deney sonrasinda 162.09 olmustur. Kontrol
grubundaki 6grencilerin basar1 ortalamalar1 6n testte 160.35 iken, deney sonrasina
159.30’a gerilemistir. Kelime vurgusu konusuna iligkin basar1 ortalamalar1 agisindan
en yiiksek artis degerine sahip olan grup deney grubundaki 6grencilerdir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin basar1 ortalamalarinda ise bir diisme s6z konusudur. Deney
ve kontrol gruplarmin kelime vurgusu basarisina iliskin sonuglara bakildiginda,
kelime vurgusu konusundaki basar1 ortalamasindaki artisin anlamli diizeyde deney
gruplarmin lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumun deney gruplarinda uygulanan
yontemin etkisiyle ortaya c¢iktigi sdylenebilir. Diger bir ifadeyle kelime vurgusu
konusunda deney gruplarinda kullanilan dinleme destekli 6gretim materyalleri,
kontrol gruplarinda kullanilan dilbilgisi kurallar1 g¢ercevesinde hazirlanan yazili
materyallerden daha etkili olmustur.

4. Deney grubundaki kelime grubu vurgusu konusunda 6grencilerin 6n testte
basar1 ortalamalar1 18.94 iken, deneysel islem sonrasinda 19.38 olmustur. Kontrol
grubundaki 6grencilerin On testte basari ortalamalar1 18.94 iken, deneysel islemin
sonrasinda son testte 18.23 olmustur. Kelime gruplarmi dogru vurgulamaya iliskin
olarak basar1 ortalamalarindaki en yiiksek artis deney grubundaki 6grencilere aittir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin basari ortalamalarinda ise bir diigme olmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin grup vurgusu basarisina iliskin sonuglarina
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bakildiginda grup vurgusu konusundaki basar1 puani artisinin anlamli sekilde deney
gruplarinda oldugu gorilmektedir. Bu durumun deney gruplarinda uygulanan
yontemin etkisiyle ortaya ¢iktigir soylenebilir. Diger bir ifadeyle kelime grubu
vurgusu konusunda deney gruplarinda kullanilan dinleme destekli 6gretim
materyalleri, kontrol gruplarinda kullanilan dilbilgisi kurallar1 ¢ercevesinde
hazirlanan yazili materyallerden daha etkili olmustur.

5. Deney grubunda ciimle vurgusu konusunda deneysel islem oncesinde 6n
testte basar1 puani ortalamasi 4.00 iken, uygulama neticesinde son testte 4.97’ye
yiikselmistir. Kontrol grubunda ise on testte 3.94 olan basar1 puani ortalamasi 3.48’e
gerilemistir. Ciimle vurgusuna iligkin basarmin en fazla deney grubunda yiikseldigi
goriilmektedir. Ciimle vurgusu konusundaki basar1 ortalamasindaki artigin anlamli
sekilde deney gruplarinin lehine olmasi deney gruplarinda uygulanan yontemin daha
etkili olduguna isaret etmektedir. Baska bir deyisle deney gruplarinda kullanilan
dinleme destekli 6gretim materyalleri kontrol gruplarinda kullanilan dilbilgisi
kurallar1 ¢ergcevesinde olusturulmus yazili materyallerden daha etkilidir.

6. Deney grubunda tonlamaya iliskin on testte basar1 oran1 ortalamasi %45.38
iken, deneysel islem sonrasinda %51.98 olmustur. Aymi basar1 orani kontrol
grubunda % 49.67 iken, deneysel islem sonrasi %48.37 olmustur. Deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin {rettikleri ton tiirleri, uzmanlarin {rettigi tonlarla
karsilastirildiginda deney gruplarindaki 6grencilerin iirettikleri tonlarin uzmanlarin
irettigi tonlarla daha ¢ok Ortiistiigii goriilmektedir. Bu durumun deney gruplarinda
uygulanan yontemden kaynaklandigmi sdylemek miimkiindiir. Bu tespitle deney
gruplarinda kullanilan dinleme destekli 6gretim materyallerinin kontrol gruplarinda
kullanilan dilbilgisi kurallar1 ¢ergcevesinde hazirlanmis yazili materyallerden daha
etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

7. Deney grubunda telaffuz konusuna iligkin deneysel islem dncesinde %89.55
olan basar1 ortalamasi, uygulama sonrasinda %94.97’ye yiikselmistir. Kontrol
grubunda ise %89.1 olan basar1 orani, %91.13 olmustur. Deney ve kontrol
gruplarmin telaffuz konusundaki basarilar1 incelendiginde basari oranini en fazla
yiikselten grubun deney grubundaki ogrenciler oldugu goriilmektedir. Deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin telaffuz konusundaki basar1 oranlarinin artigina ve

ortalamalarina bakildiginda deney gruplarmin lehine bir sonug goriilmektedir. Fakat
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ogrencilerin On test ve son testte hazirliksiz konusmalarinda trettikleri kelimelerin
farkli oldugu dikkate alinirsa, telaffuz hatalarmin da farkli kelimelerde oldugu
anlasilacaktir. Bu ise durumun deney gruplar1 lehine oldugu gercegini degistirmez.
Bu bulguya gore, telaffuz konusunda basariyr artirmada deney gruplarinda
uygulanan dinleme destekli 6gretim daha etkili olmustur.

8. Bu arastirmada telaffuz, vurgu ve tonlama konularinin dinleme destekli
ogretimi ile yapilmis deneysel islemin etkiligi, 6grencilerin konusma kayitlariin
coziimlenmesi ile ortaya konmustur. Beceriler bilgi diizeyinde degil, uygulama
diizeyinde Olciilmiistiir. Konularin tamamina iligkin basar1 puanlarini artirma
acisindan en yiiksek oran ve ortalamalar, deney gruplarindaki 6grencilere aittir.
Gruplarin konularin tamamindaki fark oran ve ortalamalar1 arasindaki degerin deney
gruplar ile kontrol gruplarinin basar1 puanlarindan kaynaklandigi goriilmektedir. Bu
durum telaffuz, wvurgu ve tonlama konularmm O6gretiminde dinleme destekli
ogretimin, dilbilgisi kurallarma bagli 6gretimden daha etkili oldugunu ortaya

koymaktadir.

5.2 Oneriler

5.2.1. Arastirmanin Sonucuyla Dogrudan Ilgili Oneriler

1. Bu g¢alisma ilkégretim ikinci kademedeki konugsma egitiminin telaffuz,
vurgu ve tonlama konularinin Ogretimine yonelik olarak belirlenen ii¢ konuyu
kapsamaktadir. Dinleme destekli ve etkinlik temelli benzer caligmalar diger konusma
egitimi konularma ait sonuglar1 belirlemeye yonelik olarak yapilabilir.

2. Parcalariistii birimlerin 6gretimine yonelik ¢alismalarin yabancilara Tiirkge
ogretimine nasil uyarlanabilecegi arastirilabilir.

3. Telaffuz hatalarmin giderilmesine yonelik olarak ses bilgisi konularmin
Ogretimi siirecinde ayni zamanda konugsma becerisine yonelik olarak ses egitimi
etkinliklerini i¢ine alan 6grenme modelleri gelistirilebilir.

4. Konusma becerisi konularmin diger temel dil becerileri ve dil bilgisi
konular1 ile bir arada nasil kavratilabilecegini amaglayan ve diger becerileri
destekleyen etkinlik temelli ders modelleri hazirlanabilir.

5. Parcalariistii birimlerin her birini ayr1 ayr1 ele alan dinleme destekli ve

etkinlik temelli ¢caligmalar yapilabilir.



90

5.2.2. Arastirmanin Sonucuyla Dolayh Yénden ilgili Oneriler

1. Bu arastrma yalnizca miifredatta yer alan konusma egitimi konularinin
ogretimine yoneliktir. Konusma egitimi konularinin Tirkgenin diger ii¢ temel
becerisi ve dil bilgisi konular1 ile ilgisini kurmay1 amaglayan miifredat caligmalari
yapilabilir.

2. Bu calismada konusma becerisi konularinin 6gretimde farkli 6grenme ve
Ogretme stratejileri ile Ogretme yontem ve tekniklerinin etkililigi {izerinde
durulmamustir. Bunlarmn etkinligine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

3. Hangi konusma becerisi konusunun hangi 6gretim strateji, yontem ve
teknikleriyle daha etkili olabilecegine yonelik etkinlik temelli caligmalar yapilabilir.

4. Konusma egitiminde kullanilmaya doniik olarak oOgretim materyalleri
hazirlanip, bu materyallerin 6grencilerin 6grenme diizeylerine etkisi sianabilir.

5. Konugma becerisi konularma ait basarmin nitel, nicel bazda ve uygulama
bazinda Slgebilmeye yonelik ¢alismalar yapilabilir. Olgme ve degerlendirmeyi de
Ogretim siirecinin i¢ine alan modeller denenebilir.

6. Yeni programda (MEB, 2005) dile getirilen yapilandirmaci yaklagimin
farkli modellerine uyarlanmis konusma egitimine yonelik ders dis1 6grenim siirecine
destek olabilecek uygulama 6nerileri olusturulabilir.

7. Konugmanin dinleme ile miinasebeti géz oOniine alindiginda, Ggretim
siirecinde her iki beceriye birden hitap eden etkinlik temelli modeller hazirlanabilir.

8. Konugma becerisi ile dil bilimi disiplinleri incelenerek dil biliminin veri ve
yontemlerinden nasil faydalanilabilecegi arastirilabilir.

9. Farkli tonlamalar ile degisen farkli duygu ifadeleri arasindaki iligkilerin
sebeplerini ortaya koyabilecek deneysel arastirmalar yapilabilir.

10. Ders kitaplarindaki konusma becerisi konularina yonelik olarak ders
kitaplar1 ile birlikte verilecek sesli materyaller ile 6grencilerin konusmaya olan
ilgileri ve konusma becerileri gelistirilebilir.

11. Her konusmanin ayni zamanda bir s6z bestesi oldugu diisiiniildiigiinde,
konugma ile musiki arasindaki iliskinin dinlemeyle ilgisini aciklamaya yonelik

calismalar yapilabilir.
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EKLER

Ek-1: Farkh Vurgularla Farkli Anlamlar1 One Cikan Ciimleler

Sevgili 6grenciler;

Asagida verilen “ Ben senden c¢ok sikildim.” ciimlesini parantez icinde verilen
anlami ifade edecek sekilde vurgulayarak sOylemeniz istenmektedir. Liitfen acele
etmeyiniz! Parantez icinde verilen anlama dikkat ederek ciimlede vurgulamaniz
gereken Ogeyi vurgulayarak ciimleyi sdyleyiniz. Bu calisma yalnizca bilgi amaclh
olup notla degerlendirilmeyecektir.

Sabriniz ve yardiminiz i¢in tesekkiir ederim. Arif CERCI

1.CUMLE

“ Ben senden cok sikildim.” (Cok sikilan kisi benim bagka biri degil, anlamini
verecek sekilde climle vurgusu yapiniz.)

2. CUMLE

“ Ben senden ¢ok sikildim.”( Ben bagka birinden degil, senden ¢ok sikildim,
anlamini verecek sekilde climle vurgusu yapiniz.)

3.CUMLE

“ Ben senden ¢ok sikildim.”(Ben sana gore ¢ok daha fazla sikildim, anlamini

verecek sekilde climle vurgusu yapiniz.)

4. CUMLE
“ Ben senden c¢ok sikildim.”(Ben artik sana tahammiil edemiyorum,
katlanamiyorum, anlamini verecek sekilde ciimle vurgusu yapmiz.)

Sevgili 6grenciler;

Asagida verilen “ Ben sizi diin orada gordiim.” ciimlesini parantez i¢inde
verilen anlami ifade edecek sekilde vurgulayarak sdylemeniz istenmektedir. Liitfen
acele etmeyiniz! Parantez i¢cinde verilen anlama dikkat ederek climlede vurgulamaniz
gereken Ogeyi vurgulayarak ciimleyi sdyleyiniz. Bu calisma yalnizca bilgi amacl
olup notla degerlendirilmeyecektir.

Sabriniz ve yardiminiz i¢in tesekkiir ederim. Arif CERCI
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1.CUMLE

“ Ben sizi diin orada gordiim.”(Herhangi biri degil, ben gordiim, anlamini
verecek sekilde climle vurgusu yapiniz.)

2. CUMLE

“ Ben sizi diin orada gordiim.” (Herhangi birini degil, sizi gordiim, anlamini
verecek sekilde climle vurgusu yapiniz.)

3.CUMLE

“ Ben sizi diin orada gordiim.”(Ben baska zaman degil, diin gordiim, anlamini
verecek sekilde climle vurgusu yapiniz.)

4. CUMLE

“ Ben sizi diin orada gordiim.” (Ben baska bir yerde degil, orada gordiim,

anlamini verecek sekilde climle vurgusu yapiniz.)

Ek-2: Farkh Tonlamalarla Farkh Duygulan Yansitan Ciimleler

Sevgili 6grenciler;

Sizlerden asagida verilen climleleri karsilarinda parantez i¢inde yazili anlami
verecek sekilde tonlayarak soylemeniz istenmektedir. Liitfen acele etmeden verilen
cimleleri belirtilen anlamlara uygun sekilde tonlayarak soyleyiniz. Yardimlariniz
icin tesekkiir ederim.

Arif CERCI

I- Ah, ne giizel giinlerdi. (6zlem)

2- Ah, onun yerinde ben olsaydim. (karsidakini begenmeme, kendini 6ne

3- Ah, bir yakalasam o hirsiz1! (6fke)

4-  Artik sus! (emir)

5- Artik sus! (yalvarma)

6- Artik gidin basimdan. (bikkinlik)

7- Artik gidin bagimdan! (karsidakini kovma)
8- Bunu nasil unutursun? (sitem)

9- Bunu nasil unutursun? (6fke)

10- Yemek hazir! (davet)
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Ek-3: Hazirhkh Konusma Metni

(Metinde kelime vurgusu 168 kelime, kelime grubu vurgusu ise 6grencilerin
diizeyine uygun 20 kelime grubu ile smirlandirilmistir.)

Sayin okul miidiiriim, saygideger 6gretmenlerim ve sevgili arkadaslarim;

Bugiin Istiklal Marsimizin Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nde kabiliiniin
doksan ikinci y1l doniimiinii kutlamak amaciyla toplandik.

Merhum Mehmet Akif ERSOY ‘un yazdig: istiklal Marsimiz bagimsizligimizin
Tiirkge Ifadesidir. Binlerce yildir, 6zgiir yasayan bu yiice millet, ne Canakkale’de
ne Sakarya’da diismana ge¢it vermedi. Topla, tiifekle saldiran diigmana viiciidunu
siper etti. Iste, parca parca olmus bedenleri vatan topraginda yatan aziz sehitlerimiz,
bu kutlu mars1 duydukea rahat uyuyacaktir. Gokyiiziinde dalgalanan hilal ve yildiz
bize su, hava ve toprak kadar gereklidir. Ciinkii onurlu bir 6liimii algak¢asina bir
hayata tercih eden Tiirk milleti esaret kabiil etmez. Diinya dondiik¢e Tiirkiye, Tirk
Milleti’ne vatandir. Yazin baska, kisin bagka giizel olan iilkemizi yiiceltmek bizim
gorevimiz degil mi?

O halde su misralar bizim vatanimiz i¢in ¢alisacagimizin, onu koruyup
gelismis bir lilke yapacagimizin yemini olsun:

Garbin afakini sarmissa ¢elik zirhli duvar,

Benim, iman dolu gogsiim gibi serhaddim var.

Ulusun, korkma! Nasil boyle bir imani bogar,

'Medeniyet!' dedigin tek disi kalmis canavar?

Arkadas! Yurduma algaklar1 ugratma, sakin.
Siper et govdeni, dursun bu hayasizca akim.
Dogacaktir sana va'dettigi giinler Hakk'm...

Kim bilir, belki yarin, belki yarindan da yakin.

Ek- 4: Ogrencilerin Hazirhksiz Konusma Ornekleri

( Parantez isareti icinde verilen numaralar, belirlenen telaffuz hatalarinim,
telaffuz hatalar1 tespit formundaki madde numaralaridir.)

Annemizi ¢ok severiz. Onlar her zaman(11) bize bir seyler (7) istedigimizi

yaparlar. Kahvalti(2) sonra yatagimizi neyi(1) ayarlarlar. Annemiz de(11) bizi ¢cok
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sever. Sonra biz de onlar1 ¢ok severiz. Annem benim icin herseyi(11) yapiyor.
Yemek hazirliyor.(11) Her aksam her 6glen her sabah benim icin herseyi(13)
yap1yor.

Sehitlerimiz bizim i¢in Canakkale’de diismana gecit vermedi. Bu topraklar1
onlara vermedi. Simdi eger(4) bu topraklar1 onlara verselerdi ezan okunamazdi.
Insanlar rahat namaz kilamazdi.(11) Rahat gezip dolasamazdik. Insanlarimiz geng
yasta gidip Canakkale’de sehit oldular.

Vatan sevgisi 6nemli bir(7) seydir. Vatansiz bir de millet devlet kuramaz.(9)
Ben de ileride polis olmay1 diisiinliyorum. Polislik de meslekler arasinda(7) en serefli
mesleklerden birisidir.(7) Vatan insanlarm hem yiyecek(13) hem igecek(13) hem
barinma ihtiyacin1 karsilar. (4)En giivenli yasadigi yerlerden birisidir. Kendisini
kendi yurdunda(11) daha rahat hisseder.(11) Kendi yurdunda diistincelerini(11) daha
rahat ifade eder. Baska devletlerin topraklarinda(11) iken kendisini(11) biraz
huzursuz hisseder. Yani vatan herkesin(10) i¢cin c¢ok Onemli bir(11) seydir,
sevgidir.(2)

Annemiz bizim i¢in bir tanedir. Bizim i¢in herseyi yapar. Sabahin(11)
kortinde(1) kalkar(1) okula gonderir.(1) Bizi doven abim abim bizi ddviince onu
dover, bizi ¢ok sever.

Sehitlerimiz olmasa vatan sevgisi olmaz. Sehitlerimize bor¢luyuz vatanimizin
bize baglh oldugunu. Eger onlar Canakkale’de savagsmasalardi(11) su an bizim Tirk
Bayragi yerine ya Fransiz ya Ingilizler’in(4) bayragi olacakti.(7) Bu Tiirk
Bayragi’nin(11) olmasi bizim igin bir onur ve seref. ATATURK’e cok tesekkiir
ediyoruz. Sehitlerimize de cok tesekkiir ediyoruz.

Dogay1 sevmeliyiz. Ciinkii doga bize huzur verir(7). Agaclar havayi(11)
temizler. Dogada sagliga yarar bitkiler(2) vardwr. Hayvanlarin ve insanlarin
beslenebilecegi bitkiler(2) vardir. Yalniz(12) kalmak icin kafa dinlemek i¢in miithis
bir yerdir.
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EKk-5: Telaffuz HatalariTespit Formu
Bu form, ogrencilerin telaffuz hatalarmi tespit etmek amaciyla hazirlanmistir.
Ogrencilerin s6z konusu kusurlari ne oranda gerceklestirdigini belirlemek iizere

asagidaki ifadelerin karsilarina her hata i¢in bir (+) isareti ¢iziniz.

L Konusmasinda agiz 6zellikleri goriiliir.
2. 9 . .
Bogumlanmada gecikme meydana gelir.

3 Bogumlanmanin agir olmasi sebebiyle bazi sesleri uzatarak
' sOyler.

4. Konusurken kekeler.

5. Konusurken ayni heceyi birkag defa tekrar eder.

6. Hece atlayarak konusur.

7. Bazi sesleri yutarak konusur.

8. “r” Unsiiziinii “g”, “v” veya “I” olarak sdyler.

9. “s”Unsiiziinii 1shiklar.

10. Bir {linsiizli bagka tinsiiziin yerine kullanir.

11 Bogumlanma gevsekligi sebebiyle kelimeleri yuvarlayarak
) sOyler.

12 Art arda gelen ayni sesleri ya da ¢ikis yerleri yaki art arda
' gelen sesleri yanlis soyler.

13. Bir linliiyli baska bir {inlii yerine kulanir.

14. Uzun tinliileri kisa soyler.

15. Ince sdylenmesi geren iinliileri kaln sdyler.
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Ek-6: Deney ve Kontrol Gruplarinda Derslerde Kullanilan Etkinlikler
1. Hafta Ders Etkinligi

Sinif: 7. siif deney gruplari

Siire: 40 dakika

Kazamimlar: Vurgu ve tonlamanin 6nemini kavrama, vurguyu tanimlama,
vurgu tiirlerini kavrama, telaffuzun 6nemini kavrama.

Arac-gere¢: Calisma kagidi, ses kayitlar
Siirec

Vurgu Tonlama ve Telaffuzun Onemi

Vurgu ve tonlama olmadan mekanik sesle Akinci Siiri dinletilir.

Ogrencilerde biraktig1 etki sorularak, 6grencilerin fikirleri almir.

Ayni siirin bu defa vurgu ve tonlama yapilarak seslendirilmis hali dinletilir.

Ogrencilerde biraktig1 etki sorularak fikirleri alinir. Robot sesle arasindaki
farklar1 bulmalar1 istenir.

Siir okumada, konugsmada ve sesli okumada anlami giiglendiren, hatta ¢ogu
kez anlami belirleyen unsurlarin vurgu, tonlama ve telaffuz oldugu ifade edilir.
Vurgu, tonlama ve telaffuz olmadan veya dogru sekilde yapilmadan higbir sesli

ifadenin etkili olamayacag1 sOylenir.

Vurgu Nedir?

Dinleyecekleri kelime, kelime gruplari ve climlelerde hangi hecenin
digerlerinden daha giiclii (siddetli) sOylendigini bulmalar1 istenir.  Calisma
kagitlarinda yer alan bu kelimelerin, kelime gruplarinin ve climlelerin siddetli
sOylenmis hecelerinin altin1 ¢izmeleri istenir. Yeterince dinlemeleri saglanir.

Dinleme materyalleri

(agag¢, cocuk, goniil, sevgi, Konya, Mersin, Hindistan, Kizilirmak,
bembeyaz, Bogaz kopriisii, Sarayburnu, Havada kuslar ugusuyor, Ahmet bize
gelecek.

Kelimelerde, kelime gruplarinda ve ciimlelerde bir hecenin digerlerinden daha
siddetli ( giiclii) soylenmesine vurgu dendigi ifade edilir. Uygulama c¢aligmalari

yapilir.
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Vurgu Tiirleri

Korkma, sonmez bu safaklarda yiizen al sancak;

Soénmeden yurdumun iistiinde tiiten en son ocak.

Misralar1  dinletilir. Hangi hecelerin  vurgulu oldugu sorulur. Gelen
cevaplardan sonra burada birden ¢ok hecenin vurgulu olmasinin nedeninin istege
bagl vurgu oldugu belirtilir. Anlami pekistirmek ve ahengi saglamak icin bunun
yapildig1 sdylenir.

Istege bagli vurgu fikrin veya duygunun siddetini ifade etmek, ahenk saglamak
icin kullanilir. Bu vurgu konusmaciya gore degisiklik gosterebilir. Istege b agh
vurgunun en ¢ok siir okurken yapildig: ifade edilir. Istege bagl vurgudan baska bir
de dogal vurgu oldugu bunun ise yapilmasi zorunlu vurgu tiirii oldugu anlatilir.
Dogal vurgunun bir sonraki derste ele alinacagi belirtilir. Uygulama ¢alismalar1

yapilir. Ogrencilerin telaffuz hatalar1 diizeltilir.

Degerlendirme
1- Vurgunun ne oldugunu ornekle aciklayabiliyor mu?

2- Vurgu tiirlerini sdyleyip, istege bagli vurguya ornek verebiliyor mu?

Cahsma Kagidi
Her etkinligi, o etkinlige ait ses kayitlarini dinledikten sonra yapiniz.
* Dinlediginiz kelime, kelime grubu ve ciimlelerde digerlerine gore daha kuvvetli

siddetli ) sdylenen hecenin altini ¢iziniz.

I- a-gac
2-  ¢o-cuk
3-  g06-niil
4-  sev-gi
5-  Kon-ya
6- Mer-sin

7-  Hin-dis-tan

8-  Ki-z1- lir-mak

9- bem-be-yaz

10- Bo-gaz kop-rii-sii
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11- Sa-ray-bur-nu

12- Ha-va-da kus-lar u-gu-su-yor

13- Ah-met bi-ze ge-le-cek

Dinlediginiz Istiklal Marsimizin ilk iki dizesinde digerlerine gore daha siddetli
sOylenmis hecelerin altini ¢iziniz.

Kork-ma, son-mez bu sa-fak-lar-da yii-zen al san-cak;

Son-me-den yur-du-mun {iis-tiin-de tii-ten en son o-cak.

1. Hafta Ders Etkinligi
Sinif: 7. smif kontrol gruplari
Siire: 40 dakika

Kazamimlar: Vurgu ve tonlamanin 6nemini kavrama, vurguyu tanimlama,
vurgu tiirlerini kavrama, telaffuzun 6nemini kavrama.

Arac-gere¢: Ses kayitlari.
Siirec

Vurgu ve Tonlamanin 6nemi

Vurgu ve tonlama olmadan mekanik sesle Akinci Siiri dinletilir.

Ogrencilerde biraktig1 etki sorularak, 6grencilerin fikirleri alinir.

Ayni siirin bu defa vurgu ve tonlama yapilarak seslendirilmis hali dinletilir.

Ogrencilerde biraktig1 etki sorularak fikirleri alinir. Robot sesle arasindaki
farklar1 bulmalar1 istenir.

Siir okumada, konugsmada ve sesli okumada anlami gii¢lendiren, hatta cogu
kez anlami belirleyen unsurlarin vurgu, tonlama ve telaffuz oldugu ifade edilir.
Vurgu, tonlama ve telaffuz olmadan veya dogru sekilde yapilmadan higbir sesli

ifadenin etkili olamayacag1 sOylenir.

Vurgu Nedir?

Konugmanin tek diize olmadigi, konusurken bazi hecelerin digerlerine oranla
daha siddetli soylendigi belirtilir. Kelimelerde, kelime gruplarinda ve climlelerde bir
hecenin digerlerine oranla daha giiclii (siddetli)sdylenmesine vurgu dendigi ifade

edilir.
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Vurgu Tiirleri

Vurgunun iki grupta incelendigi sdylenir:

1- Istege bagh vurgu

2- Dogal vurgu

Bunlardan istege bagh vurgunun bir fikrin yahut duygunun siddetini ifade
etmek icin ya da ahenk saglamak i¢in yapildig: belirtilir.

Allah kahretsin!

Cok kotii! Cilimleleri vurgulanarak soylenir. Bunlarda duygunun siddetini
artirmak igin istege bagli vurgu yapildigi aciklamir. Ogrencilerden de Ornekler
vermeleri istenir.

Siirlerde ise ahengi saglamak icin istege bagli vurgu yapildig: anlatilir. Istiklal
Marst’nin ilk iki dizesi 6rnek olarak verilir.

Korkma, sonmez bu safaklarda yiizen al sancak!

Sonmeden yurdumun iistiinde tiiten en son ocak.

Misralarinda koyu yazilmis hecelerin vurgulu oldugu belirtilir.

Dogal vurgunun ise konusmacinin istegine bagli olmayan, yapilmasi zorunlu
olan vurgu tiirii oldugu acgiklanarak bir sonraki derste dogal vurgunun anlatilacagi

belirtilir. Seslendirme etkinliklerinde 6grencilerin telaffuz hatalar1 diizeltilir.

Degerlendirme
1- Vurgu nedir?
2-  Kag tiirlii vurgu vardir?

2. Hafta Ders Etkinligi

Sinif: 7. siif deney gruplari

Siire: 40 dakika

Kazanimlar: Dogru kelime vurgusu yapma. Kelimeleri dogru telaffuz etme.
Arac-gerec: calisma kagidi, ses kayitlari

Siire¢
Bir onceki derste yapilanlar Ozetlenir. Istege bagli vurgunun anlatildigs,

yapilmas1 zorunlu olan dogal vurgunun ise bu dersten itibaren anlatilacag: belirtilir.
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Ogrencilerden ornekleri dinlemeleri ve vurgulu heceleri ¢alisma kagidinda tespit
etmeleri istenir. Ornekler yeterince dinletilir.

Baba, kayik, aslan, defter, gozliik, gozlikeii, , ates, kostur, bekleyis,
bulutlar, oriimecek

Altim1 ¢izdikleri heceleri 6grencilerin de vurgulayarak sdylemeleri saglanir.

Bu Orneklerdeki vurgularin ortak 6zelliginin ne oldugu sorulur. Hepsinde
vurgulu hecenin kelimelerin son hecesi oldugu ifade edilir.

Tiirkgede kelime vurgusunun genellikle son hecede oldugu oOrneklerden
hareketle anlatilir.

Ogrencilerden ornekleri dikkatle dinlemeleri ve vurgulu hecelerin altini
cizmeleri istenir. Vurguya uygun bu kelimeleri seslendirmeleri istenir. Hatalar1
diizeltilir.

Tiirkiye, Mersin, Ankara, Almanya, Ingiltere, Konya, Berlin, Paris

Bu kelimelerin ortak 6zelliklerini soylemeleri istenir. Yer ad1 cevabina olumlu
pekistirme yapilir. Yer adlarinda vurgunun ilk hece veya diger heceye kaydigi ifade
edilir.

Ogrencilerden &rnekleri dikkatle dinlemeleri vurgulu hecelerin altin1 ¢izmeleri
istenir.  Vurguya uygun olarak bu kelimeleri seslendirmeleri istenir. Hatalar1
diizeltilir.

Tiirkmenistan, Ozbekistan, Hindistan, Yunanistan

Bu kelimelerin ortak Ozelliklerini bulmalar1 istenir. Hepsinde vurgunun son
hecede oldugu ve kelimelerin hepsinin — stan eki aldig1 sdylenir. Bu ek ile biten
kelimelerde vurgunun sonda oldugu belirtilir. Ogrencilere yer adlarinin vurgusu ile
ilgili uygulamalar yaptirilir.

Ogrencilerden &rneklerdeki kelimelerin koyu yazili hecelerini vurgulayarak
sOylemeleri istenir. Dinleyecekleri vurgularla kendi vurgularii karsilastirmalar1 ve
varsa hatalarin1 diizeltmeleri istenir. Bu kelimelerin zarf oldugu ve zarflarmm pek
cogunda vurgunun bu sekilde oldugu ifade edilir.

once, sonra, yarin, simdi, yine, artik, hala, iyice, aptalca, boyle, soyle,
gayet, demin, fevkalade.

Hazirlanan akran degerlendirme formunda yer alan tinlemlerin ve {inlem olarak

kullanilan isimlerin vurgulu hecelerinin altin1 sira arkadaslarmin sdyleyisine gore
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cizmeleri istenir. Ardindan ayni kelimelerin dogru vurgulu sekilleri dinletilir. Dogru
ve yanliglarin isaretlenmesi istenir. Vurguya uygun bu kelimeleri seslendirmeleri
istenir. Hatalar1 diizeltilir.

haydi, acaba, evet, haywr, aferin, iste, elbette, peki, arkadas!, garson!,
baba!, beyefendi!

Bunlardan; arkadas, garson, baba, aslan kelimelerinde vurgunun normalde
son hecede oldugu ancak iinlem olarak kullanildiklarinda vurgunun ilk heceye
kaydig ifade edilir.

Tirklerin, Araplarin, Fransizlarin, Almanlarm, Farslarin hangi dilleri
konustuklar1 sorulur. Cevaplardan sonra bu dil isimlerinin vurgulu sekilleri dinletilir.

Tiirkce, Arapga, Fransizca, Almanca, Farsca.

Dil isimlerinde de vurgunun sonda olmadig: ifade edilir. Vurguya uygun bu

kelimeleri seslendirmeleri istenir. Hatalar1 dizeltilir.

Degerlendirme

1- Tirk¢ede wvurgunun normalde kelimenin son hecesinde oldugunu
orneklerle ifade edebiliyor mu?

2-  Yer adlarimi dogru vurgulayabiliyor mu?

3- Zarflar1 dogru vurgulayabiliyor mu?

4- Edatlar1 dogru vurgulayabiliyor mu?

5- Dil isimlerini dogru vurgulayabiliyor mu?

Cahsma Kagidi

1- Dinlediginiz kelimelerin vurgulu sdylenmis hecelerinin altin1 ¢iziniz.

Baba, kayik, aslan, defter, gozliik, gozliik¢ii, ates, kostur, bekleyis,
bulutlar, oriimcek

Altin1 ¢izdiginiz heceleri vurgulu olacak sekilde siz de sdyleyiniz.

2- Dinlediginiz kelimelerin vurgulu sdylenen hecelerin altini ¢iziniz.

Tiirkiye, Mersin, Ankara, Almanya, ingiltere, Konya, Berlin, Paris

3- Dinlediginiz bu kelimelerin vurgulu sdylenmis hecelerin altin1 ¢izerek, 2.
Maddede yer alan kelimelerle benzer ve farkli yonlerini yaziniz.

Tiirkmenistan, Ozbekistan, Hindistan, Yunanistan.

Benzerlikler
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Farkhhklar

4- 6nce, sonra, yarmn, simdi, yine, artik, hala, iyice, aptalca, bdyle,
soyle, gayet, demin, fevkalade. Bu kelimelerin koyu yazilmig hecelerini
vurgulayarak kelimeleri sdyleyiniz.

Simdi ise dinlediginiz vurgulara gore varsa hatalarmnizi ve eksiklerinizi tespit

ediniz.

Akran Degerlendirme Formu

a)Asagidaki kelimelerin vurgulu hecelerin altini arkadasiizin séyleyisine gore ¢iziniz.

b) Dinlediginiz vurgulara gore arkadasiniz dogru yapmus ise ( D ) yanlis yapmig ise (Y )
yi isaretleyiniz.

hay-di (D) (Y)

a-ca-ba (D) (Y)

e-vet(D) (Y)

ha-yr (D) (Y)

a-fe-rin (D) (Y)

is-te (D) (Y)

el-bet-te (D) (Y)

peki (D) (Y)

ar-ka-das! (D) (Y)

gar-son! (D) (Y)

ba-ba! (D) (Y)

be-ye-fen-di! (D) (Y)

2. Hafta Ders Etkinligi

Sinif: 7. siif kontrol gruplari

Siire: 40 dakika

Kazanimlar: Dogru kelime vurgusu yapma. Kelimeleri dogru telaffuz etme.
Arac-gerec¢: Caligsma kagidu.

Siire¢
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Onceki haftanin dersi 6zetlenir. Dogal vurgunun yapilmas1 zorunlu vurgu tiirii
oldugu oldugu, kisiye ve konuya gore degismedigi ve herkes tarafindan uyulmasi
gereken vurgu oldugu ifade edilir.

Tiirkgede genellikle kelimelerin son hecesinin vurgulu oldugu ifade edilir.

Baba, kayik, aslan, defter, gozliik, gozliik¢ii, ates, kostur, bekleyis,
bulutlar, 6riimecek

Kelimelerinde vurgunun son hece lizerinde oldugu anlatilir.

Ancak son hece vurgusunun bir kural olmadig1 baz1 kelimelerde vurgunun son
hece iizerinde olmadigi sdylenir. Bunlari maddeler halinde anlatacagini ifade eder.

Yer isimleri: Tiirkiye, Mersin, Ankara, Almanya, Ingiltere, Konya,
Berlin, Paris gibi yer isimlerinde vurgunun son hece disindaki hecelere kaydigini
ifade eder.

Fakat —stan eki ile biten yer isimlerinde vurgunun son hecede oldugu belirtilir.
Tiirkmenistan, Ozbekistan, Hindistan, Yunanistan.

Fiillerin, fiilimsilerin, sifatlarin ve bagka zarflarin anlamini kuvvetlendiren ve
bunlar1 niteleyen kelimelere zarf dendigi hatirlatilarak bu zarflarim pek cogunda da
vurgunun son hece iizerinde olmadig1 anlatilir. 6nce, sonra, yarin, simdi, yine, artik,
hala, iyice, aptalca, boyle, soyle, gayet, 6gleyin, demin, fevkalade.

Unlemlerde ve iinlem olarak kullanilan isimlerde ( seslenme ) vurgunun son
hece lizerinde olmadig: ifade edilerek 6rnekler verilir. haydi, acaba, evet, hayir,
aferin, iste, elbette, peki, arkadas!, garson!, baba!, aslan!

Baba kelimesinde vurgunun son hece lizerinde oldugu ancak iinlem olarak
kullanildiginda mesela babamiza seslendigimizde vurgunun ilk heceye kaydigi ifade
edilir.

Bildikleri dil isimleri sorulur. Alinan cevaplardan sonra bu dil isimlerinde de
vurgunun son hece lizerinde olmadigi ifade edilir ve ornekler verilir: Tiirkge,

Arapca, Fransizca, Almanca, Farsca. Siirecteki telaffuz yanlilar1 diizeltilir.

Degerlendirme

1- Calisma kagidu.

Cahsma Kagidi

1- Asagidaki yer adlarinda vurgulu hecenin altini ¢iziniz.
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Pa-kis-tan Is-ve¢  Is-vig-re  I-tal-ya Ri-ze Sam-sun  Tar-sus
2- Asagidaki zarflarm vurgulu hecesinin altini ¢iziniz.

ya-rin  son-ra yi-ne sim-di  boy-le s0y-le i-yi-ce ar-tik  de-min
3- Asagidaki iinlemlerde vurgulu heceler dogru isaretlenmis midir?

hay-di (D) (Y)

a-ca-ba (D) (Y)

evet (D) (Y)

ha-yr (D) (Y)

a-ferin. - (D) (Y)

el-bet-te (D) (Y)

peki (D) (Y)

ar-ka-das! (D) (Y)

gar-son! (D) (Y)

ba-ba! (D) (Y)

as-lan! (D) (Y)

4- Asagidaki dil isimlerinde vurgulu hecelerin altini ¢iziniz.

Tiirk-¢ce, A-rap-ca, Fran-siz-ca, Al-man-ca, Fars-ca.

3. Hafta Ders Etkinligi

Sinif: 7. siif deney gruplari

Siire: 40 dakika

Kazanimlar: Dogru kelime vurgusu yapma. Kelimeleri dogru telaffuz etme.
Arac-gerec¢: Calisma kagidi, ses kayitlar1.

Siire¢

Onceki haftaya ait ses kayitlar1 dinletilerek bir nceki ders dzetlenir.

Vurgunun son hecede olmayip, ilk hece veya diger hecelerde oldugu
kelimelerin vurgusu konusuna devam edildigi ifade edilir.

Aleks, Voltaire, Balzac, Lenin, Hitler, Jasmin, David, Carter, Victor,
Maria

Dinledikleri kelimelerin ortak 06zelliklerini sdylemeleri istenir. Vurgulu

hecelerin altin1 ¢izmeleri istenir. Yabanci sahis isimlerinde vurgunun son hecede
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olmayip ilk hecelere kaydig: ifade edilir. Bildikleri yabanci sahis adlari ile vurgu
calismast yaptirilir.

bugiin, biraz, bircok, cumartesi, ayakkabi, binbasi, pazartesi

Kelimelerini dogru vurgu ile sdylemeleri istenir. Birkag 6grencinin soyleyisi
sinifa dinletilir.

Ardindan ses kayitlar1 dinletilir. bugiin, biraz, bircok, cumartesi, ayakkabi,
binbasi, pazartesi

Bunlarin birlesik kelimeler oldugu belirtilerek, baz1 birlesik kelimelerde
vurgunun son hecede olmadigi anlatilir. Vurgulu heceleri bulmalar1 istenir. Vurgunun
son hecede olmadig1 birlesik kelimelere ornekler vermeleri istenir.

Baz1 kelimelerinse bu saydigimiz gruplardan herhangi birine girmedigi
ozellikle bu tiir kelimelerin vurgusunu tespit i¢in en ideal ¢6ziimiin kelimenin farkl
hecelerini vurgulayarak kelimeyi s6ylemek oldugu ifade edilir. Kulagimiza en hos
gelen soyleyisteki vurgunun dogru vurgu oldugu anlatilir.

teyze — teyze, cekirge- ¢ekirge-cekirge, anne- anne, posta —posta, radyo —
radyo, karinca —karinca-karinca

Farkli heceleri vurgulanarak sdylenmis kelimelerin ses kayitlar1 dinletilir.
Kulaga en hos gelen sdyleyisi isaretlemeleri istenir. Ayni uygulama Ogrencilere
yaptirilir.

Tiirk¢cemizde bazi kelimelerin vurgusunun ise iki tiirlii oldugu anlatilir. Her iki
vurgulu sdyleyisin de dogru oldugu soylenerek bu kelimelerin sayisinin oldukca az
oldugu belirtilir.

Karga-karga, serce-serce, kumru-kumru, kelebek — kelebek, Istanbul —
Istanbul, Anadolu - Anadolu

Dinledikleri kayitlara gore uygulama yaptirilir. Siiregteki telaffuz hatalar:

diizeltilir.

Degerlendirme

1. Caliyma kagidu.

Cahsma Kagidi

Her etkinligi, o etkinlige ait ses kayitlarini dinledikten sonra yapiniz.
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1. Asagidaki kelimelerin vurgulu hecelerini dinlediginiz ses kayitlarina gore
isaretleyiniz.

Aleks, Voltaire, Balzac, Lenin, Hitler, Jasmin, David, Carter, Victor,
Maria

2. Asagidaki birlesik kelimelerin vurgulu hecelerini dinlediginiz ses kayitlarina
gore isaretleyiniz.

bugiin, biraz, bircok, cumartesi, ayakkabi, binbasi, pazartesi

3. Asagidaki kelimelerin dogru vurgulanmis hélini dinlediginiz ses kayitlarina
gore yuvarlak i¢ine aliniz.

teyze —teyze

cekirge - cekirge - cekirge

anne - anne

posta — posta

radyo — radyo

Kkarinca — karinca — karinca

3. Hafta Ders Etkinligi

Sinif: 7. smif kontrol gruplari

Siire: 40 dakika

Kazanimlar: Dogru kelime vurgusu yapma. Kelimeleri dogru telaffuz etme.
Arac-gerec¢: Caligsma kagidi.

Siirec

Bir onceki ders 6zetlenir.

Vurgunun son hecede olmayip, ilk hece veya diger hecelerde oldugu
kelimelerin vurgusu konusuna devam edildigi ifade edilir.

Aleks, Voltaire, Balzac, Lenin, Hitler, Jasmin, David, Carter, Victor,
Maria

Kelimelerin ortak Ozelliklerini sdylemeleri istenir. Vurgulu hecelerin altini
cizmeleri istenir. Yabanci sahis isimlerinde vurgunun son hecede olmayip ilk
hecelere kaydigi ifade edilir. Bildikleri yabanci sahis adlarindan 6rnekler verilir.

bugiin, biraz, bircok, cumartesi, ayakkabi, binbasi, pazartesi
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Kelimelerini dogru vurgu ile sdylemeleri istenir. Birka¢ 6grencinin sdyleyisi
sinifa dinletilir.

Bunlarin birlesik kelimeler oldugu belirtilerek, baz1 birlesik kelimelerde
vurgunun son hecede olmadigi anlatilir. Vurgulu heceleri bulmalar1 istenir.
Vurgunun son hecede olmadig1 birlesik kelimelere 6rnekler vermeleri istentir.

Baz1 kelimelerinse bu saydigimiz gruplardan herhangi birine girmedigi
ozellikle bu tiir kelimelerin vurgusunu tespit i¢in en ideal ¢6ziimiin kelimenin farklh
hecelerini vurgulayarak kelimeyi s6ylemek oldugu ifade edilir. Kulagimiza en hos
gelen soyleyisteki vurgunun dogru vurgu oldugu anlatilir.

teyze — teyze, cekirge- ¢ekirge-¢cekirge, anne- anne, posta —posta, radyo —
radyo, karinca —karinca-karinca

Farkli heceleri vurgulayarak sdylemeleri istenir. Vurgularinin kagmci hecede
oldugu sdylenir.

Tirk¢cemizde bazi kelimelerin vurgusunun ise iki tiirlii oldugu anlatilir. Her iki1
vurgulu sdyleyisin de dogru oldugu sdylenerek bu kelimelerin sayisinin oldukca az
oldugu belirtilir. Orneklerdeki kelimelerin vurgulu hecelerinin altmi ¢izmeleri istenir.
Vurgulu heceleri sdylenir. Stiregteki telaffuz hatalar1 diizeltilir.

Karga-karga, serce-serce, kumru-kumru, kelebek — kelebek, Istanbul —

Istanbul, Anadolu - Anadolu

Degerlendirme

1. Caliyma kagidu.

Cahsma Kagidi

1. Asagidaki kelimelerin vurgulu hecelerini isaretleyiniz.

Aleks, Voltaire, Balzac, Lenin, Hitler, Jasmin, David, Carter, Victor,
Maria

2. Asagidaki birlesik kelimelerin vurgulu hecelerini isaretleyiniz.

bugiin, biraz, bircok, cumartesi, ayakkabi, binbasi, pazartesi

3. Asagidaki kelimelerin dogru vurgulanmis halini yuvarlak i¢ine aliniz.

teyze —teyze

cekirge - cekirge - cekirge

anne - anne
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posta — posta

radyo — radyo

karinca — karinca - karmca

4. Asagidaki kelimelerin vurgulu hecelerinin altini ¢iziniz.
Karga, serce, kumru, kelebek, Istanbul, Anadolu

4. Hafta Ders Etkinligi

Sinif: 7. siif deney gruplari

Siire: 40 dakika

Kazanimlar: Dogru kelime vurgusu yapma. Kelimeleri dogru telaffuz etme.
Arac-gere¢: Calisma kagidi, ses kayitlar1.

Siire¢

Onceki derlerin bir 6zeti yapilarak vurgunun son hecede olmayip, ilk heceleri
ve diger heceleri vurgulu olan kelimeler hatirlatilir.

Bugiinkii etkinlikte eklerde vurgu konusunun ele alinacagi ifade edilir.
Tiirkgede eklerin pek ¢ogunun vurgulu oldugu bu nedenle bunlara yalnizca 6rnekler
verilip vurgusuz eklerin anlatilacagi sdylenir.

Vurgulu ekin vurguyu kendi {izerine ¢eken ek demek oldugu ifade edilerek
ornekler dinletilir. Vurgulu heceyi isaretlemeleri istenir.

Saman- samanhk, agac¢ - agaclar, ¢ocuk - ¢ocuklar, gez- - gezdir, okul —
okulda

Ogrencilere uygulama yaptirilir.

Onceki, Arapgadan, yarina, karincaya, Tiirkgenin, radyolar, Balzacdan
ornekleri dinletilerek vurguyu bulmalari istenir. Vurgunun son hecede olmadigi
kelimeler vurgulu ek alsalar dahi vurgularinin degismeyecegi belirtilir. Uygulamalar

yapilir.

Vurgusuz ekler
Vurgusuz ekin vurguyu kendinden onceki heceye kaydiran ek oldugu ifade
edilir.

sabahleyin, aksamleyin, geceleyin
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ornekler dinletilerek vurgulu heceyi bulmalart istenir. *“ — leyin * ekinin
vurguyu ekten onceki heceye kaydirdigr anlatilir.

babamgil, dayimgil

Ornekler dinletilerek vurgulu heceyi bulmalari istenir. “-gil” ekinin kullanildig1
kelimelerde vurgunun, ekten 6nceki hece tizerinde oldugu ifade edilir.

bence, biiyiikce, aklinca, aptalcasina, algakgasina

(13

ornekler dinletilerek “-ca, -ce, -casina, -cesine

2

eklerinin kullanildig:
kelimelerde vurgunun ekten 6nceki hece lizerinde oldugu anlatilir.

gelmedi, gormemis, bilmiyor

Ornekler dinletilerek olumsuzluk eki “-ma / -me” almis kelimelerde ( genis
zaman ¢ekimi hari¢ ) vurgu bu ekten 6nceki hecede oldugu ifade edilir.

Kitap mi, giizel mi, oturacak mi, okulda mi

Ornekler dinletilerek soru eki “-mi1/ -mi”nin kullanildig1 kelimelerde vurgunun
ekten onceki hece tizerinde oldugu anlatilir.

Uzundur, kisadir, genistir, gelmistir, gidecektir

Ornekler dinletilerek “-dir” bildirme ekinin vurguyu kendisinden dnceki hece
iizerine kaydirdig1 anlatilir.

yapardim, okursa, gelmismis, gelirmis, baksaymis, yazdirirsam.

Ornekler dinletilerek, birlesik cekimlerde kullanilan “ —di, -mis, -se * eklerini
almis kelimelerde vurgunun bu eklerden dnceki heceler tizerinde oldugu ifade edilir.

kisin, yazin, giiziin, kalemle, sevgiyle, bisikletle

ornekler dinletilerek “ —n, -le, -la “ eklerinin almig kelimelerde vurgunun bu
ekten onceki hece {lizerinde oldugu agiklanir.

biliyor, seviyor, konusuyor, goriiyor

Ornekler dinletilerek simdiki zaman eki “-yor “ almis kelimelerde vurgunun
ekten onceki hece {lizerinde oldugu anlatilir.

baslarken, uyumusken, bilmeden, durmadan, yiiriidikce, gittikge,
paylasinca, goriince

Ornekler dinletilerek zarf fiil eklerinden “- ken, - madan, -dikca, -inca”
“eklerini almis kelimelerde vurgunun bu eklerden 6nceki hece iizerinde oldugu ifade
edilir.

Gelecegim, kalkin, yapasin, gormiissiiniiz, getirirsin, hastayim, giizelsin
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Ornekler dinletilerek sahis eklerinin de vurgusuz oldugu anlatilir.
Agaclarla cevrili evimizde, sabahleyin erkenden uyandim. Giizelce elimi,
yliziimii yikadim. Babamgil de uyanmusti. Fakat Hasan masaya gelmedi.
Annem :
- Uykusu agirdir. dedi.
Sessizce odasina girince, aciyla bana bakti ve soyle dedi:
- Glines ne giizel parhyor, degil mi?
Okunacak metni dikkatle dinlemeleri ve kendi vurgulariyla karsilastirmalari

istenir. Vurgulama uygulamalari ile birlikte 6grencilerin telaffuz hatalar1 diizeltilir.

Degerlendirme

1. Calisma kagidu.

Cahsma Kagidi

Asagidaki kelimelerin vurgulu sdylenmis hecelerinin altini ¢iziniz.

Saman- samanlik, aga¢ - agaclar, cocuk - ¢ocuklari, gez- - gezdir, okul —
okulda

1. Asagidaki kelimelerin vurgulu soylenmis hecelerinin altini ¢iziniz.

Onceki, Arapcadan, yarma, karincaya, Tiirkcenin, radyolar, Balzacdan
sabahleyin, aksamleyin, geceleyin

2. Asagidaki kelimelerin siras1 geldik¢e vurgulu sdylenmis hecelerinin altini
¢iziniz.

babamgil, dayimgil

bence, biliylikge, aklinca, aptalcasina, algakcasina

gelmedi, goérmemis, bilmiyor

Kitap m1, giizel mi, oturacak mi, okulda m1

Uzundur, kisadir, genistir, gelmistir, gidecektir

yapardim, okursa, gelmismis, gelirmis, baksaymis, yazdirirsam.

kisin, yazin, giiziin, kalemle, sevgiyle, bisikletle

biliyor, seviyor, konusuyor, goriiyor

baslarken, uyumusken, bilmeden, durmadan, yiiriidikce, gittikge,

paylasinca, goriince
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Gelecegim, kalkin, yapasm, gOérmiissiinliz, getirirsin, hastayim, giizelsin
3. Asagidaki metinde kelime vurgularini tespit ediniz.
Agaclarla cevrili evimizde, sabahleyin erkenden uyandim. Giizelce elimi,
yliziimii yikadim. Babamgil de uyanmist1. Fakat Hasan masaya gelmedi.
Annem :
- Uykusu agirdir.
Sessizce odasina girince, aciyla bana bakt1 ve sdyle dedi:
- Glines ne giizel parhiyor, degil mi?
Dinlediginiz vurgularla karsilastirarak varsa hatalarinizi diizeltiniz.

4. Hafta Ders Etkinligi

Sinif: 7. siif kontrol gruplari

Siire: 40 dakika

Kazanimlar: Dogru kelime vurgusu yapma. Kelimeleri dogru telaffuz etme.
Arac-gerec: calisma kagidi

Siire¢

Onceki derslerin bir 6zeti yapilarak vurgunun son hecede olmayip, ilk heceleri
ve diger heceleri vurgulu olan kelimeler hatirlatilir.

Bugiinkii etkinlikte eklerde vurgu konusunun ele almacagi ifade edilir.
Tiirkgede eklerin pek ¢ogunun vurgulu oldugu bu nedenle bunlara yalnizca 6rnekler
verilip vurgusuz eklerin anlatilacagi sdylenir.

Vurgulu ekin vurguyu kendi {lizerine ¢eken ek demek oldugu ifade edilerek
vurgulu heceyi isaretlemeleri istenir.

Saman- samanhk, agag¢ - agaclar, ¢ocuk - ¢ocuklar, gez- - gezdir, okul —
okulda vurgusu son hecede olan kelimelerin vurgulu ek aldik¢a vurgunun bu ekler
iizerine kaydigi anlatilir. Uygulama yaptirilir.

Onceki, Arapgadan, yarma, karmcaya, Tiirkgenin, radyolar, Balzacdan
orneklerinde vurguyu bulmalar: istenir. Vurgunun son hecede olmadigi kelimeler

vurgulu ek alsalar dahi vurgularinin degismeyecegi belirtilir.
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Vurgusuz ekler

Vurgusuz ekin vurguyu kendinden onceki heceye kaydiran ek oldugu ifade
edilir.

sabahleyin, aksamleyin, geceleyin

Vurgulu heceyi bulmalari istenir. *“ — leyin “ ekinin vurguyu ekten onceki
heceye kaydirdigi anlatilir.

babamgil, dayimgil

Vurgulu heceyi bulmalar1 istenir. “-gil” ekinin kullanildig1 kelimelerde
vurgunun, ekten onceki hece iizerinde oldugu ifade edilir.

bence, biiyiikce, aklinca, aptalcasina, al¢akc¢asmna “-ca, -ce, -casmna, -

2

cesine ” eklerinin kullanildig1 kelimelerde vurgunun ekten onceki hece lizerinde
oldugu anlatilir.

gelmedi, gormemis, bilmiyor

Olumsuzluk eki “-ma / -me” almis kelimelerde ( genis zaman ¢ekimi haric )
vurgu bu ekten 6nceki hecede oldugu ifade edilir.

Kitap mi, giizel mi, oturacak mi, okulda mi

Soru eki “-mi1 / -mi”nin kullanildig1 kelimelerde vurgunun ekten onceki hece
iizerinde oldugu anlatilir.

Uzundur, kisadir, genistir, gelmistir, gidecektir

“-dir” bildirme ekinin vurguyu kendisinden dnceki hece iizerine kaydirdigi
anlatilir.

yapardim, okursa, gelmismis, gelirmis, baksaymis, yazdirirsam.

Birlesik ¢ekimlerde kullanilan “ —di, -mis, -se “ eklerini almis kelimelerde
vurgunun bu eklerden 6nceki heceler lizerinde oldugu ifade edilir.

kisin, yazin, giizlin, kalemle, sevgiyle, bisikletle

“-—n, -le, -la *“ eklerinin almis kelimelerde vurgunun bu ekten onceki hece
iizerinde oldugu aciklanir.

biliyor, seviyor, konusuyor, goriiyor

13

ornekler dinletilerek simdiki zaman eki “-yor “ almis kelimelerde vurgunun
ekten onceki hece {izerinde oldugu anlatilir.
baslarken, uyumusken, bilmeden, durmadan, vyiiriidikce, gittikge,

paylasinca, goriince
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Zarf fiil eklerinden “- ken, - madan, -dikga, -mnca “ eklerini almis
kelimelerde vurgunun bu eklerden 6nceki hece iizerinde oldugu ifade edilir.
Gelecegim, kalkin, yapasin, gérmiissiiniiz, getirirsin, hastayim, giizelsin
Sahis eklerinin de vurgusuz oldugu anlatilir.
Agaglarla cevrili evimizde, sabahleyin erkenden uyandim. Giizelce elimi,
yiliziimii yikadim. Babamgil de uyanmisti. Fakat Hasan masaya gelmedi.
Annem :
- Uykusu agirdir. dedi.
Sessizce odasina girince, aciyla bana bakti ve soyle dedi:
- Glines ne giizel parhyor, degil mi?
Metni dikkatle okumalar1 ve vurgulu hecelerin altmni ¢izmeleri istenir. Dogru
vurgulu heceler sOylenerek hatalarmi gérmeleri saglanir. Siiregteki telaffuz yanlhslari
diizeltilir.

Degerlendirme
1. Caliyma kagidu.

Cahsma Kagidi

1. Asagidaki kelimelerin vurgulu hecelerinin altmni ¢iziniz.

saman- samanlik, agac - agaclar, c¢ocuk - cocuklari, gez- - gezdir, okul —
okulda

2. Asagidaki kelimelerin vurgulu hecelerinin altini ¢iziniz.

Onceki, Arapcadan, yarma, karincaya, Tiirkgenin, radyolar, Balzacdan
sabahleyin, aksamleyin, geceleyin

3. Asagidaki kelimelerin siras1 geldik¢e vurgulu hecelerinin altini ¢iziniz.

babamgil, dayimgil

bence, biliylik¢e, aklinca, aptalcasina, algakcasina

gelmedi, goérmemis, bilmiyor

Kitap m1, giizel mi, oturacak mi, okulda mi1

Uzundur, kisadir, genistir, gelmistir, gidecektir

yapardim, okursa, gelmismis, gelirmis, baksaymis, yazdirwrsam.

kisin, yazin, giliziin, kalemle, sevgiyle, bisikletle

biliyor, seviyor, konusuyor, goriiyor
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baslarken, uyumusken, bilmeden, durmadan, yiiriidiikce, gittikge,
paylasinca, goriince

Gelecegim, kalkin, yapasin, gérmiissiiniiz, getirirsin, hastayim, gilizelsin

4. Asagidaki metinde kelime vurgularini tespit ediniz.

Agaclarla cevrili evimizde, sabahleyin erkenden uyandim. Giizelce
elimi, yiziimi yikadim. Babamgil de uyanmisti. Fakat Hasan masaya
gelmedi.

Annem :
- Uykusu agirdir.
Sessizce odasina girince, aciyla bana bakt1 ve sdyle dedi:
- Glines ne giizel parlhiyor, degil mi?

Soyleyecegim vurgularla karsilastirarak varsa hatalarinizi diizeltiniz.

5. Hafta Ders Etkinligi
Sinif: 7. siif deney gruplari
Siire: 40 dakika

Kazamimlar: Dogru kelime ve kelime grubu vurgusu yapma. Kelimeleri dogru
telaffuz etme.

Arac-gere¢: Calisma kagidi, ses kayitlar1.

Siire¢

Eklerde vurgu konusu birka¢ 6rnekle tekrar edilir.

Ses kayitlarini dinlemeleri ve vurgulu heceleri isaretlemeleri istenir.

Elindeki bigcakla su ekmekleri bicakla

Hayalimdeki Denizli, denizli bir yerdi.

Kartal Istanbul’ da bir semtin adidir aynm1 zamanda kartal yirtict bir kusun
adidur.

Tokat ‘ ta 6gretmenimden bir tokat yemistim.

Bu iizim veren asma buraya ¢amagir asma.

Yapma cicekler bozulur bunu sakin yapma!

En iyi ayranec1, Ayranci’da bulunur.

Sirkeci’ ye gittim ama hig sirkeci bulamadim.
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Yalniz insanlar1 severim yalniz hepsini degil.

Okuma salonunda yiiksek sesle okuma!

Bu kelimelerde vurgunu n nigin farklilik gosterdigi sorulur. Alman cevaplardan
sonra degisen vurguyla birlikte kelimelerin anlamlarinin ve tiirlerinin de degisiklik

gosterdigi ifade edilir. Ogrencilere uygulamalar yaptirilir.

Grup Vurgusu

Birden fazla kelimenin anlam ve yap1 bakimindan kaynagmasiyla olusan dil
birliklerine kelime grubu dendigi ifade edilir. Biitiin birlesik kelimelerin, tekrarlarin,
tamlamalarm, unvan gruplarmin, say1 gruplarinm, isnat, bulunma ve yaklasma
gruplarmin bu kapsamda degerlendirilecegi ifade edilir.

beyaz, kitap

Kizil, rrmak

Canak, kale

eve, doniis

Kelimelerinin ayr1 ayr1 kelime vurgularini bulmalari istenir.

Bu kelimelerden kelime gruplar1 yapilarak bu gruplardaki vurguyu bulmalar1
istenir.

Beyaz kitap, Kizilirmak, Canakkale, eve doniis

Kelime gruplarinda, grubu olusturan kelimelerin her birinin vurgusundan ayr1
ve daha siddetli bir vurgu oldugu aciklanir.

Ornekler dinletilerek grup vurgusunu bulmalar1 istenir ve oOgrencilere
uygulamalar yaptirilir.

Iki ekmek, eldeki kus, masa ortiisii, yuvarlak masa ortiisii, sapsari, kitir
kitir, yiize ylize, kalem kitap ve silgi, yapivermek, Mustafa Kemal Pasa, Hasan
Amca, Fazil Bey, Fatma Teyze, Oguz Kagan, bunun i¢in

Dilimizde grup vurgusunun basta yer alan kelimenin vurgulu hecesi {lizerinde
oldugu ifade edilir. Ancak bazi kelime gruplarinda vurgunun sonda oldugu ifade
edilir ve su ornekler verilir:

Mehmet Akif ERSOY, Yahya Kemal BEYATLI

Bunlarn birlesik isimler oldugu ifade edilir.

yazabilir, okuyabildim
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bunlarin e-bilmekle yapilan birlesik fiiller oldugu ifade edilir.

On sekiz, elli iki, bin dort yiiz elli ii¢

Bunlarin say1 gruplari oldugu ifade edilir.

Saciuzun, aklikisa, gozii pek

Bunlarin isnat gruplar1 oldugu ifade edilir.

Yiikte hafif, pahada agir, cana yakin, devede kulak

Bunlarin ise bulunma ve yaklasma gruplar1 oldugu ifade edilir. Her kelime
grubunun olusumu Ornek araciligiyla kisaca anlatilir. Siirecteki telaffuz hatalari

diizeltilir.

Degerlendirme

1. Calisma Kagidi.

Cahsma Kagidi

Her etkinligi o etkinlige ait ses kaydini dinledikten sonra yapiniz.

Asagidaki climlelerde koyu yazilmis kelimelerin vurgulu hecelerinin altini
¢iziniz.

Elindeki bicakla su ekmekleri bicakla

Hayalimdeki Denizli, denizli_bir yerdi.

Kartal Istanbul’ da bir semtin adidir ayn1 zamanda kartal yirtict bir kusun
adidur.

Tokat ¢ ta 6gretmenimden bir tokat yemistim.

Bu iizim veren asma buraya camasir asma.

Yapma c¢icekler bozulur bunu sakin yapma!

En iyi ayranci, Ayrancr’da bulunur.

Sirkeci’ ye gittim ama hi¢ sirkeci bulamadim.

Yalniz insanlar1 severim yalmz hepsini degil.

Okuma salonunda yiiksek sesle okuma!

Asagidaki kelimelerin vurgulu hecelerini tespit ediniz.

beyaz, kitap kizil, wrmak ¢anak, kale eve, doniis

Simdi ise ayn1 kelimelerle yapilmis su kelime gruplarmin en siddetli sdylenmis
hecesini igaretleyiniz.

beyaz kitap, Kizilirmak, Canakkale, eve doniis
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Asagidaki kelime gruplarinin vurgulu hecelerini isaretleyiniz.

1-ki ek-mek, el-de-ki kus, ma-sa Or-tii-sii, yu-var-lak ma-sa Or-tii-sii, sap-sa-
r1, ki-tir ki-tir, yii-ze yii-ze, ka-lem ki-tap ve sil-gi, ya-pi-ver-mek, Mus-ta-fa Ke-
mal Pa-sa, Ha-san Am-ca, Fa-zil Bey, Fat-ma Tey-ze, O-guz Ka-gan, bu-nun i-¢in

Asagidaki kelime gruplarinin sirasiyla dinledikten sonra vurgulu hecelerini
tespit ediniz.

Mehmet Akif ERSOY, Yahya Kemal BEYATLI

yazabilir, okuyabildim

On sekiz, elli iki, bin dort yiiz elli li¢

Sag1uzun, akli kisa, gozii pek

Yiikte hafif, pahada agir, cana yakin, devede kulak

5. Hafta Ders Etkinligi
Sinif: 7. smif kontrol gruplari
Siire: 40 dakika

Kazamimlar: Dogru kelime ve kelime grubu vurgusu yapma. Kelimeleri dogru
telaffuz etme.

Arac-gerec¢: Caligsma kagidi.

Siire¢

Eklerde vurgu konusu birka¢ 6rnekle tekrar edilir.

Asagidaki kelimelerde vurgulu heceleri isaretlemeleri istenir.

Elindeki bigcakla su ekmekleri bicakla

Hayalimdeki Denizli, denizli bir yerdi.

Kartal Istanbul’ da bir semtin adidir ayn1 zamanda kartal yirtic1 bir kusun
adidur.

Tokat ‘ ta 6gretmenimden bir tokat yemistim.

Bu iizim veren asma buraya ¢amagir asma.

Yapma cicekler bozulur bunu sakin yapma!

Adam yatak almig ama yatalakmis.

En iyi ayranec1, Ayranci’da bulunur.

Sirkeci’ ye gittim ama hig sirkeci bulamadim.
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Yalmz insanlar1 severim yalniz hepsini degil.
Okuma salonunda yiiksek sesle okuma!
Bu kelimelerde vurgunun yer degistirmesiyle kelimelerinin anlamlarmm ve

tiirlerinin de degistigi agiklanir.

Grup Vurgusu

Birden fazla kelimenin anlam ve yap1 bakimindan kaynagmasiyla olusan dil
birliklerine kelime grubu dendigi ifade edilir. Biitiin birlesik kelimelerin, tekrarlarin,
tamlamalarm, unvan gruplarmin, say1 gruplarinin, isnat, bulunma ve yaklasma
gruplarmin bu kapsamda degerlendirilecegi ifade edilir.

Beyaz, kitap

Kizil, rrmak

Canak, kale

Eve, doniis

Kelimelerinin ayr1 ayr1 kelime vurgularini bulmalari istenir.

Bu kelimelerden kelime gruplar1 yapilarak bu gruplardaki vurguyu bulmalar1
istenir.

Beyaz kitap, Kizilirmak, Canakkale, eve doniis

Kelime gruplarinda, grubu olusturan kelimelerin her birinin vurgusundan ayr1
ve daha siddetli bir vurgu oldugu agiklanir.

Orneklerdeki grup vurgusunu bulmalar1 istenir ve Ogrencilere uygulamalar
yaptirilir.

Iki ekmek, eldeki kus, masa ortiisii, yuvarlak masa ortiisii, sapsari, kitir
kitir, yiize ylize, kalem kitap ve silgi, yapivermek, Mustafa Kemal Pasa, Hasan
Amca, Fazil Bey, Fatma Teyze, Oguz Kagan, bunun i¢in

Dilimizde grup vurgusunun basta yer alan kelimenin vurgulu hecesi {lizerinde
oldugu ifade edilir. Ancak bazi gruplarda vurgunun sonda oldugu ifade edilir ve su
ornekler verilir:

Mehmet Akif ERSOY, Yahya Kemal BEYATLI

Bunlarn birlesik isimler oldugu ifade edilir.

yazabilir, okuyabildim

bunlarin bilmek ° le yapilan birlesik fiiller oldugu ifade edilir.
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On sekiz, elli iki, bin dort yiiz elli ii¢

Bunlarin say1 gruplar1 oldugu ifade edilir.

Saciuzun, aklikisa, gozii pek

Bunlarin isnat gruplar1 oldugu ifade edilir.

Yiikte hafif, pahada agir, cana yakin, devede kulak

Bunlarin ise bulunma ve yaklasma gruplar1 oldugu ifade edilir. Her kelime
grubunun olusumu Ornek araciligiyla kisaca anlatilir. Siirecteki telaffuz hatalari

diizeltilir.

Degerlendirme

1. Calisma Kagidi.

Cahsma Kagidi

Asagidaki climlelerde koyu yazilmis kelimelerin vurgulu hecelerinin altini
¢iziniz.

Elindeki bicakla su ekmekleri bicakla

Hayalimdeki Denizli, denizli_bir yerdi.

Kartal Istanbul’ da bir semtin adidir ayn1 zamanda kartal yirtict bir kusun
adidur.

Tokat ¢ ta 6gretmenimden bir tokat yemistim.

Bu iizim veren asma buraya camasir asma.

Yapma c¢icekler bozulur bunu sakin yapma!

Adam yatak almis ama yatalakmuis.

En iyi ayranci, Ayrancr’da bulunur.

Sirkeci’ ye gittim ama hi¢ sirkeci bulamadim.

Yalniz insanlar1 severim yalmz hepsini degil.

Okuma salonunda yiiksek sesle okuma!

Asagidaki kelimelerin vurgulu hecelerini tespit ediniz.

beyaz, kitap kizil, rmak canak, kale eve, doniis

Simdi ise ayn1 kelimelerle yapilmis su kelime gruplarmin en siddetli sdylenmis
hecesini igaretleyiniz.

beyaz kitap, Kizilirmak, Canakkale, eve doniis

Asagidaki kelime gruplarinm vurgulu hecelerini igaretleyiniz.
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1-ki ek-mek, el-de-ki kus, ma-sa or-tii-sii, yu-var-lak ma-sa Or-tii-sii, sap-sa-
r1, ki-tir ki-tir, yii-ze yii-ze, ka-lem ki-tap ve sil-gi, ya-pi-ver-mek, Mus-ta-fa Ke-
mal Pa-sa, Ha-san Am-ca, Fa-zil Bey, Fat-ma Tey-ze, O-guz Ka-gan, bu-nun i-¢in

Asagidaki kelime gruplarmin vurgulu hecelerini tespit ediniz.

Mehmet Akif ERSOY, Yahya Kemal BEYATLI

yazabilir, okuyabildim

On sekiz, elliiki, bin dort yiiz elli lig

Saciuzun, akli kisa, gozii pek

Yiikte hafif, pahada agir, cana yakin, devede kulak

6. Hafta Ders Etkinligi
Sinif: 7. siif deney gruplari
Siire: 40 dakika

Kazanimlar: Dogru kelime kelime grubu ve climle vurgusu yapma. Kelimeleri
dogru telaffuz etme.

Arac-gere¢: Calisma kagidi, ses kayitlar1.

Siire¢

Grup vurgusu konusu kisaca tekrar edilir.

Ogrencilere ses kayitlar1 dinletilerek en siddetli sdylenmis heceyi bulmalari
istenir.

Riizgér c¢ikti.

Babam eve geliyor.

Kitaplar en iyi dosttur.

Kelime ve grup vurgusunun yaninda bir de ciimle vurgusu oldugu anlatilir.
Ciimledeki hecelerden birinin digerlerinden daha vurgulu oldugu ifade edilir.
Uygulamalar yapilir.

Yine ayni1 6rneklerden hareketle ciimlede vurgunun normalde yiiklem {izerinde
oldugu, yiiklemde en vurgulu hecenin ayni zamanda ciimlenin de vurgusu oldugu
anlatilir.

Dinleyecekleri ses kayitlarinda vurguyu tespit etmeleri istenir.

Ali bugiin okula bisikletle geldi.
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Ali bugiin bisikletle okula geldi.

Ali bisikletle okula bugiin geldi.

Bisikletle okula bugiin Ali geldi.

Burada her climlede vurgulanmak istenen unsurun yiikleme yaklastirildig:
aciklanir ve uygulamalar yaptirilir. Boylece ciimlede hangi 6genin vurgulandigi ve
climlenin anlamini nasil etkiledigi a¢iklanir.

Simdi dinleyecekleri ses kayitlarinda cok dikkatli olmalar1 ve ciimledeki
vurguya gore anlami tespit etmeleri istenir.

1. Ben sizi ¢ok seviyorum.

2. Ben sizi ¢cok seviyorum.

3. Ben sizi ¢ok seviyorum.

Orneklerde de goriildiigii gibi ciimlede kelimelerin yerleri degistirilmeden de
climleye farkli anlamlar kazandirilabilecegi ifade edilir. Uygulamalar yapilir.

Yine bes parasiz kaldim.

Bu yemek berbat!

Ornekleri dinletilerek ayrica istegimize bagh olarak 6fkelenme, begenme gibi
duygularimiz1 giiclendirmek amaciyla da vurgu yapabilecegimiz belirtilir. Bu tiir
vurgulara ise siddet ( berkitme ) vurgusu dendigi ifade edilir. Uygulamalar yapilir.

Siirecteki bogumlanma yanlislar1 diizeltilir.

Degerlendirme

1. Calisma kagidi

Cahsma Kagidi

Asagidaki cimlelerde vurgulu sdylenmis heceleri altini ¢izerek isaretleyiniz.
Riizgar ¢ikti.

Babam eve geliyor.

Kitaplar en iyi dosttur.

Asagidaki ciimlelerde vurgulu sdylenmis heceleri altini ¢izerek isaretleyiniz.
Ali bugiin okula bisikletle geldi.

Ali bugiin bisikletle okula geldi.

Al bisikletle okula bugiin geldi.

Bisikletle okula bugiin Ali geldi.
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Asagidaki ciimlenin farkli vurgulanmis sekillerini dinleyeceksiniz. Farkli
vurgularla ciimlenin kazandig1 anlamlar1 belirleyerek isaretleyiniz.

1. Ben sizi ¢cok seviyorum.

2. Ben sizi ¢cok seviyorum.

3. Ben sizi ¢ok seviyorum.

1.soyleyis.

A ) sevdigim sizsiniz baskas1 degil

B ) sizi seven benim baskas1 degil

C) az degil ¢ok seviyorum

2.s0yleyis

A) az degil ¢ok seviyorum

B ) sevdigim sizsiniz baskas1 degil

C ) sizi seven benim baskas1 degil

3.s0yleyis

A) sizi seven benim bagkasi degil

B ) sevdigim sizsiniz baskas1 degil

C) az degil ¢ok seviyorum

6. Hafta Ders Etkinligi
Sinif: 7. smif kontrol gruplari
Siire: 40 dakika

Kazanimlar: Dogru kelime kelime grubu ve climle vurgusu yapma. Kelimeleri
dogru telaffuz etme.

Arac-gerec¢: Caligsma kagidi.

Siire¢

Grup vurgusu konusu kisaca tekrar edilir.

Kelime ve grup vurgusunun yaninda bir de ciimle vurgusu oldugu anlatilir.
Ciimledeki hecelerden birinin digerlerinden daha vurgulu oldugu ifade edilir.

Ogrencilerden ciimlelerdeki vurgulu heceyi bulmalari istenir.

Riizgér c¢ikti.

Babam eve geliyor.
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Kitaplar en iyi dosttur.

Yine ayni Orneklerden hareketle ciimlede vurgunun normalde yiiklem
iizerinde oldugu, yiliklemde en vurgulu hecenin ayni zamanda climlenin de vurgusu
oldugu anlatilir.

Orneklerdeki vurguyu tespit etmeleri istenir.

Ali bugiin okula bisikletle geldi.

Ali bugiin bisikletle okula geldi.

Ali bisikletle okula bugiin geldi.

Bisikletle okula bugiin Ali geldi.

Burada her climlede vurgulanmak istenen unsurun yiikleme yaklastirildig:
aciklanir ve uygulamalar yaptirilir. Boylece ciimlede hangi 6genin vurgulandigi ve
climlenin anlamina nasil etkiledigi a¢iklanir.

Orneklerdeki ciimleler vurgulu heceleri belirtilmis olarak verilir. Bu vurgularin
climleye kattig1 anlami bulmalar1 istenir.

1. Ben sizi ¢ok seviyorum.

2. Ben sizi ¢cok seviyorum.

3. Ben sizi ¢ok seviyorum.

Orneklerde de goriildiigii gibi ciimlede kelimelerin yerleri degistirilmeden de
climleye farkli anlamlar kazandirilabilecegi ifade edilir.

Yine bes parasiz kaldim.

Berbat bir koku bu!

Ornekleri verilerek ayrica istegimize bagl olarak dfkelenme, begenme gibi
duygularimiz1 giiclendirmek amaciyla da vurgu yapabilecegimiz belirtilir. Bu tiir
vurgulara ise siddet ( berkitme ) vurgusu dendigi ifade edilir. Uygulamalar yapilir.

Bogumlanma kusurlar1 diizeltilir.

Degerlendirme

1. Calisma kagidi

Cahsma Kagidi
Asagidaki cimlelerde vurgulu sdylenmis hecelerin altini ¢izerek isaretleyiniz.
Riizgar ¢ikti.

Babam eve geliyor.
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Kitaplar en 1yi dosttur.

Asagidaki ciimlelerde vurgulu sdylenmis heceleri altini ¢izerek isaretleyiniz.

Ali bugiin okula bisikletle geldi.

Ali bugiin bisikletle okula geldi.

Ali bisikletle okula bugiin geldi.

Bisikletle okula bugiin Ali geldi.

Asagida ayni climlenin farkl 6gelerinin vurgulanmis seklini gérmektesiniz. Bu
vurgularm ciimleye kattig1 anlami belirleyerek isaretleyiniz.

1. Ben sizi ¢ok seviyorum.

2. Ben sizi ¢cok seviyorum.

3. Ben sizi ¢ok seviyorum.

1.soyleyis.

A) sevdigim sizsiniz baskas1 degil

B ) sizi seven benim baskas1 degil

C) az degil ¢ok seviyorum

2.s0yleyis

A) az degil ¢ok seviyorum

B ) sevdigim sizsiniz baskasi degil

C ) sizi seven benim baskas1 degil

3.s0yleyis

A) sizi seven benim bagkas1 degil

B ) sevdigim sizsiniz baskasi degil

C) az degil ¢ok seviyorum
7. Hafta Ders Etkinligi
Sinif: 7. siif deney gruplari

Siire: 40 dakika

Kazamimlar: Dogru kelime kelime grubu ve ciimle vurgusu yapma. Duyguya
uygun tonlama yapma. Kelimeleri dogru telaffuz etme.

Arac-gerec: calisma kagidi, ses kayitlari.

Siire¢
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Radyo tiyatrosunu dinletilir. Oyundaki kisileri gérmedigimiz halde sevingli,
iizgiin, endiseli, oOfkeli vs. olduklarmmi nasil anliyoruz sorusu sorulur. Gelen
cevaplarin ardindan tonlamanin yazili olmadig1 halde ifadelerimize gesitli anlamlar
katan bir unsur oldugu ifade edilir. Sesimizin anlama gore ayarlanmasi olarak da
ifade edilebilecegi sdylenir.

Ornegin birisi bize dogum yeriniz dediginde hemen dogum yerimizi
sOyledigimiz ifade edilir. Halbuki bu ifadede ne soru kelimesinin ne de soru ekinin
var olmadig1 séylenir. O halde bu ifadeye soru anlami katanin ne oldugu sorulur?
Gelen cevaplarin ardindan bunun tonlama sayesinde oldugu belirtilir. Tonlamanin
yalnizca ifadelere soru anlami katan bir husus olmadig1 ayn1 zamanda ifadelerimizi
pek cok yonden zenginlestirdigi sdylenir ve 6rnekleri dinlemeleri istenir.

Susalim!

Babam degil misin?

Ne olacagmni biliyor muyuz?

Bunu bana niye sdylemedin?

Kime sdyledin?

Kim geldi?

O halde tonlama nedir ve nasil yapilir?

Vurgu konusunu anlatirken, bir kelime, kelime grubu ya da climlede en
siddetli soylenen hecenin vurgulu hece oldugunu ifade ettigi hatirlatilir. Bunun diger
hecelerin tamamen vurgusuz oldugu anlamina gelmeyecegi sOylenir. Vurgulu
hecenin digerlerine oranla daha siddetli sdylenen hece oldugu hatirlatilir. Iste bu
biitiin vurgularin art arda birlesmelerinin tonu meydana getirdigi ifade edilir. Yan
yana gelen bu vurgularin siddeti giderek artarsa buna yiikselen ton; bu vurgularin
siddeti giderek alcalirsa buna algalan ton; esit bir seyir izlemesi ise diiz ton olarak
ifade edilir. Bunlarm ayni ciimlede karisik olarak da kullanilabilecegi ifade edilir ve
su ornek verilir: “ Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” diyor ATATURK. Calisma
kagidindaki oOrneklerde tonlama tiirlerini bulma calismalar1 yaptirilir. Ardidan
ogrencilere tonlama uygulamalar1 yaptirilir. Bir sonraki ders i¢in tiyatro metinleri kiz
ve erkek rollere uygun olarak dagitilir. Rollerine telaffuz, wvurgu ve tonlama
konularinda 6grendiklerini uygulayarak hazirlanmalar1 istenir. Telaffuz yanlislar:

diizeltilir.
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Degerlendirme

1. Caliyma kagidu.

Cahsma Kagidi

Asagidaki diyaloglarda koyu yazilmis ifadeler farkh sekillerde tonlanarak
soylenmistir. Bu farkh tonlamalarin ifadeye kattigi anlamm bularak parantez
icine kisaca yaziniz.

Ogrenciler siirekli konusuyordu. Ogretmen onlara sdyle seslendi:

- Susalim!

Ancak 6grenciler hi¢ orali olmadi. Bunu {izerine 6gretmen biraz da sinirlenerek
tekrar seslendi:

- Susalim!

Evlat edinildigini sonradan O0grenen Ayse babam dedigi adamin gercekten
babasi olup olmadigii merak ediyordu bu yilizden ona sordu:

- Babam degil misin?

Kendisini parka gotlirmeyen babasina kizan Ayse soyle dedi:

- Babam degil misin? Elbette beni parka  gotiireceksin

Aksama misafir gelecegini karisina son anda haber veren kocasina soyle dedi:

- Bana niye soylemedin? ben simdi ne hazirlik yapacagim?

Ogrencisinin ddevini hastalandig1 igin yapmadigini1 6grenen 6gretmen sorar:

- Bana niye soylemedin?

(e ettt et ettt bt et et e he et bt e bt e et e e shtebe e bt e et e e nateenn )
- Arkadaglar yarmnki toplantida ne olacagimi biliyor muyuz?
(e ettt et ettt et et h e eh e et bt et et ea e et e e ea e ea e et e e nees )

- Biz ne olacagim  biliyor muyuz? ki  soruyorsun
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- Kap1 ¢aliyor oglum, bakar misn?
- Tamam, bakiyorum anne.

- Oglum kim geldi?

- Babam geldi, anne.

- Anlamadim yavrum, kim geldi?

Karsisinda oturan kadin siirekli bir seyler sdyliiyordu. Ama kadini tanimadigi
icin, hi¢ de orali olmadi. Kadinin kendisine bakarak konustugunu goriince sordu:

- Kime soyledin?

Dikkatle dinleyince kadinin hakaret ettigini anladi ve tekrar sordu:

- Kime soyledin?

Koyu yazilmis ifadelerdeki tonlamalarin tiiriinii s6yleyiniz.

7. Hafta Ders Etkinligi
Sinif: 7. stif kontrol gruplari
Siire: 40 dakika

Kazamimlar: Dogru kelime kelime grubu ve ciimle vurgusu yapma. Duyguya
uygun tonlama yapma. Kelimeleri dogru telaffuz etme.

Arac-gerec: calisma kagidi, ses kayitlari.
Siire¢

Tonlama ve Onemi

Radyo tiyatrosunu dinlemeleri ve oyundaki kisileri gormedigimiz halde
sevingli, iizgilin, endiseli, Ofkeli vs. olduklarini nasil anliyoruz sorusu sorulur.
Gelen cevaplarin ardindan tonlamanin yazili olmadig1 halde ifadelerimize cesitli
anlamlar katan bir unsur oldugu ifade edilir. Tonlamanin sesimizi anlama gore
ayarlamak seklinde de tarif edilebilecegi soylenir. Bu kelimelerde higbir soru ifadesi

olmadig1 halde bize adiniz — soyadmiz diyen insanlara bunu sormuslar gibi cevap
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vermemizin sebebi nedir? Sorusu yoneltilir. Gelen cevaplarin ardindan bunun

tonlama sayesinde yapilabildigi ifade edilir.

Tonlama nedir ve nasil yapilir?

Vurgu konusunu anlatirken, bir kelime, kelime grubu ya da ciimlede en
siddetli soylenen hecenin vurgulu hece oldugunu ifade ettigi hatirlatilir. Bunun diger
hecelerin tamamen vurgusuz oldugu anlamimna gelmeyecegi sOylenir. Vurgulu
hecenin digerlerine oranla daha siddetli sdylenen hece oldugu hatirlatilir. iste bu
biitiin vurgularin art arda birlesmelerinin tonu meydana getirdigi ifade edilir. Yan
yana gelen bu vurgularin siddeti giderek artarsa buna yiikselen ton;bu vurgularin
siddeti gidere alcalirsa buna algalan ton; esit bir seyir izlemesi ise diiz ton olarak
ifade edilir. Ayrica bu ii¢ tonlama tiiriiniin de karisik halde bir ciimlede yer
alabilecegi ifade edilir. Tonlama ¢alismalar1 yaptirilir ve bu ifadelerdeki tonlama
tiirlerini sdylemeleri istenir. Ifadelerdeki tonlama tiirleri ve ifadeye kattig1 anlamlar
hakkinda bilgi verilir. Bir sonraki ders i¢in tiyatro metinleri kiz ve erkek rollere
uygun olarak dagitilir. Rollerine telaffuz,  vurgu ve tonlama konularinda
ogrendiklerini uygulayarak hazirlanmalar1 istenir. Siirecteki telaffuz yanlilar:

diizeltilir.

Degerlendirme

1. Cahsma kagidi

Cahsma Kagidi
Asagidaki ciimleleri parantez i¢inde verilen anlama uygun tonlayarak

sOyleyiniz.

Susalim! ( sakince bir talep olarak )

Susalim! ( ikaz edici bir talep olarak )

Annem degil misin? ( evet ya da hayir )

Annem degil misin? ( Elbette annemsin ve istedigimi yapmak zorundasin.)
Ne olacagini biliyor muyuz? ( evet ya da hayir )

Ne olacagini biliyor muyuz? ( Biz de bilmiyoruz )

Bunu bana niye sdylemedin? ( keske sdyleseydin )



Bunu bana niye sdylemedin? ( sebebini 6grenmeye yonelik )
Bana ne s6z vermistin? ( cevap isteyen soru )

Bana ne s6z vermistin? ( s0ziinii yerine getirmedin )

Ha! ( efendim, anlamadim )

Ha! ( simdi anliyorum demek bu sebepten )

Bu ifadelerdeki anlama gore yapilmasi gereken tonlama tiiriinii sdyleyiniz.

8. Hafta Ders Etkinligi
Smif: 7. smif deney ve kontrol gruplar1

Siire: 40 dakika

Kazamimlar: vurgu ve tonlamanin 6nemini kavrama, vurguyu tanimlama,

vurgu tiirlerini kavrama. Telaffuzun 6nemini kavrama.
Arac-gerec: ses kayitlar

Siire¢

Ogrencilerden 6grendikleri telaffuz, vurgu ve tonlama 6zelliklerine
uygun olarak Can Dogan’in “Dikkat Kan Araniyor” isimli oyunundan alinan
metni canlandirmalari istenir. Hatalar1 diizeltilir, eksikleri tamamlanir.

Simdi canlandiracagmiz telefon konusmasinda bizi izleyenler i¢in
onemli olan ifadelerinizdeki duygu ve anlam o6zelliklerinin sesinize de

yansimis olmasidir. Seslendirmelerinizi bu hususu g6z Oniinde tutarak

yapiniz.

SERAP Alo..

KEMAL Buyrun...

SERAP lyi aksamlar Kemal Bey. Ben Serap... Sirketten.

KEMAL Ha, evet, buyrun Serap Hanim.

SERAP Kusura bakmayin, sizi rahatsiz ettim ama, ¢ok onemli bir
mesele var...

KEMAL Buyrun, buyrun rica ederim.

SERAP Sey, sizin kan grubunuz neydi acaba?

KEMAL Kan grubum mu?



SERAP
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Sey, bir arkadagim kaza gecirdi de acele kana ihtiyag

var... Doktorlar kan bulunursa yasayabilecegini sdylediler..

KEMAL
SERAP
verirsiniz, degil mi?
KEMAL
SERAP
KEMAL
SERAP
kan artyorum...
KEMAL
SERAP
KEMAL
SERAP
KEMAL
SERAP
KEMAL
SERAP
bilemiyorum.

KEMAL

Benim kan grubum sifir negatif.

Sifir negatif mi? Allaha siikiir.. Sey, gerekirse kan

Elbette. Bir insanin hayati s6z konusu..
Cok tesekkiir ederim...
Hangi hastanedesiniz, hemen atlayip geleyim.

Su hastanede degilim, evdeyim, saga sola telefon edip

Hemen gelip sizi alayim. Hastaneye birlikte gidelim.
Harika.. Evi tarif edeyim o zaman..

Gerek yok. Evinizi biliyorum.

A, Evet.. Beni bir kere birakmistiniz..

Kag¢ numaraydi?

42 numara.. Daire 8.

Hemen geliyorum.

Cok tesekkiir ederim. Bu 1yiliginizi nasil 6deyecegimi

Canim ne 6nemi var. Bugiin size, yarin bana.
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Ek-7 : Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda Praat Ses Analiz program ile
Elde Edilen Vurgulama ve Tonlama Egrileri Ornekleri

(Alt1 ¢izili olan heceler vurgunun olmasi gereken yeri belitmetedir.)

Deney Simiflarinda Uygulanan Dinleme Materyallerinin Ses Analizi Ornekleri

Fitch manip 379 6 Hz

215 4 Hew

250Hz

A-GAC CO-CUK GO-NUL SEV- GI

Fitch manip |355.7 Hz

176.1 Hze

250Hz

ON-CE SON-RA YA-RIN SIM-DI

Fitch manip|380 4 Hz

192 4 Hz

250Hz

SA-BAH -LEYIN AK - SAM - LEYIN GE -CE-LEYIN
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Piteh manip|350 9 HZ

¥153 5 Hes

o 250Hz

HAYALIMDEKI  DE - Niz-Li DENIZ - LI BIRYERDI

Fitch manip|294 8 HE

184 1 Hze

T 250Hz

AGAQ-LAR-LA GEVRILI EVIMIZ- DE SABAN.IEYIN ERKEN-DEN U-TAN-DIM

Fiteh manip |377 4 Hz

1641 Hze

250Hz

(EKIR-GE (E-KR- GE (E - KIRGE
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Fiteh manip

4221 Hz

{96 0 Hze

250Hz

BEN SIo- 71 COK SEVIYORUM

Fitch manip

5001 Hz

95 7 Hz=

25.0Hz

YINE BES PARASIZ KALDIM

100 dB

50 dB

500 Hz

HHz

| Ba bam de &l mi Sh

silences

(€)

10.500000 Yisible part 1.350000 seconds 1185000
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100 dB 500 Hz
\"'N___
50 dB 75 Hz
il
a1 Su sa lim ?é;ences
6250000 Visible part 1.050000 seconds 7.300000
Arastirmada Olgiit Olarak Kullamlan Uzmanlara Ait Seslerin Tonlama Egrisi
Ornekleri
100 dB 500 Hz
S0 dB 75 Hz
il
& 1 Bu nu na g1l u nu tur sun (Sé)e 1ees
0630000 Visible part 1.340000 seconds 1.970000
100 dE 500 Hz
soag| | ——— e [I5He
. |silences
1 ne fgif zel giin ler di M
0EQ0000 ‘isible part 2330000 seconds 2 920000
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500 Hz

75Hz

silences

(7)

100 dE
- H
50 dB N
1 Ar tik gl din Jba] s dan
2.500000 Visible part 2.200000 seconds 4700000
100 dB
50dE
@ 1 Ar tik sus
1.130000 Visible part 1.270000 seconds 2400000

500 Hz

75 Hz

silences

(3)

Ogrencilerin  Hazirhkh Konusmalarinda Tespit Edilen Vurgulama Egrisi

Ornekleri
Fitch manip 6177 HZ
192 3 Hze
b 250 Hz
GARBIN AFAKINT SARMISSA CELIK  ZIRHLI  DUVAR
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Fiteh manip |526.2 Hz

2171 Heze

) 25.0Hz

TOPLA , TUFEKLE SALDIRAN  DUSMANA VUCUDUNU SIPER  ETTL

Fitch manip 269 8 Hz

197.0 Hzs

25.0Hz

DUNYA  DONDUKCE TURKIYE , TURK  MILLETI'NE VATANDIR.

Ogrencilere Ait Ciimle Vurgular1 Egrisi Ornekleri

250Hz
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461 8 Hz Fitch mﬂ.’ﬂip

3856 Hz

0233 Hz

263 .5 Hz+

250Hz

408 9 HZ Pizcﬁs mam'p

463.2 Hz

3729Hz

__________________________________________________________________________________

349 1 Hzs

250Hz

4087 He Fitch manip

3666 Hz

462 7 Hz
346 2 Hes

250Hz

SIZI DUN  ORADA

Fitch manip

2994 Hz

3508 Hz

__________________________________________________________________________________

332 7 Hzs

250Hz

OFADA GORDTUM
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226.1 Ha

Fitch manip

227 0Hz

2589Hz

246 3 Hzs

250Hz

3084 Hz
2603 Hz

Fitch manip

353.0Hz

242 7 Hzs

--------------------------------------- PG [T HZ
BEN sIZ1 DUN ORADA  GORDUM
Ogrencilere Ait Tonlama Egrisi Ornekleri
100 dB 500 Hz
50 dB 75 Hz
@ 1 Ah bir ya ka | la gam hur 81 7 (S,lllg)n o
5150000 Visible part 1.800000 seconds £.950000
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100 dB 500 Hz
50 dB 75 Hz
. silences
1 Ah ne il zel giin ler di @
1.000000 ‘isible part 1470000 seconds 2470000
100 dB 500 Hz
50dE 75 Hz
silences
@ Ar tik sus
(3)
7950000 Visible part 1.050000 seconds 9000000
100 dB 500 Hz
50 dB 7o Hz
silences
o= 1 Ye mek ha zr
(4]
18930000 isible part 0.770000 seconds 19700000
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Ek-8:Arastirmaizni

T.C.
MERSIN VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirligii

Sayr  : 34776202-600-

Konu : Arastirma Izni

‘f}. L) '2“;
1 4 Wart 2013
VALILIK MAKAMINA

ilgi: Necmettin Erbakan Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Bagkanliginin, 05/03/2013
tarihli ve 48178250.302/184 sayili yazisi.

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Ttirkge Egitimi Anabilim Dali
Doktora Programi Ogrencisi Arif CERCI’nin, “Konusma Egitiminin Telaffuz, Vurgu ve
Tonlama Konularimn Dinleme Destekli Ogretimi” adli tezi kapsaminda anket g¢alismasini
uygulamasi ile ilgili 12/03/2013 tarihli komisyon karar1 ve ¢aliyma programi ilisikte
sunulmustur.

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisii Tiirkge Egitimi Anabilim Dali
Doktora Programn Ogrencisi Arif CERCI’nin, s6z konusu 6lgegi Erdemli ilgemizdeki Turgut
Ozal Ortaokulu, Mehmet Akif Ersoy Imam Hatip Ortaokulu ve Sehit Ogretmen Hact Omer Serin
Ortaokulu &grencilerine goniillik esasina dayali olarak ve egitim Ogretimi aksatmadan
uygulamasi uygun goériilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériildiigii takdirde O’Turlarimiza arz ederimp. ol

g Hasan GUL
11 Milli Egitim Miidiirii

OLUR
(2032013 .
PN gt = e e U
Hihat KARABIEER
Vali a.
Vali Yardimcisi

EKLER:
1- Unv. Yazis1 ve Ekleri (21 Syf)
2- Kom. Gortsti (1 Sy.)

w‘\ﬁg*’ Mersin 1l Milli Egitim Midirlgga Dumlupinar Mahallesi GMK. Bulvari Yenigehir / MERSIN Bilgi gin =/
- %

/“Q :Saniye PARLAK/ Sef ~ Ayla SAGLAMYASAR / Memur Aragtirma Planlama Istatistik Hizmetleri Birimi ,/,,/;:,.»—‘:%i;,.m\ y'e /7{717" v 3

EKk -9: Arastirmada Kullanilan Sesler ve Bu Seslerin Praat Ses Analiz
Programyla Elde Edilen Coziimlerinin Yer Aldigi DVD
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Ozgecmis
Ad1 Soyadz: Arif CERCI Imza:
Dogum Yeri: MERSIN
Dogum Tarihi: | 11.06.1979
Medeni Evli
Durumu:
Ogrenim Durumu
Derece Okulun Adi Program Yer Yil
[Ikogretim Cesmeli Mersin 1988
ilkokulu
Ortadgretim Cesmeli Mersin 1993
Ortaokulu
Lise Mersin 19 | Agirhkh Mersin 1996
Mayis Lisesi Yabanci Dil
Program
Uygulayan Lise
Lisans Selcuk Tirk Dili ve | Konya 2001
Universitesi Edebiyat1
Ogretmenligi
Yiksek Lisans | Sel¢uk Tiirkce Konya 2006
Universitesi Ogretmenligi
Halk oyunlari oyunculugu
Becerileri:

Ilgi Alanlar::

Halk oyunlari, miizik, siir ve tarih.
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Is Deneyimi: 13 yildir Milli Egitim Bakanhg biinyesindeki okullarda

ogretmenlik yapiyor.

Aldig: Odiiller:

Hakkimda bilgi | Adem OGER (Nevsehir Universitesi)

almak i¢in ..

Serdar DERMAN (Gaziantep Universitesi)
onerebilecegim
sahislar: Murat ATES(Necmettin Erbakan Universitesi)
Tel: 5054506081

Adres Merkez M. istiklal S. 16-8 Erdemli/Mersin






