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OZET

Ogretmenlik meslegi, baz1 kisisel ve mesleki niteliklere sahip olmay1 gerektirir.
Bu nedenle, 6gretmen yetistiren kurumlarin en temel amaci iyi 6grenciler yetistirmek ve
meslege kazandirmaktir. Ogretmenlik meslegine iliskin hangi uzmanlik alan1 veya dali
Olursa olsun, Ogretmenin sahip oldugu kisisel ve mesleki nitelikler egitim-0gretim
siirecinin kalitesi ile dogrudan iligkilidir. Bu niteliklerin hizmet oncesinde istenilen

diizeye ¢ikartilmas1 6gretmen adaylarinin endige ve kaygilarini ortadan kaldiracaktir.

Bu aragtirmanin amaci, mikro 6gretim tekniginin, keman 6gretmeni adaylarinin
O0gretme becerilerini ne Olciide ve ne yonde etkiledigini tespit etmektir. Calismada,
aragtirma problemine bagli olarak nicel ve nitel veri toplama yontemlerinin birlikte
kullanildig1 karma ydntem uygulanmistir. Once nicel veriler toplanmis, daha sonra bu
verileri yorumlamak, derinlestirmek ve zenginlestirmek amaciyla nitel verilerin

toplanmasina gidilmistir.

Bu amag¢ dogrultusunda mikro 6gretim tekniginin uygulama siireci Necmettin
Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali'nda bireysel ¢algilar1 keman olan (n=7) 6gretmen
adaylar1 ve Konya Cimento Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimii keman (n=7)

ogrencileri ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylar1 uygulama siirecinde 5’er oturumda



10’ar ders yapmistir. Bunun nedeni, mikro &gretim tekniginin “0gret-yeniden 6gret”
cevriminin uygulanmis olmasidir. Ders yapan aday, arastirmaci ve diger Ogretmen
adaylar1 tarafindan gdzlenmis ve “Keman Ogretim Becerisi Gézlem ve Degerlendirme
Formu” kullanilarak degerlendirilmistir. G6zlem formu 3 ayr1 boyutta (dersin hazirlik
stireci, dersin 6gretme-0grenme siireci, dersin sonug ve sonraki derse hazirlik siireci) ele
alinmig ve toplam 30 maddeden olusturulmustur. Gézlem formunun giivenirligini test
etmek amaciyla maddelerin Cronbach-Alfa giivenirlik katsayis1 degeri hesaplanmis ve
0,82 olarak tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin gozlem formu yoluyla dgretim
becerisi On testinden aldigi Sl¢lim puanlar ile 6gretim becerisi son testinden aldigi
Ol¢iim puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla

“wilcoxon isaretli-siralar testi” yapilmistir.

Uygulama siirecinin hemen ardindan, 6gretmen adaylarinin, kendi goriislerine
gore bazi smif i¢i 6gretmen beceri ve davranislarinin ne yonde etkilendigi ve mikro
Ogretim teknigine iliskin diisiinceleri goriisme formu yoluyla tespit edilmistir. Alinan
goriiglere gore mikro Ogretim teknigi, 6gretmen adaylarinin hem genel hem de alana
iliskin becerilerini olumlu yonde etkilemistir. Ayrica adaylar, mikro 6gretim teknigini
oldukg¢a 6nemli ve ise yarar bulmus, bu teknigin farkli ¢algilarin 6gretim siirecinde de

kullanilmas1 gerektigini ifade etmistir.

Anahtar Kelimeler: Keman egitimi, mikro dgretim, 6gretmen aday1 goriisleri
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‘ EFFECT OF MICRO TEACHING TECHNIQUE ON
Tezin Ingilizce Adi TEACHING SKILLS IN VIOLIN TEACHING

SUMMARY

Teaching profession requires having some personal and professional
qualifications. For this reason, the most basic aim of teacher training institutions is to
train good students and to make them profession. Whatever specialization or discipline
the teaching profession has, the personal and professional qualifications that the teacher
possesses are directly related to the quality of the education and training cycle. The
removal of these qualities to the desired level before the service will remove the worries

and worries of the teacher candidates.

The purpose of this research is to determine the extent to which the micro
teaching technique influences the teaching skills of the violin teacher candidates. In the
study, a mixed method using quantitative and qualitative data collection methods was
applied depending on the research problem. Quantitative data were collected first, and
then qualitative data were collected for the purpose of interpreting, deepening and

enriching these data.

For this purpose, the application process of micro teaching technique was
applied to Necmettin Erbakan University Ahmet Kelesoglu Faculty of Education Fine
Arts Education Department Music Education Department and individual instrument
violin (n = 7) teacher candidates and Konya Cimento Fine Arts High School Music
Department violin (n = 7) students. Teacher candidates have taught 10 lessons in 5

sessions during the implementation process. The reason for this is that the "teach-



vii

reteach” cycle of the micro-teaching technique has been applied. The lecturer was
observed by the candidate researcher and other teacher candidates and evaluated using
"Violin Teaching Ability Observation and Evaluation Form". Observation form is
composed of 3 different dimensions (preparation process, course-learning process,
course outcome and preparation process for the next course) in a total of 30 items. In
order to test the reliability of the observation form, the Cronbach-Alpha reliability
coefficient value of the items was calculated and found to be 0.82. "Wilcoxon signed-
rank test” was conducted to determine whether there was a significant difference
between the measurement scores obtained by the teacher candidates through the
observation form and the measurement scores obtained from the teaching skill post test.

Immediately after the implementation period, the opinions of prospective
teachers were influenced by their own opinions on some of the teachers' skills and
behaviors in the classroom and the thoughts on the micro teaching technique were
determined through interview form. According to the views, micro-teaching technique
has positive effects on both the general and area-related skills of the teacher candidates.
Candidates also found the micro teaching technique to be very important and useful,
and that this technique should also be used in the teaching process of different

instruments.

Keywords: Violin education, micro teaching, teacher candidate views
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BIiRINCi BOLUM

1.GIRIS
1.1. Problem Durumu

Egitim ve 6gretim birbiri ile i¢ ige olan, birbirini tamamlayan, fakat anlam
olarak farkli iki kavramdir. Toplumlarin huzurlu, mutlu ve iiretebilen bir yapiya
biirlinmeleri bu iki kavramin nitelikli bir sekilde gerceklesmesi ile miimkiin olabilir.
Arastirmacilar egitimi, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasitli olarak
istenilen yonde degisme meydana getirme siireci olarak tanimlamislardir (Ugan,
1997: 7; Demirel, 2006: 6). Orhaner ve Hussein'e gore (2007: 3) ise egitim; bireyin
kisiliginin gelismesine yardim eden, ona bilgi ve beceri kazandiran, bireyin ilgi ve
yeteneklerine gére meslek sahibi yapan, topluma, ¢evreye ve yeniliklere duyarl ve
uyumlu olmasini saglayan bir siiregtir. Bu tanimlara gore, egitimin, insanligin var
olusuyla birlikte siiregelen ve gelecekte de devam edecek bir kavram oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Bireye anne-babasi tarafindan kazandirilmak istenen
davraniglardan sosyal cevresi ile iligkiler kurabilmeye kadar Ogretilerin tamami

egitimin igerisinde yer alir.

Ogretim igin birbirine benzeyen, bununla birlikte farkli noktalarin
vurgulandig tanimlar goze ¢arpmaktadir. Random House College sozliigii, 6gretimi,
"bilgi ve beceri aktarma", "talimat verme" ve "Ogretici kisinin uzmanlk etkinligi"
olarak tanimlamaktadir (Moore, 2003: 6). Bruner'e (1966) gore 6gretim Ogrencinin
gelisimine yardim eden bir siiregtir. Mouly (1973) 6gretimi, "6grenci gelisimini
tesvik etme stratejileri" olarak; Saylor, Alexander ve Lewis (1981) "6grencilerin
planli 6grenme yasantilarina katilmas1" olarak ele almaktadir. Glaser (1976) 6gretimi
"0grencilerin belli davraniglar1 kazanabilmesi i¢in diizenlenen planh etkinlikler
stireci" olarak tanimlamig, Varis (1978) ve Kiigiikahmet (1986) ise "egitimin okulda
ya da sinif ortaminda planli ve programli bir bigimde yiiriitiilen kismi1" seklinde ifade

etmistir (Aktaran: A¢ikgoz, 2009: 13-14).



Egitim, zaman ve mekan yoniinden kapsamli, siireli ve ¢ok boyutludur
(Orhaner ve Hussein, 2007: 3). Egitim yasamin her alaninda bireyin insani 6zellikler
kazanmasi igin istenilen yonde davranislarinin degistirilmesi siireci iken 6gretim ise
okullarda ya da sinif ortaminda planli ve programli bir bigimde yapilan etkinliklerdir.
Demirel'e (2006: 9) gore egitim her yerde, ancak Ogretim okulda yapilmaktadir.
Seferoglu (2003) ve Ozyar (2003) bir toplum olarak ilerleyebilmek ve gelismis
iilkelerdeki refah diizeyine erisebilmek i¢in okullarda iyi bir egitimin verilmesi
gerektigini ifade etmis, iyl bir egitimin verilebilmesi ve Ogrencilerin basarili
olabilmeleri icin okuldaki Ogretimin niteliginin yiikseltilmesi gerektigine dikkat
¢ekmis ve bunun i¢in de iyi 6gretmenlere ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir (Aktaran:

Seferoglu, 2004).

1982 yilma kadar Milli Egitim Bakanligima bagli okullarda yetistirilen
Ogretmenler ayni1 yil itibart ile iiniversitelerin egitim fakiiltelerince yetistirilmeye
baslanmigtir. Boylece Ogretmen yetistirme sistemi yeni statii ve yapiya
kavusturulmustur. Yiiksek 6gretmen okullar1 ve egitim enstitiileri, egitim fakiilteleri
adiyla yeniden teskilatlandirilmistir (Duman, 1988. Aktaran: Azar, 2011: 37;
Celikten vd., 2005: 210). Okul oncesinden ilkdgretime, orta 6gretimden lisans ve
lisansiistii egitime kadar 6gretmen ve akademisyen yetistirmeyi amaclayan egitim
fakiiltelerinin niteligi nesiller boyu stirecek egitim-6gretimin kalitesi agisindan biiyiik
onem tasimaktadir. Alaninda donanimli 6gretmenler yetistirmek egitim fakiiltelerinin

en 6nemli misyonudur.

Bir is i¢in yetistirilmekte, egitilmekte olan kimseye "aday" denir (TDK,
2011). Dolayisiyla Ogretmen yetistirmeyi amacglayan egitim fakiiltelerindeki
ogrencilerin her biri 6gretmen aday1 olarak tanimlanabilir. Ogretmen adaylarinin
mezun olduklar1 bilim dalina iligkin mesleki bilgi ve becerileri nitelikli sekilde
kullanabilecek diizeyde olmalar1 egitim-6gretimin kalitesini artiracaktir. Celikten vd.
(2005: 217) ve Akbulut'a (2006) gore Ogretmenin temel gorevi Ogrenmeyi
saglamaktir. Ogretmenlerin bu gorevi yerine getirebilecek mesleki donanim ve
niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmenin mesleki niteligi genel Kkiiltiir,

konu alan1 bilgisi, meslek bilgisi ve iletisim becerilerine baghdir. Bir 6gretmenin



kisilik 6zellikleri ne kadar olumlu olursa olsun bu 6zelliklere sahip olmadig: takdirde

etkili bir 6gretmen olmas1 miimkiin degildir.

Ogretmen adaylarinin yeterli becerilere sahip etkili birer dgretmen olarak
meslege baslamasi 6gretme-6grenme siirecini dogru yonetebilmesini saglayacaktir.
Ogretmenlik becerilerinin istenilen diizeye ¢ikartilabilmesi, dgretmen adaylarma
gercek sinif ortamlarinda 6gretmen rolii verilerek saglanabilir. Egitim fakiiltelerine
bagli anabilim dallarmin ders igerikleri incelendiginde 8. yariyildaki 6gretmenlik
uygulamasi1 dersine iliskin en Onemli amacin "Ogretmeyi Ogrenmek" veya
"6gretmenlik meslegine yonelik becerileri gelistirmek" oldugu goriilmektedir. Dersin

icerigi su sekilde aciklanmistir;

"Her hafta bir gilinlik plan hazirlama; hazirlanan plant uygulama;
uygulamanin okuldaki 6gretmen, 6gretim elemani ve uygulama 6grencisi
tarafindan degerlendirilmesi; degerlendirmeler dogrultusunda
diizeltmelerin yapilmasi ve tekrar uygulama yapilmasi; portfolyo

hazirlama" (YOK, 2006-2007).

Doérdiinci  smifin  ikinci yariyilindaki  6gretmenlik uygulamast dersi
ogrencilerin dort yil stiresince sahip olduklari donanimlarin farkina varmalari,
uygulamalar1 ve sonucu degerlendirmeleri acisindan 6nemli goriilmektedir (Sazak,
2003: 151). Buna karsilik 6gretmenlik uygulamalart i¢in ayrilan zaman yeterli
olmakla birlikte Ogretmen adaylar1 g¢esitli nedenlerle uygulamada kendilerini
gelistirecek  yeterli firsatlar bulamamaktadir. Adaylar, dersine girdikleri
o0gretmenlerin yeterli ilgi ve rehberlik hizmeti gostermediklerinden yakinmaktadir

(Celikten vd., 2005: 230).

Ucgan (1997: 186) d6gretmenligi ii¢ baslikta siniflandirmistir;
e Dal (brans) 6gretmenligi
e Smif (ilkokul/anaokulu) 6gretmenligi

e Rehber 6gretmenlik



Dal 6gretmenligi, bir okul veya sinifta okutulan ¢esitli derslerden birinin veya
birbiriyle ilgili birka¢inin 6gretmenligi demektir (Oguzkan, 1981: 44; Aktaran: Ugan,
1997: 186). Dal 6gretmenligi egitimi ise temelde, bireyi, programda agirlikli olarak
izledigi ve ileride 6gretmenligini yapacagi dalda 6gretmenlestirme siirecidir (Ugan,
1997: 187). Egitim fakiiltelerine bagli boliimlerin anabilim dallarinda her bilim
dalimin kendi konu alan bilgisi agirlikli olmak {izere ogretim programlari
yiriitilmektedir. Bu bilim dallarindan birisi de miizik egitimidir. Ugan (1997: 14)
miizik egitimini, bir miiziksel davranis kazandirma, bir miiziksel davranig degistirme
veya bir miiziksel davranis degisikligi olusturma, bir miiziksel davranig gelistirme
stireci olarak tanimlamistir. Yokus ve Yokus'a (2010: 16) gore miizik egitimi, miizik

Ogretimi bilimi ve sanatidir.

Miizik Ogretimi genel, 6zengen (amatdr) ve mesleki olmak iizere ii¢ ana
boyutta gergeklestirilir. Genel miizik O6gretimi, her diizeyde, herkese yonelik;
O0zengen miizik 6gretimi, miizigi bir kazan¢ gozetmeksizin yalnizca zevk igin
yapmak isteyenlere yonelik; mesleki miizik 6gretimi ise meslegin gerektirdigi ¢ok
daha ileri, derin ve koklii miizik bilgi, beceri, anlayis ve yaklasimlarini kazandirmaya

yonelik yapilan miizik 6gretimidir (Ugan, 1996: 116-117).

Ulkemizde mesleki miizik egitimi veren ii¢ farkli kurum bulunmaktadir.
Bunlar konservatuvarlar, gilizel sanatlar fakiilteleri biinyesinde bulunan miizik
boliimleri ve egitim fakiiltelerine bagh gilizel sanatlar egitimi boliimii miizik egitimi
anabilim dallaridir. Miizik egitimi anabilim dallari, mesleki bilgi ve becerileri
yiiksek, Ogretme yoOntemlerini bilen profesyonel miizik egitimcileri yetistiren
kurumlardir. Ayrica Milli Egitim Bakanligi’na bagli giizel sanatlar liseleri miizik
boliimleri de mesleki miizik egitimi veren diger kurumlarimiz arasinda sayilabilir. Bu
okullar lisans diizeyinde miizik egitimi veren kurumlara Ogrenci yetistirme
konusunda alt yap1 olusturmalar1 bakimindan 6énemlidir. (Yener ve Apaydinli, 2016:

227).

Miizik egitimi anabilim dallarindaki dort yillik Ogretim siireci miizik

ogretmenligi lisans programi c¢ergevesinde yiiriitiilmekte ve program incelendiginde



alan derslerinin biiyiik boliimiiniin uygulamaya dayandigi goriilmektedir (Ek-4).
Uygulamali derslerin de 6nemli bir kismu farkli ¢algilarin 6gretimine yoneliktir. Angi
ve Birer'e (2013: 50) gore miizik egitimi anabilim dallarinda gergeklestirilen calgi
egitimi, miizik 6gretmeni adaylarmin ilerideki meslek yasamlarina katki saglamasi

agisindan son derece onemlidir.

Miizik 6gretmenligi lisans programinin ilk 7 yariyilinda “bireysel ¢alg1”, 8. ve
son yartyilinda ise “bireysel calgi ve 6gretimi” olarak yer alan ders i¢in ¢algilarin
secimi, her 6grencinin ilgisi, hevesi, fiziksel 6zellikleri ve yatkinligr géz Ontinde
bulundurularak ve ilgili galgiya iliskin mevcut 6gretim elemanlarinin durumlari
gozetilerek yapilmaktadir. Ayrica giizel sanatlar liselerinden gelen ve ¢algisinda belli
bir mesafe kat etmis Ogrenciler 6zel bir durum olmamasi durumunda lisans
programinda da ayn1 ¢alginin egitimine devam etmektedir. Bireysel ¢algi ve bireysel
calgl ve 6gretimi dersi haftada bir saat olarak programda yer almaktadir. Dersler
Ogretim elemant ile bire bir olarak yapilir ve "bireysel ¢algi dersi" adin1 da buradan

alir.

Glinlimiizde 7 yariyillik siirecte uygulanmakta olan miizik 6gretmenligi lisans
programindaki bireysel calgi dersi igerik olarak incelendiginde (Ek-5) programin,
calgl calmaya iliskin uygulama diizeyinin giderek zorlagan hedef-davranislar igerdigi
gorilmektedir. Buna karsilik 8. yariyildaki bireysel ¢algi ve dgretimi dersinin amaci
ise daha c¢ok calgi Ogretim becerileri kazandirmak ve gelistirmek olarak

diistiniilebilir.

Miizik 6gretmenligi lisans programinda bireysel calgi ve Ogretimi dersine

iliskin farkli 4 calginin igerikleri su sekilde aciklanmistir;

Keman: 8. ve daha yiiksek konumlar, bu konumlar1 kapsayan ileri
diizeylerde aligtirma ve etiitlerin 6gretimi. 2 sesli araliklarin, 3 ve 4 sesli
akorlarin ¢alinma teknikleri. Pizzikato (ditme) teknigi ve sol elle ditme,
flajole (fliitst, 1sliks1) vb. teknikler. 4 teli kapsayan 3 oktav igerisindeki
ileri diizeydeki dizileri degisik yay teknikleriyle ¢alma. “Keman 6gretim

yontemlerini” uygulama. Ogrenilen konumlar1 kapsayan okul sarkilari,



ulusal ve evrensel ezgiler. Diizeye uygun sonat ya da kongertolart vb.
yapitlart seslendirme. Okul miizik egitimi dagarciginda kullanilacak
pargalar1 se¢gme ve ¢alma.

Fliit: Nefes, niians, dil hakimiyetini olabilecek en {iist diizeye getirme
caligmalari. Demersseman, J.Andersen Op.15, E.Kdhler Op.33 Helf I-lI
metotlarinda ¢aligmalar, 7 diyez, 7 bemol'iin sonuna kadar tiim gamlarla
ilgili c¢almmmalar. J.J.Quantz, A.Vivaldi, W.Gluck, kongertolarindan
herhangi birinin bir veya iki boliimiinii ¢alma.

Gitar: Gitarda cift ses gam caligmalar1 ile teknik eksikleri giderme.
Bireysel ¢alg1 egitimi (gitar) amaglarini ve ilkelerini egitim miiziginde de
kullanma, ilgili alistirma etiit ve eserlerle egitsel alanda temel olacak
prensipleri kazanma, mevcut repertuar: bireysel gelismeye bagl olarak
degerlendirme ve zenginlestirme.

Baglama: Okul miizik egitiminde baglama 6gretimi ve uygun dagarcik

olusturma.

Yukarida bireysel calgt ve 6gretimi dersine iliskin igeriklere bakildiginda
calgl 6gretiminin nasil ve ne sekilde yapilacagina iliskin daha agiklayici bir icerige
ihtiyag duyuldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin galg1 dgretim becerileri
kazanmasi, bu becerileri gelistirmesi ve mesleki veya 6zengen miizik egitimi veren
kurumlarda ¢algi G6gretmeni olabilmesi bireysel calgi ve Ogretimi dersinin iyi

planlanmasi ve yiiriitiilmesi ile miimkiin olabilir.

Ulkemizdeki mesleki -son donemlerde ise 6zengen- miizik egitimi alanlarinda
uygulanan ¢algi egitiminin dnemli bir boyutunu yayl ¢algilar siifi iginde yer alan
keman egitimi olusturmaktadir (Ucan, 2004). Diger sanat dallarinda oldugu gibi
miizik dalinda da keman ¢almasini 6grenmek bir egitim sonucunda olur. Egitimin ve
Ogretimin oldugu yerde amag, ilke ve yontemler s6z konusudur (Biiyiikaksoy, 1997:
1).

Smif igerisinde etkili bir 6gretme-68renme siirecinin olusturulmasi,
O0gretmenin, 6gretim yontem ve tekniklerinden faydalanmasi ile saglanabilir. Orhaner
ve Hussein (2007: 81), 6gretim yontemini, 0gretmede bir yol veya ¢esitli tekniklerin
bir arada ele alinmasi olarak tanimlamis ve 6gretme amaglarina 6gretim yontemleri

ile ulasilabilecegini ifade etmistir. Demirel'e (2006: 76) gore 6gretmenlerin yontem



zenginligine sahip olmalari etkili bir 6gretim icin farkli yontemler kullanmalarina
olanak tanmimaktadir. Konuya iliskin yapilan c¢alismalar incelendiginde bazi
arastirmacilar 6gretim yontem ve tekniklerini "6gretim yontemleri" seklinde tek bir
baslik altinda ele almis (Kiiciikahmet, 2014; Agikgoz, 2009; Siinbiil, 2007;
Karaagagli, 2002; Orhaner ve Hussein, 2007), bazilar1 ise (Demirel, 2006; Yildizlar,
2013) “Ogretim yontemleri” ve “6gretim teknikleri” seklinde gruplamistir. Orhaner
ve Hussein (2007) ogretim yontemlerini "08retmeye doniik 6gretme yontemi" ve
"6grenmeye donlik 6gretme yontemi" olarak ikiye ayirmistir. Hesapgioglu'na (1994:
173) gore Ogretmeye donik Ogretim yonteminde Ogretmen, Ogretim etkinligi
stirecinde aktif bir rol istlenir fakat 6grenciler ¢ogu zaman pasif durumdadir.
Ogrenciler daha gok dinleyerek veya seyrederek dgrenmeye galigmaktadir (Aktaran:
Orhaner ve Hussein, 2007: 83). Ogrenmeye doniik dgretim yonteminde ise dersin
islenisi siirecinde 6gretmen geri planda kalmakta, 6grenciler 6n plana ¢ikmaktadir.
Burada Ogretmenin rolii, Ogrencilere kendi baglarina Ogrenmeleri konusunda

rehberlik etmektir (Orhaner ve Hussein, 2007: 93).

Ogretim yontem ve tekniklerinin ne olduguna ve ne sekilde kullanildigina
iliskin icerikler incelendiginde hepsinin merkezinde "O0gretme" hedefinin oldugu
goriilmektedir. Fakat yukarida da bahsedildigi iizere kimi yontem ve teknikler
ogretmen merkezli ve 6gretmeye doniik, kimileri ise 6grenci merkezli ve 6grenmeye
doniiktir. Ogretmen adaymna, ogretmenlik meslegine iliskin  becerilerin
Ogretilebilmesi veya o6gretmen adayinin 6gretmeyi 6grenebilmesi 6gretim yontem ve

tekniklerinden bu amaca yonelik bir ¢aligma ile miimkiin olabilir.

Ogretim yontem ve tekniklerinden "mikro 6gretim", tanimi, uygulanisi ve
amaclar incelendiginde o6gretme becerileri kazandirmak, bu becerilerde kalicilik
saglamak ve bunlarin sonucu olarak Ogretmen egitiminde kaliteyi yiikseltmek
amaciyla gelistirilmistir. Bu aragtirmada da mikro 6gretimin, miizik dgretiminin bir
alan1 olan keman Ogretiminde, 6gretmen adaylarinin keman 6gretmenligine iliskin
hangi becerileri ne yonde ve ne Olgiide degistirdigi ortaya konulmak istenmistir.

Boylelikle arastirmanin problem ciimlesi su sekilde olusturulmustur;



"Keman Ogretiminde uygulanan mikro Ogretim teknigi 6gretme becerileri
kazandirmada anlamli derecede etkili midir?” ve “Ogretmen adaylarinin,
keman ogretiminde uygulanan mikro Ogretim teknigi yoluyla elde ettigi

kazanimlara ve uygulamaya iliskin goriisleri nelerdir?"

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismada, keman 0&gretiminde mikro Ogretim tekniginin Ogretme
becerilerine etkisini belirlemek amaglanmistir. Aragtirmanin diger bir amacini ise,
Ogretmen adaylarinin keman &gretiminde uygulanan mikro 6gretim teknigi yoluyla
elde ettigi kazamimlara (6gretmenlik meslegine iliskin genel kazanimlar, keman
Ogretmenligine iliskin 6zel kazanimlar) ve mikro Ogretim teknigine iliskin

goriiglerinin alinmast olugturmaktadir.

1.3. Arastirmanin Alt Problemleri

1.3.1. Nicel Boyuta Iliskin Alt Problemler

1. Keman 6gretiminde mikro 6gretim teknigi uygulanan 6gretmen adaylarinin
dersin hazirhik siirecindeki Ogretim becerileri 6n test-son test puan ortalamalar
arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Keman 6gretiminde mikro dgretim teknigi uygulanan 6gretmen adaylarinin
dersin Ogretme-0grenme siirecindeki Ogretim becerileri On test-son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Keman 6gretiminde mikro dgretim teknigi uygulanan 6gretmen adaylarinin
dersin sonug ve sonraki derse hazirlik siirecindeki 6gretim becerileri 6n test-son test

puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?



1.3.2. Nitel Boyuta Iliskin Alt Problemler

Ogretmen adaylarinin;

1. mikro 6gretim teknigi yoluyla elde ettigi 6gretmenlik meslegine iliskin genel
kazanimlara,

2. mikro 0gretim teknigi yoluyla elde ettigi keman Ogretmenligine iligkin 6zel
kazanimlara,

3. uygulanan mikro 6gretim teknigine, yonelik gortsleri nelerdir?”

1.4. Arastirmanin Denenceleri

1. Keman 6gretiminde mikro dgretim teknigi uygulanan 6gretmen adaylarinin
Ogretim becerileri On test-son test puan ortalamalari arasinda son test lehine anlamli
bir fark vardir.

2. Keman 6gretiminde mikro 6gretim teknigi uygulanan 6gretmen adaylarinin
dersin “hazirlik” siirecindeki 6gretim becerileri on test-son test puan ortalamalari
arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir.

3. Keman 6gretiminde mikro 6gretim teknigi uygulanan 6gretmen adaylarinin
dersin “dgretme-O6grenme” siirecindeki Ogretim becerileri 6n test-son test puan
ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir.

4. Keman 6gretiminde mikro 6gretim teknigi uygulanan 6gretmen adaylarinin
dersin “sonug¢ ve sonraki derse hazirlik” siirecindeki 6gretim becerileri 6n test-son

test puan ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Mesleki miizik egitimi veren kurumlardan egitim fakiiltelerinin miizik egitimi
anabilim dallarinda birinci siniftan doérdiincti simifa kadarki siirecte Ogrencilerin
(0gretmen adaylar1) bilgi ve becerilerinin artirilmasina yonelik gerek teorik gerekse
uygulamaya dayali dersler olduk¢a Onemlidir. Egitim ve 0&gretim kalitesinin
yiikseltilmesi O0gretmen yetistiren kurumlarin nitelikli 6gretmenler yetistirmeye

yonelik uygulamali ¢aligmalar1 artirmasi ile miimkiin olabilir. Teoriyi pratige
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doniistiirebilmek ve bundan olumlu sonuglar almak bir dgretmen i¢in en degerli

kazanim olarak diisiiniilebilir.

Ogretmen adaylarina 6gretme becerileri kazandirmak icin gelistirilen mikro
ogretim teknigi pek ¢ok alanda uygulanmis ve uygulamalardan amacina yonelik
olumlu sonuglar alindig1 goriilmistiir. Fakat miizik egitimi alaninda 6zellikle calgi
Ogretimine yonelik mikro 6gretim tekniginin uygulandig1 az sayida arastirma oldugu

sOylenebilir. Bu tespitler sonucunda arastirma;

1. Keman oOgretiminde uygulanan mikro Ogretim tekniginin Ogretmen
adaylarinin 6gretme becerilerini ne odlgiide ve ne yonde etkiledigini belirlemek
acgisindan,

2. Ulkemizde nitelikli keman egitimi verilebilmesine katki saglamasi
agisindan,

3. Calgt ogretiminde mikro ogretim tekniginin uygulanmasina yonelik

yapilacak farkli ¢aligmalara 151k tutmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

1.6. Sayiltilar

e Kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenler sonucu anlamli derecede
etkilemez.

e Kapsam gegerliligi i¢in bagvurulan uzman kanisi yeterlidir.

1.7. Smmirhliklar

Bu arastirma,;

1. Ogretim ydntem ve tekniklerinden mikro 6gretim teknigi,

2. Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Miizik
Egitimi Anabilim Dali’ndan 7 miizik 6gretmeni adayr ve Konya Cimento Giizel

Sanatlar Lisesi’nden 7 keman 6grencisi,
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3. Her Ogretmen adaymin kendi Ogrencisi ile 5 oturumda yapacagi 15
dakikalik toplam 10 ders,

4. Mikro Ogretim teknigi uygulama siirecinde hazirlik, 6gretme-6grenme,
sonug ve sonraki derse hazirlik boyutlari,

5. Yontem agisindan, uygulama siirecinde elde edilen nicel ve nitel verilerin

analizi ile sinirli olacaktir.

1.8. Tanimlar

Mikro ogretim: Ogretmen adaylarmin Ogretmenlik meslegine iliskin

becerilerini gelistirmeyi amaglayan teknik veya yontem.

Ogretmen adayr: Ogretmen olabilmek amaciyla egitim alan ve ilgili

kurumlarca yetistirilen kimse.

On test: Ogretmen adaylarmin arastirmaya baslamadan 6nceki 6gretmenlik

becerilerini 6lgmeye yonelik hazirlanmis sinav.

Son Test: Ogretmen adaylarmin arastirma sonrasindaki dgretmenlik

becerilerini 6lgmeye yonelik hazirlanmig sinav.



IKiNCi BOLUM
2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde; “Ogretmen nitelikleri”, “miizik 6gretimi”, “calgi 6gretimi”,
“keman Ogretimi” ve Ogretme becerileri kazandirmaya yonelik gelistirilmis olan
“mikro 6gretim teknigi” kavramlarina iligkin agiklamalara yer verilmistir. Ayrica
arastirmanin temelini olusturan mikro 6gretim tekniginin hangi 6grenme modeline

dayandirildig1 konusu da cevap bulacaktir.

Bir toplum olarak ilerleyebilmek ve gelismis iilkelerdeki refah diizeyine
erisebilmek i¢in okullarda iyi bir egitim veriliyor olmasi gerektigi bilinen bir
gercektir. Fakat iyi bir egitimin verilebilmesi ve sonucunda 6grencilerin basarili
olabilmeleri i¢in okuldaki 6gretimin niteliginin yiikseltilmesi gereklidir. Okullardaki
basar1 grafigi ancak nitelikli dgretmenler sayesinde yiikseltilebilir. 1yi 6grencilere
sahip olunabilmesi igin iyi 6gretmenlere ihtiyag vardir (Ozyar, 2003; Seferoglu,
2003; Aktaran: Seferoglu, 2004). Pehlivan (2005: 17), toplumu gelistirecek
niteliklere sahip bireylerin yetismesinin egitim sisteminin onemli bir pargast olan

nitelikli 6gretmenler ile miimkiin olabilecegini vurgulamistir.

2.1. Ogretmen Nitelikleri

Insan yasaminmn ¢ok &nemli bir boliimii uzun yillar boyunca &rgiin egitim
kurumlarinda ge¢mektedir. Farkli yas gruplarindaki 6grencilere hizmet veren ve
onlarin egitim sorumlulugunu yiiklenen bu kurumlarin temel hedefi 6grencilerin
gelisimine en st diizeyde katki saglamak ve onlar1 hayata hazirlamaktir. Bu
hedeflere ulasabilmek biiylik 6l¢iide bu kurumlardaki ¢alisanlarin niteligine baglidir
(Tatar, 2004).

“Ogretmen ozellikleri”, “etkili gretmenlik” veya “etkili dgretmen nitelikleri”
lizerine yapilmis arastirmalara bakildiginda (Giiven, 2004; Sarpkaya, 2005; Celikten
vd. 2005; Kiziltepe, 2002; Siinbiil, 1996; Dilekmen vd. 2008; Sen ve Erisen, 2002;
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Yapici ve Giilveren, 2007; Seferoglu, 2004; Tatar, 2004; Terzi, 2002; Yetim ve
Goktas, 2004; Orhaner ve Hussein, 2007; Sulak vd. 2009; A¢ikgoz, 2009; Demirel,
2006; Akbulut 2006) aragtirmacilarin etkili 6gretmen veya nitelikli 6gretmen
kavramlarima iligkin pek ¢ok ortak 6zellik veya davranisa degindigi goriilmektedir.
Kimi aragtirmacilarin 6gretmen niteliklerini tek bir baslik altinda topladiklar1 goze
carparken, Celikten vd. (2005), Demirel (2006), Akbulut (2006), Orhaner ve Hussein
(2007), Yetim ve Goktas (2004), Tatar (2004) ve Siinbiil (1996) 6gretmen

niteliklerini “kisisel nitelikler” ve “mesleki nitelikler” olarak iki grupta incelemistir.

Ogretmenin kisiligi kismen yetisme ile ilgilidir. Fakat kisilik dogustan
getirilen tiim 6zelliklerdir. Ogretmenin kisiligi ile etkileri arasinda siki bir iliski
vardir (Yetim ve Goktas, 2004: 545). Siinbiil’e (1996: 598) gore arastirmacilar
tarafindan 6gretmenin kisisel niteliklerine iligkin kabul edilen ortak diisiince, bu
niteliklerin ~ kiiltiirimiizdeki ve degerlerimizdeki tiim nitelikleri icermesi
gerekliligidir. Kisisel niteliklere iliskin arasgtirmalarda en sik deginilen 6zelliklere
gbre dgretmen, adaletli ve giivenilir olmalidir. Ogrencilerine kars1 saygili, saburls,
giiler yiizli, sevecen, hosgorili, diirlist ve gerektiginde esprili olabilmelidir.
Sorumluluk duygusu yiiksek, meslegine karst istekli ve coskulu bir tavir
sergilemelidir. Ozenli bir sekilde giyinerek dgrencilerine temiz ve titiz bir goriintii
sunmalidir. Gilizel konusabilmeli, kendisini siirekli yenilemeli ve eksiklerini
gidermeye c¢aligmalidir. Ayrica Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklari dikkate

almal1 ve yliksek basar1 beklentisi i¢inde olmalidir.

Ogretmenin tasidign nitelikler gretme-6grenme siirecinin  verimliligini
etkilemektedir. Ogrencilerin derslerde basarili olmalari, bir meslege yonelmeleri,
hayata bakis bigimleri, yasam felsefeleri, baskalarina saygili-hosgoriilii kisilige sahip
olmalar1 6gretmenin tasidigr niteliklerle ve bunlart siif i¢i ve dis1 egitim-6gretim
etkinlikleri icerisinde verebilmesine baglantili olarak farkliliklar gdstermektedir

(Yapici ve Giilveren, 2007).

Egitim alaninda siirekli bir yenilegsmenin olmasi ve yeni teknolojilerin egitime

uyarlanmasi, 6gretmenlerin mesleki niteliklerinde ve egitimlerinde yenilikleri ve
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degisimi kacinilmaz kilmaktadir (Matzen ve Edmunds, 2007. Aktaran: Pali¢ ve
Keles, 2011: 202). 1999 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 ve liniversite temsilcilerinden
olusan “Ogretmen Yeterlikleri Komisyonunca “genel kiiltiir”, “konu alan1 bilgisi”
ve “Ogretmenlik meslek bilgi ve becerileri” ana basliklarindan olusan yeterlikler
belirlenmistir (MEB, 2002; Aktaran: Seferoglu, 2004). Akbulut (2006) bu konu
basliklarin1 6gretmenin “mesleki nitelikleri” olarak ele almis ve 6gretmenin etkili bir
sekilde gorevini yerine getirebilmesi i¢in bu mesleki nitelikleri olusturan 6zelliklere
iyi derecede sahip olmasi gerektigini vurgulamistir. Bu gorlise paralel olarak
Celikten vd.’ne (2005: 217) gore bir dgretmenin kisilik 6zellikleri ne kadar olumlu
olursa olsun mesleki nitelikleri yeterli degil ise etkili bir 6gretmen olmas1 miimkiin

degildir.

Genel kiiltiir alani, bagimsiz bir alan olmayip 6gretmenin egitim siirecindeki
genel kazanimlarinin bir bileskesidir (Yetim ve Goktas, 2004: 542). Ogretmen hangi
dersi okutursa okutsun, 6grencilerin sosyallesmesini saglamak ve onlara yerel, ulusal
ve evrensel kiiltiir 6zelliklerini aktarmakla gorevlidir. Bu gorevini basariyla yerine
getirebilmesi i¢in i¢inde yasadigi toplumu kiiltiirel 6zellikleri ile tanimasi gerekir.
Ogretmen toplumda yaygm olan yanlis inan¢ ve degerleri uygun bir yaklasimla
diizeltmeli, 6grencilerin bu degerleri dogru 6grenmelerine yardimer olmalidir (Erden,

1999. Aktaran: Celikten vd. 2005: 221; Akbulut, 2006).

Konu alan bilgisi yeterliginde, 6gretmen yetistirme programlar: siirecinde
ogretmen adaymimn belirli bir alanda uzmanlik bilgisine sahip olmasi
amaglanmaktadir. Bu nedenle programda yer alan derslerin bir kism1 da bu durumu
saglamaya doniiktir (Sisman, 1999: 10. Akratan: Celikten vd. 2005: 219).
Ogretmenin; ogretim programlart  ve programlarda belirlenmis hedefleri
gerceklestirmek icin Ogretim siirecinde gerekli yontem ve stratejileri segen,
uygulayabilen nitelik ve Ozelliklere sahip olmasi gerekir. Programlarda yer alan
konulara iligkin bilgi, anlayis ve yaklagimlar 6grencilerin o konulara iliskin
becerilerini gelistirebilmelidir. Alan bilgisi eksik, bilimsel tavirdan uzak, 6gretimde
dogru yontemleri secip kullanmayr bilmeyen bir &gretmenin basarisiz olmasi

kagimilmazdir (Akbulut, 2006).
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Ogretmenlerin mesleki bilgi ve becerilerinden bahsedildiginde ise akla hemen
Ogretmenin smif yonetimi siirecindeki nitelikleri, davraniglart ve becerileri
gelmektedir. Agikgdz, (2009: 105) bu durumu daha da genellemis ve etkili 6gretmen

ozelliklerinin dogrudan simnif i¢i 6gretmen ozellikleri oldugunu ifade etmistir.

Nitelikli egitim ve O0gretim ortamlar1 olusturmak etkili bir okul ve smif
yonetimine baglanabildigi gibi, etkili bir okul ve smif yonetimi de 6gretmenlerde
sinif yonetimi becerilerinin bulunmasina baglanabilir. Bu nedenle, egitimin kalitesi
biiyiik 6l¢iide, sinif yonetiminin kalitesine baghdir (Harris, 1991; Demirel, 2005;
Sentiirk ve Oral, 2008. Aktaran: Pali¢ ve Keles, 2011: 202). Bariseri’ye (2002: 109)
gore sinif yonetimi, sinif ortaminin bir orkestra gibi yonetilmesidir. Sinifin sosyal bir
sistem olmasindan Otiirii sinifin organizasyonu ve yonetimi 6gretmenin sorumluluk
alanma girmektedir. Ogrencinin basarisi igin 6gretim ile simif yonetimi arasindaki
baglant1 énemlidir. Ogretmenin egiticilik 6zelligi kadar yoneticilik dzelliginin de
olmasi beklenir. Ozcan (2012: 74), siif ydnetiminin énemini ve sinif ortamindaki

iligkilerin hangi sonuclar1 beraberinde getirebilecegini su sekilde agiklamistir;

“Egitim kurumlar1 igerisinde siniflarda kurulan iligkiler aileden sonraki en
onemli iliskiler sistemidir. Bir baska deyisle, bireyin toplumsal ve bireysel
kisilik 6zelliklerinin olusumunda siniflar belirleyici bir rolii tislenmektedir.
Bu rol smiflarin insan iliskilerine yonelik farklilasan yapisindan
kaynaklanmaktadir. Simuflar yapilari geregi, icinde yer alan bireylerin,
benimsedikleri yazilt ve yazili olmayan kurallar, degerler, inanglar, iletisim
ve var olan siirekli iligkilerden olugmaktadir. Biitiin bu iligkilerin niteligi
dikkate alindiginda simiflar, insanlarin yasamlart boyunca iginde en uzun
stireli yer aldiklar1 6nemli sosyal gruplardan biridir. Bu anlamda simiflarin
etkili yonetimi; sadece bireylerin bireysel ve toplumsal kisilik 6zelliklerinin
saglikli gelisimi ve kendilerini gergeklestirmeleri agisindan degil, ayni
zamanda toplumun uzun erimde tiim kurumlaniyla varligii siirdiirmesi

acisindan da énem tasimaktadir” (Ozcan, 2012: 74).

Erden’e (1999: 44) gore 6gretmenin bir alan1 ya da konuyu ¢ok iyi bilmesi
O0gretimin 0n kosulu olmasmna karsilik basarili bir 6gretim i¢in yeterli degildir.

Ogretmen ayni zamanda bildigini nasil 6gretecegini de bilmelidir. Bir dgretmen
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herhangi bir alanda uzmanlik bilgisine sahip olabilir, fakat bununla beraber
ogretmenlik meslegi ile ilgili baz1 bilgi ve becerilere de ihtiyaci vardir. Ogretmenin
bildiklerini 6grencilerine aktarabilmesi igin yiiksek seviyede Ogretme becerilerine
sahip olmasi gereklidir (Aktaran: Celikten vd., 2005: 219). Bu becerilere en genel
hatlar1 ile deginecek olursak, 6gretmen, 6grencileri ile etkili bir iletisim igerisinde
olmalidir. Ders i¢in iyi bir planlama yapmali, 6grencilerinin karsisinda hazir bir
gorintii vermelidir. Zaman1 etkili kullanmali, iyi bir smif yonetimi i¢in disiplinli
davranmalidir. Ders siirecinde arag-gereglerden etkili sekilde yararlanmali,
gerektiginde yaraticiligini 6n plana ¢ikartmalidir. Ogrencileri motive edebilmelidir.
Ders sonunda Ogretme-6grenme siirecine iliskin  6zetleme ve degerlendirme

yapmalidir.

Ogretmenin smif ortamima girmesiyle baslayacak 6gretmen-6grenci etkilesimi
olumlu veya olumsuz bir 6grenme ortamini kendiliginden olusturabilir. Bu siirecin
olumlu yonde islemesi yukarida siralanan davranis ve becerilerin etkili bir sekilde
uygulanmasi ile miimkiin olacaktir. Ogretmenin mesleki becerilerini sergileyecegi
sinif ortaminda huzurlu, mutlu ve basariyla gorevini yapabilmesi ilk olarak

ogrencileri ile kuracagi olumlu bir iletisim sayesinde miimkiin olabilir.

Ogretmenler, Ogrencilerine bilgi vermenin yam sira onlara istendik
davraniglar kazandirmay1 amaclar. Bunun icin de 6rnek davranislar gostermeleri ve
iyl iletisim saglamalar1 gerekmektedir (Hargreaves ve Woods, 1984. Aktaran:
Tiimkaya, 2005: 550). Aspy ve Roebuck (1977) ve Brophy ve Evertson (1976) da
Ogretmenin 6grenci lizerindeki etkisini artiran 6nemli faktorlerden birisinin saglikli
bir iletisim kurma becerisi oldugunu ifade etmistir (Aktaran: Dilekmen vd., 2008:

225).

Iletisim kavrami, Yunanca “boliismek” anlamina gelen “communis”
sOzcliglinden tiiretilmis olan “communication” kavraminin karsiligi olarak
kullanilmaktadir (Caliskan vd. 2010). “Concise Oxford Sozligi” iletisimi “bilgi
aktarma eylemi” veya “bilgiyi aktarma uygulamalar1” seklinde tanimlamistir

(Prozesky, 2000). Caliskan vd. (2010) iletisimi bilgi, fikir, duygu ve diisiinceleri
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kapsayan anlamlarin semboller yardimiyla insanlar arasinda karsilikli olarak
aktarildig1 siire¢ olarak ifade etmistir. Demirel’e (2006) gore ise iletisim, bireyler,
kiimeler ve toplumlar arasinda sbz, yazi, goriintii, el-kol hareketleri vb. simgeler
aracilifiyla diisiince, dilek ve duygularin karsilikli iletilmesini saglayan bir etkilesim

stireci veya daha yalin bir anlatimla iki birim arasindaki ileti alig-verisidir.

[letisimin oldugu her yerde etkilesim sz konusudur (Orhaner ve Hussein,
2007: 22). Can’a (2014: 64) gore iletisimin amacia ulasabilmesi i¢in iletisim
siirecinin islemesi gereklidir. iletisim siirecini olusturan temel Ogeler; “kaynak”,
“mesaj”, “kanal”, “alic1” ve “geribildirim (doniit)”dir. Demirel (2006: 179) iletisim

stireci ile iletisim ara¢ ve yontemlerini su sekilde gostermistir;

Sekil 1. iletisim siireci ile iletisim arac¢ ve yontemleri (Demirel, 2006: 179)

KAYNAK |—» MESAJ | —» KANAL |—» ALICI

Davranislar Semboller Iletici Arag ve Yontemler Davranislar
Bilissel Gergek esya Sozsiiz iletisim teknikleri Bilissel
Duyussal Modeller Sozli iletisim teknikleri Duyussal
Psikomotor Hereket Ses ileten araglar Psikomotor
Ses Resim ileten araglar
I Cizim Basil1 ve yazili araglar ve
Resim yontemler
Duman
Bilgi e Bilgi
Tutum Isaretler Tutum
Beceri Beceri
4 DONUT (GERIBILDIRIM) | ,

Orhaner ve Hussein (2007: 22) iletisimi “sozlii iletisim” ve “sozsliz iletisim”
olarak iki grupta incelemistir. Sozlii iletisim, bilgi ya da diislincelerin kelimeler
yoluyla; sozsiiz iletisim ise, konusma ya da yazi olmaksizin bilgi ya da diisiincelerin

insan davranislart yoluyla iletilmesidir. Caligkan ve Yesil’e (2005: 200) gore en iyi
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iletisim farkli araglarin bir arada ve birbiriyle tutarli olarak kullanilmasiyla

saglanabilir.

Egitim-0gretim ortami diisiiniildiigiinde, iletisim siirecinin temel 6gelerinden
birinin 6gretmen oldugu goriilmektedir. Ogretmen, hedefledigi kisi ya da grupta
davranis degisikligi olusturmak {izere iletisim siirecini baslatan kisidir (Ozen, 2001.
Aktaran: Kii¢iik, 2012: 37). Moore’a (2003: 193) gore iletisim, karmagsik insan
iliskileri alanin1 kapsayan bir konudur ve iyi yonetilen siniflarda odak noktasi teskil
eder. Sinifta problemler ortaya ¢ikmaya basladiginda, Ogretmen ve Ogrenciler

arasinda saglikli iletisimlerin kurulmasi sarttir.

Iletisimin olmadig1 yerde egitim olanaksizdir. Egitim siirecinde 6gretmen
kaynak, dgrenci alici durumundadir. Ogretmen mesajini basta sesi olmak iizere
cesitli araglar kullanarak degisik yontemlerle dgrenciye ulastirir. Iletisim siireci igin
onemli olan, ¢ift yonlii akigin egitim siireci iginde dikkate alinmasidir (Kiigiikahmet,

2014: 28; Memisoglu, 2005. Aktaran: Can, 2014: 64).

Egitim-6gretim siirecinde O6gretmen-0grenci arasinda kurulacak giiclii bir
iletisim ortam1 &gretme-o6grenme etkinliklerini eglenceli, anlasilir ve kazanimlar
yiiksek bir héale doniistiirebilir. Bu siiregte 6gretmenler sozel dilin yan1 sira beden
dilini de kullanmak zorundadir. Beden dili i¢ diinyayr dogrudan yansitir. Bu yiizden
de kontrolii giictiir. Egitimde beden dilinin etkin kullanimi olduk¢a onemlidir ve
ogretmenler acisindan vazgecilmezdir (Caliskan ve Yesil, 2005: 201). Ogretmenler,
Ogrencilerin beden dili sinyallerini ¢6zebilmeli ve kendisi de bu dili bilingli olarak
kullanabilmelidir. Zira sdézel olmayan mesajlar iletisimin ¢ok onemli Ogesidir ve
kacgiilmaz olarak ortaya ¢ikarlar. Bireyler ¢ogunlukla s6zel olmayan davranislarinin
pek farkinda degildir. Ciinkii bu tiir davramiglar diisiik farkindalik diizeyinde
gerceklesir. SOzsliz davranislar, bir iligskinin diizeyi ile ilgili tutumsal ve duygusal
ayrintilar saglar. S6zel davranislara gore sozsiiz davranislar daha giivenilir ve inanilir

olarak degerlendirilir (Selguk, 2000:130. Aktaran: Caliskan ve Yesil, 2005: 200).
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Yukaridaki agiklamalarda da belirtildigi iizere iletisim, 6gretme-0grenme
siirecinde yadsinamaz bir 6neme sahiptir. Fakat bu siirecin olumlu isleyebilmesi i¢in
yalnizca iletisimin etkililigi yeterli olmayacaktir. Bir 6gretmenin en az iletisim kadar
Oonemli olan diger mesleki becerilere de sahip olmasi sinif iginde olusmasi muhtemel
pek cok olumsuz durumu ortadan kaldirabilir. Ogretmenin, Ogretme-6grenme
siirecindeki etkinlikleri daha diizenli bir hale getirebilmesi ve bu sayede dogru
zamanda dogru kararlar verebilmesi onceden yapilacak bir planlama 1s1ginda
miimkiin olabilir. Terzi’ye (2002) gore basarili bir simif yonetiminin en temel
anahtar1 uygulamalar ile ilgili plan yapmaktir. Ogretmen smf icerisinde etkili ve

basaril1 olabilmek i¢in yapacagi planla birlikte davranisini olusturmalidir.

Sozliikte (TDK) plan, “bir isin, bir eserin gerceklestirilmesi i¢in uyulmast
tasarlanan diizen” olarak tanimlanmistir. Karaagagli (2002: 167) ise plani,
“Ongoriilen belirli amaglara ulagabilmek i¢in gelecekte uygulanacak etkinlikleri
kararlastirmaktan olusan bir siire¢” seklinde agiklamistir. Egitimde planlama ise,
Ogretim etkinliklerinin en rasyonel ve diizenli sekilde nasil yiiriitiileceginin énceden
ortaya konmasidir. Bununla birlikte 6gretim terimi olarak plan, belirli egitim
amaglarma ve program hedeflerine ulagsmak i¢in ogretim etkinliklerinden
hangilerinin segilecegini, bunlarin 6grencilere nigin ve nasil yaptirilacagini, ne gibi
yardimct ve tamamlayici kaynak ve araglarin kullanilacagini, elde edilen basarinin
nasil degerlendirilecegini Onceden tasarlayip kagit iizerinde saptamaktir (Demirel,

2006: 11-12).

Stinbiil (2007: 37) ve Kiigiikahmet’e (2014: 156) gore egitim-0gretim
siirecinin basartya ulasabilmesi, izlenen egitim yaklasimlarinin ve uygulamalarinin
planli olmasiyla gerceklesir. Ogretmenlerden ¢alismalarini planlamalari, bu planlama
igin 6zel bir ugras gostermeleri beklenmektedir. Ogretmenlerin plan yapmalari,
calismalarini sistematik bir bigimde yiiriitmeleri i¢in gereklidir (Kiigiikahmet, 2014:
156). Ogretmen, dgreteceklerini dnceden planlayip neyi, nasil dgretecegini bilmeli ve
kendinden emin bir sekilde derse girmelidir. Boylece derste yapacaklarini belli bir

siraya koyarak siniftaki zamanini en iyi sekilde degerlendirmis olacaktir (Demirel,

2006: 12).
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Ogretmenlerin egitim ve dgretim siirecinde hazirlamak durumunda oldugu

cesitli planlar vardir. Agustos 2003—-2551 sayili Tebligler Dergisi’nde yayinlanan

yonergede yer alan ve halen kullanilan plan gesitleri sunlardir (Kiigiikahmet, 2014:

173);

Unitelendirilmis yillik plan

Ders plani

“Unitelendirilmis yillik plan; dgretmenin bir dgretim yili siiresince ders
vermekle yilikiimlii olunan simiflarda, program uyarinca belli iiniteleri ya
da konulart1 hangi aylarda yaklasik olarak ne kadar zamanda
isleyeceklerini gosteren, duruma gore ziimre Ogretmenler kurulu veya
sube Ogretmenler kurulu tarafindan ortak hazirlanarak ders yili basinda

okul yonetimine verilen ¢aligma planmdir” (Kiigiikahmet, 2014: 174).

“Ders plani; bir ya da birkag ders saatinde islenecek konunun ana
¢izgilerini, bu konuya iliskin deneyleri, tartisma sorularini, 6devleri,
uygulama calismalarini, ders arag-gereglerini icine alan ve dnceden ilgili
ogretmenlerce hazirlanan plandir” (Kiigiikahmet, 2014: 176; Yildizlar,
2013: 235).

Yildizlar (2013: 231) o6gretimde planli ¢alismanin faydalarimi su sekilde

siralamistir;

Ogretmenin egitim-6gretimde neyi, nigin ve nasil &gretecegini

diistinmesini saglayarak verimini artirir.

Konularin ne kadar siire icerisinde isleneceginin planlanmasi ders

programlarinin siiresi i¢inde tamamlanmasini saglar.

Ogretmen ve oOgrencileri dagmikliktan kurtarir, onlara giiven

kazandirir.

Amaglart gerceklestirecek en uygun yontem, teknik, arac ve gereclerin

belirlenmesini ve derslere hazirlikli girilmesini saglar.

Ogrencilerin ilgi, gereksinim ve yeteneklerine gore yetistirilmesini

saglar.
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e Egitim-0gretim etkinliklerinin  degerlendirilmesinde  glivenilirlik
saglar.

e Ogretmen ve o&grencilere diizenli ve birlikte ¢alisma aliskanlig
kazandirir.

e Egitim faaliyetlerinde diisiinceye agiklik kazandirir.

Iyi bir planlama, 6gretmenin zamani dogru yonetebilmesi ve ders siiresini
etkili kullanabilmesi agisindan da gereklidir. Durukan ve Oztiirk’e (2005) gore,
egitim alaninda zaman ydnetimi veya zamani etkili kullanmanin 6n kosulu
planlamadir. Ciinkii gegen zamani geri getirmek miimkiin olmadig1 gibi, telafisi de
mimkiin degildir. Bu nedenle hatalarin ve eksikliklerin azaltilmasi, planli olmay1
gerektirmektedir  (Aktaran: Go6zel ve Halat, 2010: 74). Babacan ve
Kiiciikosmanoglu'na (2015: 36) gore zamanin etkili ve verimli kullanimi bireyin
amaca yonelik planlama yapmasi ve yiirlitmesi ile ger¢eklesebilir ki bu durum zaman

yonetimi kavramiyla dogrudan iligkilidir.

Zamani 1yi yoOnetebilmek, insanlarin hayatta ve is diinyasinda basarili
olmasmi etkileyen onemli faktorlerden birisidir. Zaman yonetimi, gereksiz isleri
ayirmayi, verimliligi artirmayi, uzun siirede yapilan islerin daha kisa siirede
yapilmasini ve sinirli zaman iginde nitelikli islerin ortaya ¢ikmasini amaglamaktadir
(Gozel ve Halat, 2010: 73-74). Zaman yoOnetiminin ne olduguna iliskin ¢esitli
tanimlamalar yapilmistir. Bu tanimlarda zaman yonetimi, yapilacak is ve islemlerin
sireler dikkate alinarak adim adim gerceklestirilmesi olarak ifade edildigi gibi,
zaman1 olabildigince etkili olarak kullanma ve denetleme sistemi olarak da
belirtilmektedir. Zaman yoOnetiminin zamani akillica planlamak ve kullanmak
anlamlar1 yaninda siirenin kullanim1 gibi anlamlar1 da vardir (Aksiit, 2002. Aktaran:

Can, 2014: 66-67).

“Etkili zaman yonetiminin birka¢ pozitif sonucu vardir. Bunlardan
birincisi verimlilige yonelik sonuglardir. Ornegin, zamanin etkili yoneten
bireyler daha iyi performans gosterirler ve verimlilikleri artar. Bu kisiye

ve Orgiite yarar saglar. Ikincisi, etkili zaman yoénetimi olumlu psikolojik
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sonuglar verir. Ornegin, Hall ve Hursch (1982), artan etkili zaman
yonetiminin, gorevden tatmin olma seviyesindeki artiy ve istlin
performansla iliskili oldugu sonucuna varmuslardir” (Demirtas ve Ozer;

2007).

Egitim programlarinin uygulanabilmesi i¢in okullarda ayrilan siire siirhdir.
Bu nedenle ogretmenlerin siklikla dile getirdikleri yakinmalardan birisi sinirh
zamanda egitim programmi yetistirmek zorunda olmalari ile ilgilidir (Ozkilic ve
Korkmaz, 2004: 283). Giiven’e (2004: 3) gbre 6gretmen, sinirli olan ders zamanini
etkili kullanmalidir. Etkili bir 6§retmen zamanin ¢ogunu programda yer almayan ya
da amaclara hizmet etmeyen akademik olgulardan ¢ok derslere ve Ogrenme
etkinliklerine ayirir. Ogrencilerin bu etkinlikler {izerinde yogunlasmasini saglar.
Weinstein  (1996), 6gretim i¢in ayrilan siirenin korunmast ve ¢ok dikkatli
kullanilmast gerektigini belirtir. O’na goére zamanin dikkatli kullanimi, 6grenmek
icin dgrencilerin daha ¢ok firsat: olmas1 anlamima gelmektedir (Aktaran: Ozkili¢ ve
Korkmaz, 2004: 283). Barigeri’ye (2002: 110) gore 0gretmeye ayrilan siire arttikca
O0grenme miktar1 da artmaktadir. Bu nedenle 6gretmenin sinifta kullandig: siireyi iyi
organize etmesi ¢ok onemlidir. Orhaner ve Hussein’e gore (2007: 31) de 6gretmen,

ders saatini etkin kullanabilirse 6gretim hedeflerine ulasabilecektir.

Ogretmenler, ogretimi desteklemek, dersin amaglarina kisa yoldan
ulasabilmek ve Ogrencilere kalict istendik davramiglar kazandirmak igin farkh
yontemlerden yararlanmaktadir. Yontemlerden birisi de dersin amaglarina yonelik
hazirlanmis olan 6gretim materyallerinin etkili sekilde kullanilabilmesidir. Ornstein
ve Lasley (2000: 223), egitim materyallerinin iyi tasarlanmasi, planli sekilde
kullanilmasi, materyallerin 6grencilerin 6zelliklerine uygun, kolaylikla elde edilebilir
ve kullanilabilir olmas1 gerektigini ifade etmistir (Senemoglu: 2001: 427. Aktaran:
Dindar ve Yaman, 2003: 168). Koseoglu ve Soran’a (2006: 159) gore ise,
giinlimiiziin en etkili silah1 olan bilgiye ulagma yollarini bilen bireylerin yetistirilmesi

ancak derslerde etkin arag-gere¢ kullanimi ile gerceklesebilecektir.
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Kelime anlami olarak ‘“ara¢”, “bir ig yapmakta veya sonug¢landirmakta
giiciinden yararlanilan nesne”, “gere¢” ise “belirli bir isi yapmak i¢in kullanilmasi
gereken maddeler, malzeme, materyal” olarak tanimlanmistir (TDK, 2011). Egitim-
Ogretim ortami igerisinde ise ara¢ “Ogrencinin Ogrenmesi, Ogretmenin etkin bir
Ogretme  saglayabilmesi i¢in 0Ozel olarak hazirlanmis G6gretme-6grenme
yardimcilaridir” (Alkan, 1979: 6. Aktaran: Demirel, 2006: 58). Gereg ise daha ¢ok
basili ve yazili 6grenme ortamudir. Ogretme-6grenme siirecinde arag-gereglerden
yararlanma, konularin daha etkili sunulmasini ve 68renme zamanindan ekonomi
saglamaktadir. Ayrica, 6gretimi daha zevkli ve anlagilir hale getirdigi i¢in 6grenmeye

ayrilan siire verimli gegmekte ve 6gretim hizmetinin niteligi artmaktadir (Demirel,

2006 58).

Ogretim siirecinde ogretmen, bilissel, duyussal ve psikomotor alanin
basamaklar1 ¢ergevesinde derslerini planlamali ve yiiritmelidir. Bu basamaklar
cergevesinde hangi konuda veya linitede hangi yontemi veya teknigi kullanacagin
kestirebilmeli ve uygun teknolojik ara¢ ve gerecleri kullanarak bes duyu organina
hitap eden gorsel-isitsel ara¢ se¢imi yapabilmelidir (Caliskan vd., 2010: 24).
Demirel’e gore (2006: 58) bir 6gretme etkinligi ne kadar ¢ok duyu organina hitap
ederse 6grenme olay1 da o kadar iyi ve kalici izli olmakta, unutma da o kadar ge¢

olmaktadir.

Her egitim aracinin 6gretme-o6grenme siirecinde kendine 6zgii egitsel ya da
ogretimsel Ozelligi vardir. Egitim araglar1 dgrenci agisindan konunun daha kolay
Ogrenilmesini sagladigi gibi, 6gretmenler acisindan da 6gretimi kolaylastirmaktadir
(Dogdu ve Aslan, 1993. Aktaran: Fidan, 2008: 49). Kiiciikahmet’e gore (2014: 137)
gorsel ve isitsel araglarin verimli kullanilabilmesi i¢in o aracin kendine 0zgii
ozelliklerinin bilinmesi gerekmektedir. Bazen ¢ok basit gibi goriinen bu 6zellikler

hem aragtan yararlanmay1 hem de dersin niteligini biiyiik 6l¢iide etkilemektedir.

Egitimciler daha ¢ok 6grenciye, daha az zamanda, daha fazla bilgi 6gretmek
zorunda kalmaktadir. Ogrenci ve dgretmenlerin ihtiyag duyduklart bilgileri kendi

kendilerine arayip bulma ve kullanma yetenegi zorunlu olmaktadir (Alkan, 1977.
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Aktaran: Kapicioglu, 1990: 12). Yetim ve Goktas’a (2004: 544) gore Ogretmen,
toplumun ve egitim kurumlarinin hizla degisen ihtiyaglarina cevap verebilmek i¢in
sartlart1 en 1yi sekilde degerlendirebilen, miikemmele ulagsma konusunda stirekli
calisan, bu yolda yaraticiligini kullanarak esneklik gosterebilen, toplumunun temel
ilkelerine zarar verebilecek ideolojik saplantilari olmayan bir kisi olmalidir. is
birligine acgik olma, paylasma, c¢agdas bir O6gretmenin nitelikleri olarak kabul
edilebilir. Yaraticilik, cagdas bir 6gretmenin belki de en onemli ozelliklerinden
biridir. Zira zeka ve kisilik ozellikleri farkli, degisik sosyo-kiiltiirel ortamlarda
yetismis 6grencileri egitmek, onlar1 6grenme icin cesaretlendirmek ve desteklemek

Ogretmenin biiylik 6l¢iide yaraticiligini kullanmasina baglhdir.

Yaraticilik kavraminin bati dillerindeki karsiligi “kreativitaet, creativity”dir.
Latince “creare” kelimesinden gelmektedir. Bu kelime “dogurmak, yaratmak,
meydana getirmek” anlamindadir (San, 1985. Aktaran: Yenilmez ve Yolcu, 2007:
96). Torrance’a (1966) gore yaraticilik; sorunlara, aksakliklara, bilgi eksikliklerine,
kayip Ogelere ve uyumsuzluga karst duyarli olma, giicliigii tanimlama, gii¢liige
¢dziim arama ve kestirimde bulunmadir (Aktaran: Ozden, 2003: 172). Shinn’e (2010:
19) gore ise yaraticilik, amaglariniza ulagsmanizda giiclii bir ara¢ olmak i¢in agiga
cikarabileceginiz bir yetenektir. Yaraticilik demek, mutlaka yoktan var etmek veya
ans1zin ilham gelmesi demek degildir. Yaraticilik, ¢ogu zaman birbiriyle ilgisiz

gorlinen seylerin ya da diisiincelerin iliskisini gorebilmek, baglantisin1 kurabilmektir.

Yaraticilik bir diistinme bi¢imidir ve hayal giicii ile ¢ok yakin bir iligkisi
vardir. Yaraticilik tim duygusal ve zihinsel etkinliklerde, her tiirlii calisma ve
ugrasin i¢inde vardir. Yaratici yeti insan yasaminin ve gelisiminin tiim yonlerini
meydana getirmektedir. “Ana yoldan ayrilma, deneye agik olma ve kaliplardan
kurtulma” yaraticiign tanimlamada kullanilan anahtar kavramlardir (Ozden, 2003:
172). Shinn’e (2010: 19) gore ise yaraticilik, amaclariniza ulasmanizda giiglii bir arag
olmak i¢in agiga ¢ikarabileceginiz bir yetenektir. Yaraticilik demek, mutlaka yoktan
var etmek veya ansizin ilham gelmesi demek degildir. Yaraticilik, ¢ogu zaman
birbiriyle ilgisiz goriinen seylerin ya da diislincelerin iligkisini gorebilmek,

baglantisini kurabilmektir.
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Yaraticilik, gelistirilebilen ve uygun ortamlarda ortaya ¢ikan bir beceridir. Bu
becerinin gelistirilmesinde ve dogru egitim ortaminin saglanmasinda Ogretmene
bityiik gorev diismektedir. Ogrencideki yaratici potansiyeli ortaya ¢ikarabilmek ve
yaratici bireyler yetistirebilmek i¢in Ogretmenin kendisinin de yaratict diistinme
becerisine, yaratict dersler planlayabilme bilgisine sahip olmasi gerekmektedir.
Ogretmen, bu bilgi ve becerileri dgretmenlik egitimi gordiigii siirecte edinmelidir
(Giirgen ve Bilen 2005: 327). Senemoglu’na (1996) gore de Ogretmenlerin
ogrencilerdeki yaraticiligr gelistirebilmeleri i¢in her seyden once kendilerinin yaratici
bir kisilige sahip, 6grenciler i¢in uygun bir model olmalar1 gerekmektedir. Bagka bir
deyisle, 6gretmenler, akici, esnek ve orijinal bir diisiince giiciine sahip olmalidir.
Boylece dgretmenler dgrencileri yaraticiliga yoneltecek bir 6gretme-6grenme ortami

diizenleyebilir ve yaraticiligin gelisimine rehberlik edebilir.

Bir 6gretmenin sinif i¢i yaraticilik becerilerinin yiiksek olmasi motivasyon ile
dogru orantili olabilmektedir. Tokinan ve Bilen’e (2011: 364) gére motivasyonlari
yiiksek olan bireylerin yaraticiliklar1 da artmaktadir. Motivasyonu, bir ise baslamada
ve slirdirmede isteklilik hali olarak tanimlamak mimkiindiir. Davranisin
baslangicini, hedefini ve siirekliligini saglayan, bir enerji kaynagi olan motivasyon,
bireyin bir olguya igten veya distan etkilerle odaklanmasi ve olumlu tutum

sergilemesi seklinde aciklanabilir (Bagsaran ve Orhun, 2013: 136).

Ogretmenlerin motivasyonu hem 6grencilerin sinifta motive olmasi hem de
ileri diizeyde gergeklesebilecek egitim reformlar i¢in son derece 6nemlidir. Motive
edilmis Ogretmenler; egitimde reformlarin gerceklesmesinde, ortaya ¢ikan
degisimlerin uygulanmasinda, basar1 ve doyum saglamada ¢ok oOnemli bir isleve

sahiptir (De Jesus ve Conboy, 2001. Aktaran: Yazici, 2009: 36).

Bir isi yapmaya yonelik motivasyonu yliksek olan bireylerin 6zgiiveni,
ozgliven duygularinin yeterliligi ile yakindan ilgilidir. Ciinkii diisiik 6zgiliven
duygusuna sahip olanlar ulagmalar1 gereken hedefi goziinde biiyiitiirler ve ona
ulasmak igin ¢aba sarf etmekten kaginirlar. Ozgiiven, bireyin cevresi ile olan

iligkileri, iletisimi ve yasantilarinin algilanig bi¢imlerine gdre olusan ve degisim
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gbsteren bir siiregtir. Ozgiiven duygusu ise yasam boyunca engellerle karsilasma
sonucunda ve basarili ¢oziimler bulduk¢a kazanilir. Kisi, zayif ve giiclii yonlerini
tanimaya ve bunlara yonelik yasam stratejisi gelistirmeye ihtiya¢ duyar. Ozgiiven
konusunda ilk yapilacak sey bireyin kendini tanimasi ve kesfetmesidir (Ekinci, 2013:
53). Ogretmenler de smf ortaminda hem kendilerinin hem de &grencilerin
Ozgiivenini ylikselteme yoluna gitmelidir. Tokinan ve Bilen’e (2011: 365) gore
Ozgiiven hem 6gretmen hem de 6g8renci i¢in biiylik 6nem tasimaktadir. Bir 6gretmen
i¢cin daha yaratici, basarili, sorunlarla karsilasmaktan ve basa ¢ikmaktan korkmayan

bireyler yetistirmek hem 6grencisi hem de iiyesi oldugu toplum agisindan énemlidir.

Yukarida baz1 gozlemlenebilen sinif i¢i Ogretmen niteliklerine iliskin
kavramlar bir egitim-6gretim siireci goz Oniinde bulundurularak agiklanmaya
calistlmistir. Fakat tiim bu nitelikleri sergileyebilmek ve dgretme-6grenme siirecini
etkili hale getirmek, Ogretmenin hem kendi hem de Ogrencilerinin smif igi
davranislarin1  belli kurallar c¢ercevesinde sinirlamasi ile miimkiin olabilir.
Kiiciikahmet’e (2014: 190) gore belli bir amag i¢in bir araya gelmis bir grubun
tiyelerinden her biri diizenli bir bicimde davranarak, etkinli§i yoneten kurallara

uymak i¢in ¢aba harcamak zorundadir.

“Ogrencilerin kurallara ihtiyac1 vardir. Kendilerinden ne istendigini ve
nig¢in istendigini bilmek isterler. Sinirlamalar yapmaktan ve gerekli
sistemi kurmaktan kacinan Ogretmenler, ozellikle yeni Ogrencilerle

ugrasirken sik sik kaos sonucuyla karsilasirlar” (Moore, 2003: 200).

Aydm (1998), Basar (1997), Burden (1995), Edwards (1993) ve Erden’e
(1998) gore 6gretmenlerin siniftaki rollerinden birisi de sinif disiplinini saglamak ve
bunu devam ettirmektir. Ciinkii smif yonetimini etkileyen cesitli degiskenler
icerisinde en belirleyici degisken, egitim siireclerinin diizenlenmesinden ve

yiiriitiilmesinden sorumlu olan 6gretmendir (Aktaran: Tiimkaya, 2005: 550).

Disiplin kelime olarak, kurallara uyma, diizenli davramis ve kontrollii

uygulama anlamina gelir. Egitimde disiplin ise, fert ya da gruplarin, egitimin
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amaglaria ulagmalari i¢in davraniglarini kontrol altina almalaridir. Bir baska ifade
ile istenilen davranislar1 6grenciye d6gretmek ve yerlestirmektir (Ertugrul, 2015: 139).
Davraniglarin, istenen veya istenmeyen nitelikte olmasini belirleyen etkenler;
toplumun sosyal, kiiltiirel ve ahlaki degerleri, davranisin hangi kosullar igerisinde
gerceklestigi, icinde bulunan ortam ve davranisi gosteren kisiden beklentiler gibi

bir¢cok degiskene baglidir (Can, 2014: 73).

Smifta 6grenme etkinliklerinde diizeni koruma ihtiyact duyan 6gretmenlerin
disiplin rolii ¢cok onemlidir. Meslege yeni baslayan Ogretmenler ic¢in problemler
dogabilir. Ogretmenin deneyimli olmasi, iyi bir mesleki bilgiye sahip olmasi, bu
problemlerin ¢éziimiinde 6nemli rol oynayabilir. Cok deneyimli 6gretmenlerin dahi

disiplin problemleri ile karsilagtigi goriilmektedir (Demirel, 2006: 192).

Smif yonetimi, ¢ok yonlii ve uzun ¢abalar isteyen giic bir istir. Her giin
saatlerce Ogrenci grubuyla beraber olmak, yapilacak her davranisi ayrintisiyla
planlamak, gerceklesmesini saglamak ve siniftaki her seyden her an haberdar olmak
kolay degildir (Balki, 2003. Aktaran: Ozcan, 2012: 74). Buna bagh olarak biiyiik
siiflarda 6gretmenin sinifin biitiinlinii kontrol altinda tutmasi da miimkiin degildir.
Sinifta ayn1 anda birkag farkli durumun meydana geldigi diisiiniiliirse yeterli kontrol
saglanamadig1 zaman 6grenme faaliyetlerinden uzaklagmalar ortaya ¢ikabilmektedir

(Oztiirk, 2003, 138. Aktaran: Ozcan, 2012: 74).

Yukarida, bir 6gretmenin sahip olmasi gerektigi diisiiniilen genel mesleki
nitelikler agiklanmaya calisilmistir. Ogretmenlik mesleginin hangi uzmanlik alani
veya dali olursa olsun, 6gretmenin bahsedilen bu niteliklere sahip olmasi egitim-
Ogretim siirecinin kalitesi ile dogrudan iliskilidir. Dolayisiyla bu durumun miizik
ogretmenligi ve onun Onemli bir boyutu olan calgr 6gretmenligi icin de gegerli

oldugu diisiiniilebilir.
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2.2. Miizik Ogretimi, Calg1 Ogretimi ve Keman Ogretimi

Miizik, seslerle anlatilan bir sanattir. Insana, duyup diisiindiiklerini seslerle
anlatma olanaklar1 veren bir dildir. Bu dilin anlasilir olabilmesi i¢in, birbirini
izleyerek akip giden seslerin anlam tasimasi gerekir (Say, 2001: 17). Ugan (1997: 29)
miizigi; “duygu, diislince, tasarim ve izlenimleri, o arada baska gereclerin de
katkisiyla belli durum, olgu ve olaylar, belirli bir amag¢ ve yontemle belirli bir
giizellik anlayigina gore islenerek birlestirilmis seslerle anlatan estetik bir biitiin”
olarak tanimlamistir. Kii¢iikoncii’ye (2000) gore ise miizik; insanlik tarihi boyunca
insanlarin olusturdugu toplumlari siirekli ilgilendiren; degisik islevleriyle onlarmn i¢
ice bulundugu; zamana ve ortama gore, egitim, kiiltiir ve gelismislik diizeyi ile de

dogru orantil1 bir bigimde etkisi degisen; ilk dnce bir bilim, sonra sanat dalidir.

Insan yasaminda miizigin ¢ok ©nemli bir yeri vardir. Miizigin insan
yasamindaki yeri ve 6nemi, yasaminin degisik boyutlarindaki ¢ok yonlii islevlerden
kaynaklanir. Bu islevler, bireysel, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve egitimsel
nitelikler tasir. Bu islevlerin insan yasamindaki vazgecilmez yeri ve Onemi
nedeniyledir ki miizik, insanlik tarihinin en eski ¢aglarindan beri, hem ¢ok
yararli/kullanigh bir egitim araci, hem c¢ok etkili bir egitim yontemi, hem de ¢ok

onemli bir egitim alanidir (Ugan, 1997: 29-30).

Bireye, bir miiziksel davranis kazandirma veya bireyin bir miiziksel davranis
degistirmesi olarak tanimlanan miizik egitimi, biitiin egitim alanlarinda oldugu gibi

iki yolla verilebilir;

1) Yaygin egitim
2) Orgiin egitim

Yaygin miizik egitimi, herkesin en yaygin bicimde degisik ortam ve
kurumlarda, degisik metotlarla yapabilecegi egitim bigimidir. Orgiin miizik egitimi
ise, belli bir program cercevesinde 6gretmen ve 6grencinin okul adimi verdigimiz

kurum iginde, belirli yontem ve teknikleri kullanarak yaptiklari egitim olarak
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adlandirilir (Kiiciikoncti, 2000). Sevgi’ye (2003: 65) gore, bir toplumu olusturan
bireylerin tiimiiniin aldig1 6rgiin temel egitimin niteligi, nasil bir toplum beklentisi

iginde olundugunu gosterir.

Yalin ve 6zli anlamiyla miizik 6gretimi, “bireye kendi yasantilar1 yoluyla
amacli olarak miiziksel davramiglar kazandirma” ya da “bireyin miiziksel
davraniglarini kendi yasantilar1 yoluyla amagh olarak degistirme” siirecidir (Ugan,
1996: 115). Ugan (1996: 116-117), miizik 6gretiminin ii¢ ana boyutundan (genel,
0zengen, mesleki) biri olan mesleki miizik 6gretiminin miizik 6gretimciligi dalimi
kendi i¢inde genel miizik 6gretimciligi, ses/sarkt 6gretimciligi, ¢algt 6gretimciligi ve
miizik kuramlar1 Ogretimciligi seklinde alt dallara ayirmis ve mesleki miizik

Ogretiminin daha ¢ok bireysel 6gretim agirlikli oldugunu ifade etmistir.

Mesleki miizik 0gretiminin en 6nemli boyutlarindan birini olusturan galgi
ogretimciligi dali, miizik 6gretmenlerinin mesleki yasantilarinda 6gretimi daha etkili
kilabilmesi adina iizerinde titizlikle durulmasi gereken bir boyuttur. Calgi, miizik
yapmak i¢in kullanilan aletlere verilen genel addir (Say, 1992: 401). Ama bu aletler
sesleri kendiliginden degil, onu icat eden ve kullanan insanin fiziksel/ruhsal edimi
sayesinde iretir (Say, 2001: 181). Cilden’e (2003) gore, calgisinda iyi yetistirilmis
bir miizik 6gretmeni gittigi her okulda rahathikla ¢algi 6gretmenligi yapabilecek

yeterlikte olmalidir.

Calg egitimi, bir ¢algiin ¢alinabilmesinde uygulanan, yontemler biitiiniidiir.
Bireysel olarak yapilan calgi egitiminde Ogrencilere, calgisini dogru bir teknikle
calma, calisma siiresini verimi artiracak sekilde ayarlama, miizik kiiltiirlerini ¢algisi
yoluyla en iyi sekilde kavratma ve miizikal becerilerini artirmaya yonelik ¢alismalar
calgl egitiminin baglica amaclaridir (Parasiz, 2009: 19). Calg1 6gretimi ise, 6gretim
tanimindan yola ¢ikilarak, “6grencilerin calgi calabilme davraniglar1 kazanabilmesi
icin diizenlenen planl etkinlikler siireci” veya “calgi egitiminin okulda ya da simf

ortaminda planl ve programli bir bi¢imde yiiriitiilen kismi1” seklinde tanimlanabilir.
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Gedikli’ye (2007: 47) gore calgilar ¢alinim durumlarina gore siniflanirlar.
Kimi calgilar tflenerek, kimi calgilar vurularak, kimi calgilar tellerine bir agag
yardimiyla baski uygulayarak (siirterek, tezene veya penanin asagi-yukari
salinimiyla), kimi calgilar ise parmaklarin basmasiyla ¢alinir. Telli bir ¢algi olan
keman, “keman, viyola, viyolonsel ve kontrbas”tan olusan yayl ¢algilar ailesinin en
kiiciik iiyesidir. Say (2001: 184), “keman” i¢in Fransizlar’in “violon”, Italyanlar’in
“violino”, Ingilizler’in “violin” Almanlar’in “geige” ve Macarlar’in “hegedii”

dedigini ve “keman” sdzciigliniin bize Fars¢a’dan geldigini ifade etmistir.

Keman, (nadiren kullanilan “teli parmakla ¢ekme” veya “yay cubugunu
tellere vurma” gibi baz1 6zel calma tekniklerini saymazsak) yay killarinin tellere
sirtiilmesi ve bu sayede tellerin titresim olusturmasi sonucunda ses verir.
Biiyiikaksoy’a (1997: 27) gore “yay” veya “arse” (archet, arco), iki ucu arasina kil
gerilmis bir ¢gubuktur. Bu ¢ubuk esneyebilir bir sekilde hazirlanmis, belli bir agirliga
ve uzunluga sahiptir. Killarin istenildigi kadar gerilmesi veya gevsetilmesi basit bir
mekanik sayesinde miimkiin olmaktadir. Yay, bu 6zellikleri ile yaylanabilmekte ve

ziplayabilmektedir.

Ucan ve Giinay’a (1980: 18) gore keman ¢alma, kuskusuz kendine 6zgii bir
davraniglar Oriintlistidiir. Bu oOriintlii kendi i¢inde davranig tiirlerine ayrilabilir. En
yalindan en karmasigina, en somutundan en soyutuna dogru bu davranis tiirleri
devinigsel, biligssel ve duyussal davranislar olarak adlandirilabilir. Bu davranislar
birbirleri ile iliskili olup birbirlerinin hazirlayicisi, tamamlayicist  ve
biitiinleyicisidirler. Ger¢ek anlamda keman calma eylemi, s6z konusu davranis

tiirlerinin tiimiinii icerir ve onlarin bir bileskesidir.

Keman, 6rgiin ve yaygin egitim kapsaminda, ¢algi egitiminin yapildigi ¢ogu
ortamlarda sik¢a 6gretilen bir ¢algidir (Uslu, 2012: 2). Keman ¢almay1 6grenmek ve
ogretmek, diger sanat dallarinda oldugu gibi bir egitim siirecini kapsar. Bu egitim ve
Ogretimin etkili, basarili ve kalic1 olabilmesi i¢in birtakim ilkeler dogrultusunda
olmas1 beklenir (Yagisan, 2008: 7). Biiyiikaksoy’a (1997: 1) gére dgretmen, keman

ogretimine iligkin davranis ilkelerini, 6grencisinin 6zelliklerine gére uygulayabilecek
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durumda olmalidir. Kemanin ¢alinmasindaki birgok davranis sekli iyi tanimlanmali,
aciklanmali, gosterilmeli ve Ogrencinin algilayip becerebilme yetenefine uygun

olmalidir.

Ogretmenlik mesleginin her alaninda oldugu gibi, nitelikli bir keman
Ogretmeni olabilmek i¢in de daha 6nce degindigimiz kisisel ve mesleki niteliklerin
tiimiline sahip olmak gereklidir. Miizik egitimi anabilim dallarinda yapilan bireysel
calgi-keman derslerinin niteligi, miizik Ogretmeni adaylarimin keman ¢alma
becerilerini dogrudan etkilemektedir. Cilden'e (2006: 545) gore miizik 6gretmeni
yetistiren kurumlarda g¢alg1 egitimi veren 6gretim elemanlarinin, ¢algt calmada teknik
ve miizikal olarak belli sorunlar1 agsmis, miizik 6gretmeni adaylarinin gelismelerini
saglayacak temel teknik ve miizikal dogrular1 onlara aktarabilecek yetenek, kapasite
ve donanimda olmalari, gelecekte calgi egitimcisi de olabilecek bu Ogrencilerin
calgilarinda yetkin olmalarini saglamaya yardimci olacak onemli bir kosul olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Sendurur’a (2001: 152) gore etkili bir keman O6gretmeni, Ogrenciyle iyi
iligkiler kuran, kemani sevdiren, dersini istekli ve canli isleyen, dersini ilging hale
getiren, Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 g6z Oniinde tutan, elestirilere agik olan,
ogrencilerine kiric1 elestiriler yapmayan, Ogrencilerin basarilarin1 destekleyen,
yaraticiliga Ozendiren, Ogrenciye karsi olusan beklentilerinde dikkatli davranan,
Ogrenciye giiven veren ve kendine giivenen 6gretmendir. Angi ve Birer’e (2013: 56)
gore ise keman Ogretmeni, Ogrencisine Ogretecegi her konuya ve verdigi her
etlit/esere hakim olmali, 6grencide 6n fikir olusturmak i¢in etiit/eseri ¢almali, nemli
baz1 pasajlarda istedigi teknik-miizikal 6zellikleri sadece kelimelerle ifade etmekle
yetinmemeli, keman1 ile de calarak Ogrencisine gostermelidir. Ancak bu sekilde
ogrenci, 0gretmenine hem miizikal anlamda hem de kisisel olarak saygi, gliven ve

hayranlik duyacaktir.

Tebis (2001), keman 6gretim durumunu, bununla birlikte 6gretmen tarafindan

uygulanmasi beklenen tavir ve davraniglari su sekilde 6zetlemistir:

“Keman derslerine giriste 6grencinin dikkatini konu ve kazandirilacak
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davraniglara ¢ekebilmek i¢in hazirlik agamasina 6nem verilerek bu siirecte
6grenci rahatlatilmali, korkulari giderilerek, giiven duygusu i¢inde saglikli bir
iletisim ortami ig¢inde olmalari saglanmalidir. Her dersin genel akisini
gosteren bir plan Onceden yapilmali, kazandirilacak davraniglar onceki
davraniglarla bagint1 kurularak ve dgrenci diizeyi gozetilerek derslere hazirlik
yapilmalidir. Ogrenci icerik, arag, yontem ve konular hakkinda gerektigi
kadar bilgilendirilmelidir. Ogrenilecek parganin 6zellikle 6gretmen tarafindan
veya isitsel araglarla 6rnek bir dinletisinin yapilmasi mutlaka saglanmalidir.
Ogrenciye basardigi davranislar mutlaka sdylenmeli, motive edici ¢abalar
hissettirilmelidir. Giidiilemeyi ders oOncesi ve sonrasi bir etkinlik olarak
gormeli, 6grenciyle 6grenecegi konular gortsiilmelidir. Hedeflerle ilgili kesin
bir ¢erceve ¢izilmeli ve 6grenciyi bundan haberdar etmelidir. Bu davranislari
neden kazanmas: gerektigi anlatilmali, her ders kontrol sistemi
isletilebilmelidir. Davranigi kazanmaya yonelik yol, yontem, teknik, caba ve
islemler belirtilmeli, 6grenci ara¢ ve geregleri kullanma konusunda
yonlendirilmelidir. Ogrenciye, saygi ve sevgiyle dinlendigi hissettirilmelidir.
Onlarin dogru ve tutarli ¢abalar iginde olmalart saglanmalidir. Derste mola
stiresi alma ihmal edilmemelidir. Ders sonunda kazanilanlar tekrar gdzden
gecirilmeli, eksiklik ve yanhsliklar belirtilmelidir. Ogrenciyle her zaman ilgi,
iletisim ve etkilesim i¢inde olunmalidir. Ders sonunda izleme-
bigimlendirmeye doniikk bir degerlendirme yapilmahdir. Ogrenciye
ogrendiklerini yasama gecirmesi konusunda ornekler vermeli, uyari, yoneri
ve dgiitlerde bulunmalidir. Ogrenciye hatalarim kendi kendine bulma firsati
verilmelidir. Alistirma-galistirma-yapit tigliisiine dayanan bir gelistirme yolu
izlenmelidir. Bu yol kolaydan-zora, yalindan karmasiga ve azboyuttan-
cokboyuta dogru olmalidir. Ogrencinin fiziksel yatkinligi géz 6niinde
bulundurulmalidir. Ogrencinin takilmadan calmasini saglama konusunda

caba gostermelidir”.

Keman 6gretmeninin temel gorevi, 6grenci i¢in en etkili ve verimli 6grenme
kosullarin1 hazirlamaktir (Fayez, 2001: 99). Keman calisilan yer miizik yapabilmek
i¢in i¢in uygun olmalidir. Sesin yankilanmamasi gereklidir. Yeterli miktarda 1s1k, 1s1
ve sessizlik keman c¢alisma ortami i¢in Onemlidir. Kemanin kullanilmasimni
kolaylastiran ve gerekli olan omuzluk, telgeren, recine gibi araclar 08retmenin
tanitimiyla kullanilmaya baslanmalidir. Nota sehpasi ¢alismalar sirasinda hi¢ eksik

olmamalidir. Kullanilan yazili kaynaklar-notalar (metot-eser) bu sehpaya konmali ve
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sehpa boyu caliciya gore ayarlanmalidir (Biiylikaksoy, 1997: 2). Nota sehpasi
Oniinde ayakta veya sandalyeye oturarak durulabilir. Her iki durumda da keman ve
yay tutusa iliskin davranislar bozulmamali, notalar rahatca goriilebilmelidir. Bu
nedenle nota sehpasi Oniinde sehpa ile karsi karsiya degil, ona ¢apraz durulmalidir

(Ucan ve Gilinay, 1980: 21).

Keman 6gretimine iliskin yukarida siralanmis olan becerileri 6grenebilmek,
uygulayabilmek ve kalic1 hale getirebilmek, yalnizca teorik bilgiler yoluyla degil,
uygulamaya dayali olan her alanda oldugu gibi yasayarak ve bizzat yaparak miimkiin
olabilir. Orhaner ve Hussein (2007: 68), tip 6grencileri, hemsirelik d6grencileri, giizel
sanatlarla ugrasanlar, 6gretmenlik meslegini segenler i¢in yaparak 6grenmenin en iyi

o6grenme ¢esidi oldugunu ifade etmistir.

Ogrenme, en yalin ifade ile “yasant: iiriinii ve az ¢ok kalic1 izli davranis
degisikligi” olarak tanimlanmistir (Demirel, 2006: 10). Orhaner ve Hussein’e (2007:
58) gore ise Ogrenme, “yasam ve Ogretim yoluyla davranislarda bir degisiklik
meydana gelmesi” olayidir. Davranislardaki degisiklikler, kisinin daha sonra
karsilasacagi durumlara farkli bir yaklasim gostermesini saglar. Ogrenilenlerin
bireyde kalict hale gelmesi, hatirlanmas1 ve davraniga doniismesi Ogrenme
ortamindaki aktif yasanti etkenleri ile dogru orantilidir. Demirel vd. (2012: 28)

Ogrenilenlerin hatirlanma yiizdelerini su sekilde belirtmistir;

Sekil 2 Ogrenilenlerin hatirlanma yiizdeleri (Demirel vd., 2012: 28)

kuduklarinin % 10’ unu
[sittiklerinin % 20’ sini

Gordiiklerinin % 30’unu

Gordiiklerinin ve isittiklerinin % 50’ sini
/ \Gérﬁp, isitip ve sdylediklerinin %70” ini
/ Y}érﬁp, isitip, dokunup, yapip, sdylediklerinin
%90’1n1
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Ogretmenlik meslegi, basl basna giiclii uygulama becerileri gerektiren bir
istir. Miizik O6gretmeni yetistiren kurumlarda keman egitimi alan Ogretmen
adaylarinin, bu siirecte keman 06gretimine yonelik deneyimler yasamasi ve bu
deneyimler sonucundaki 6grenmeler 151¢1nda meslege atilmasi, olusabilecek her tiirlii
olumlu-olumsuz duruma karsi hazirlikli olmasini saglayabilir. Egitim bilimleri
alaninda “6gretmeyi O6grenebilme”, veya “Ggretmeye iliskin davranis kazanma,
gelistirme ve pekistirme” hedeflerine yonelik konulara bakildiginda 6gretim yontem
ve tekniklerinin i¢inde yer alan ve 6grenmeye doniik bir yontem veya teknik olarak

ifade edilen “mikro 6gretim” ile karsilagilmaktadir.

Demirel’e (1996: 55) gore, yontem ve teknik kavramlari birbirine g¢ok
karistirilmaktadir. Yontem, genelde hedefe ulasmak icin izlenen en kisa yol olarak
tanimlanmaktadir. Teknik ise bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bigimi ya da
smif i¢cinde yapilan islemlerin biitiinii olarak tanimlanabilir. Yontem, bir tiir tasarim;
teknik ise bir uygulayim olarak goriilebilir. Daha genis bir acidan yontemi, hedeflere
ulasmak i¢in Ogretme-6grenme siirecini desenleme-planlama, teknigi ise bu
desenlenen-planlanan diisiincelerin uygulamaya aktarilmasinda izlenen yol olarak

gorebiliriz.

2.3. Mikro Ogretim Teknigi

Ogretmenleri baslangicta egitmek ve daha sonra mesleki becerilerini bir
hizmet Omrii siiresince korumak oldukca karmasik bir goérevdir. Mikro Ogretim,
Ogretmen egitiminde sik karsilasilan bir probleme ¢6ziim olabilmek amaciyla
planlanmistir. Bu teknik, 6gretmenlerin mesleki beceriler edinmeleri ve onlara
glivenli bir ortam saglamak amaciyla Dwight Allen, Robert N. Bush ve Frederick J.
McDonald tarafindan tasarlanmis ve Stanford Universitesinde 1963 yilinda
gelistirilmistir. Stanford Ogretmenlik Egitim Programi’ndaki 6gretmen adaylari, sinif
sorumluluklarini listlenmeden 6nce pratik yapmak icin gercekei bir egitim durumuna

ihtiyag duymustur. ilk 6gretme gorevlerinden &nce sekiz haftalik bir siiregte mikro
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Ogretim ile ilgili caligmalar yapilmig ve birka¢ yil sonra mikro 6gretim hizmet i¢i

egitim teknigi olarak kabul edilmistir (Allen ve Ryan, 1969: iii-iv-3-4).

Mikro Ogretim, uygulanmaya baslandigi yillardan itibaren farkh
arastirmacilar tarafindan cesitli sekillerde tanimlanmistir. Allen (1980: 148) mikro
Ogretimi; hedeflerin, davraniglarin, becerilerin, 6gretim siirecinin ve bu siirecte yer
alan Ogrenci sayisinin  smirlandirilmasiyla  yapilan  Ogretim  bigimi olarak
degerlendirmektedir. Demirel’e (1994: 67) gbre mikro 6gretim, 6gretmenlerin belirli
gorevleri basarmasini saglamak ve uygulamanin sonuglarini doniitler yoluyla
smnamasint kolaylastirmak amaciyla dogal sinif ortamindaki giicliikleri azaltan,
olabildigince gercege yakin bir ortamda Ogretmen adayr yetistiren bir tekniktir.
Moor’a (2003: 210) gore mikro Ogretim, az sayida becerinin uygulandigr veya
gosterildigi, bes veya on dakika siireli, birka¢ Ogrenci tlizerinde gerceklesen
kiigtltiilmiis bir 6gretim etkinligidir. Orhaner ve Hussein (2007: 101) ve Yildizlar
(2013: 189) mikro ogretimi, Ozellikle Ogretmen yetistirilmesinde Ogretmen
adaylarina kisilik kazandirmak ve Ogretme yetenegini gelistirmek amaciyla
uygulanan bir yontem olarak tanimlamistir. Demir’e (2011: 139) gore mikro 6gretim,
ogrenci davranisinin  gézlenmesi, gozlemin kaydedilip Ogrenciye hatalarinin
bildirilmesi ve davranigin belli bir yeterlik diizeyine gelene kadar 6grenciye tekrar
ettirilerek her tekrarda hatalarin belirtilip diizeltilmesi yoluyla, 6grencilerin o
davranis1 belli bir yeterlik diizeyinde kazanmasini amaclayan bir 6gretim teknigidir.
Kiigtikahmet (2014: 128) mikro 6gretimi, normal 6grenme ve Ogretim siireglerinin
karmasikligint basitlestirmeyi amaglayan bir laboratuvar 6gretim ydntemi olarak
aciklarken, Aydin (2016: 240), 6gretim esnasindaki zayif ve gelismeye agik yanlarin
kesfedilmesi i¢in 6gretmenlere yardim eden ve diisiincelerin yansitilmasina olanak
tanitan etkili bir ara¢ olarak tanimlamistir. Yukaridaki tanimlara bakildiginda mikro
Ogretim, kimi aragtirmacilara goére bir “teknik”, kimi arastirmacilara gore ise bir

“yontem” olarak kabul edilmekte ve adlandirilmaktadir.

Mikro &gretim, Ogretmen davranislar1 iizerinde odaklasir. Ogretmenin
basarisi, sahip oldugu bilgi ve becerileri ise kosabilmesi ile dogru orantilidir. Mikro

Ogretim, Ogretmen adaylarmin kuram (teori) ve uygulama arasinda kopri
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kurmalarina yonelik ¢abalardan birisidir. Uygulamada 6gretmen adaylarina, normal
sinif ortamina gore daha kiigiik, kontrolii kolay bir 6gretim ortami sunularak hizmet

oncesi deneyim kazandirilir (Kiiglikahmet, 2014: 129).

Allen ve Ryan (1969: 2-3), mikro oOgretimin yararlarini ve isleyisini

asagidaki bes maddede 6zetlemistir;

J Birincisi, mikro &gretim gercek &gretidir. Ogretim  ortam,
ogretmenlerin ve oOgrencilerin bir uygulama amaciyla bir araya
gelinerek olusturulmus olmasma ragmen, yine de iyi niyetli bir
ogretim gergeklesir.

o Ikinci olarak, mikro 6gretim, normal simif 6gretiminin karmasikligin
azaltir. Sinif biiytikliigii, icerik alani ve zaman azalir.

. Ucgiincii olarak, mikro 6gretim, belirli gorevlerin basarilmasi igin
egitim iizerine yogunlasir. Bu gorevler, 6gretim becerileri, 6gretim
tekniklerinin uygulanmasi, bazi miifredat materyallerinin ustalig1 veya
Ogretim yontemlerinin gosterilmesi olabilir.

. Dordiinciisti, uygulamaya odaklanmak, uygulamanin daha fazla
kontrol edilmesini saglar. Mikro ogretimin uygulama ortaminda
zamanin kullanimi, geribildirim, denetleme yontemleri ve diger bir¢ok
faktor islenebilir. Sonug olarak, egitim programina yiiksek derecede
kontrol saglanabilir.

. Besinci olarak, mikro 6gretim, 6gretimde normal sonug bilgisini veya
geribildirim boyutunu biiyiik 6l¢iide genisletir. Kisa bir mikro ders
verdikten hemen sonra, 6gretmen adayi performansini elestirir. Ona
performans1 hakkinda maksimum fikir vermek i¢in, birkag geri
bildirim kaynagi hizmetindedir. Bir arastirmaci veya meslektasinin
rehberliginde, kendi performansinin yonlerini hedefleri 1s18inda analiz
eder. Degerlendirme formlari incelenir. Arastirmaci, Ogretmen
adaymnin nasil performans gosterdigini ve nasil iyilestirebilecegini

gostermek icin video-kamera kayitlarin1 kullanabilir. Tim bu
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geribildirimler ve 6gretmen aday1 elestiri toplantisindan kisa bir siire

sonra tekrar uygulamaya gegilebilir.

Gliniimiliz aragtirmacilar1 [(Aydin, 2016); (Kiigiikahmet, 2014); (Yildizlar,
2013); (Orhaner ve Hussein, 2007); (Demirel, 2006); (Moore, 2003)] mikro
ogretimin bir¢ok alanda yillardir uygulanmasmin da getirdigi deneyimlerle birlikte
gerek kapsam, gerekse uygulama asamalarina iligkin dikkat edilmesi gereken

noktalar1 sdyle belirtmistir;

J Bu teknikte dersler kisa tutulur (5-20 dakika arasi)

J Ogrenci sayisinin az olmasina dikkat edilir (1-5 6grenci)
o Her dersin 6gretilme amaci yeterince agiklanir

o Ders verilirken zamanin ayarlanmasina ¢ok dikkat edilir.

Mikro Ogretim uygulamalari igin arastirmacilarin Onerdigi siireler su
sekildedir; Miltz, Allen, McGarney ve Swallow’a gore 5-10 dakika; Orlich’e gore 4-
15 dakika; Riza ve Mayhew’e gore 5-20 dakika; Leith’e gore 10 dakika; Jerich’e
gore 20 dakika; 6grenci sayist ise; Lockledge ve Ray’e gore 5-6, McGarney ve
Swallow’a gore 6-8, Orlich’e gore 4-6, Mayhew’e gore 3-10, Leith’e gore 4-5,
Jerich’e gore 5-7, Riza’ya gore 4-7 olarak degismektedir (Kazu, 1996: 31).

Mikro ogretim, “Ogret-yeniden 6gret” (teach-reteach cycle) cevrimi adi
verilen bir smama-yanilma durumu olarak da adlandirilmaktadir. Ogret-yeniden
Ogret ¢evrimi alt1 basamaktan olusur (Aydin, 2016: 242-243; Demirel, 2006: 113-
114);

1) Verilen gorevin gereklerine uygun bir mikro ders hazirlanir.

2) Belirlenen mikro ders dgretilir.

3) Ogretme isleminin ne derece basariyla yerine getirildigine dair sozli,
yazili, teyp ya da video-kamera kayitlarindan doniit alinir.

4) Alnan doniite gore mikro ders yeniden diizenlenir.

5) Mikro ders yeniden ogretilir.



6) Ogretme isleminde  gerceklestirilen  veya

donut alinir.
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gergeklestirilemeyen

tyilestirmelerle ilgili s6zli, yazili, teyp ya da video-kamera kayitlarindan

Doniit (geribildirim), karsilikli bir siirectir ve bir kisinin digerinin

davraniginin etkileriyle ilgili mesaj gondermesidir (Ag¢ikgdz, 2009: 158). Video-

kamera, mikro Ogretim siirecinin vazgecilmez bir parcasit degildir. Bir¢ok yerde

mikro O6gretim, video-kamera kullanmadan da basariyla tamamlanmistir. Ancak,

derslerin kaydedilmesi mikro 6gretimin amaglarimi 6nemli Olgiide artirir. Video-

kameralar, mikro O0gretim uygulamalarin1 iki yonden gii¢clendirir. Birincisi, ¢esitli

Ogretim becerilerinin-modellerinin gelistirilmesi ve sergilenmesi i¢in mitkemmel bir

aragtir. Ikincisi, uygulama siirecinde giiglii bir geribildirim kaynagidir. Ogretmen

adaymna performansimni anlama, aragtirmaciya ise Ogretim araci olarak Onemli

derecede fayda saglar (Allen ve Ryan, 1969: 54).

Kazu (1996: 32), mikro 6gretim uygulamalarinda 6gretmen adaylarindan

beklenen bazi beceri 6rneklerini soyle siralamistir;

Derse giris yapma

Yeni bir konu veya kavrami tanitma

Ev 6devi verme

Ogrencilerin nasil degerlendirilecegini tayin etme
Sorular sorma

Ipucu verme

Tartisma yonetme

Sorugturma ve problem ¢ézme becerilerini uygulama
Disiplin ve sinif yonetimi

Ogrencinin ilgisini ve dikkatini cekme

Ogrenci katilimim saglama

Giidiileme ve pekistirme

Ornek verme ve kullanma

Gorsel-igitsel araglart kullanma

Beceri 0gretimi

Dersi 6zetleme ve bitirme
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Allen ve Ryan (1969: xiii-xiv), mikro 6gretimin hangi sebeplerden Gtiirii

basarili oldugunu ve kolayca yayginlastigini s6yle agiklamistir;

. Birincisi, mikro 6gretim, dikkatin davranig 6gretimine odaklanmasina
yardime1 olur ve kontrollii uygulama igin bir ortam saglar. Ogretim
davranisina katilmak, meslegin uzun siiredir ger¢eklesmemis bir
ihtiyac1 olmustur.

. Ikincisi, mikro 6gretim, basarili sonuglar1 oldugu icin islemektedir.
Ders i¢in hazirlanan oOgretmenler ve iniversite Ogrencileri, ilk
tecriibelerle iki cesit tatmin elde edebilirler. Baskalar1 onlarin yaptigi
dersi izlerken kendilerini gorebilmek igin dogal bir merak duyarlar. Tk
birka¢ uygulama, karsi konulmaz sekilde biiyiileyicidir. Bu ilk
tepkiler, ilerideki Ogretmenlik becerilerine iliskin mesajlar verir.
Boylelikle ikinci  tatmin, Ggretmen-Ogrenci  etkilesimindeki
ilerlemelerin gozlenmesi sonucunda ortaya ¢ikar.

. Ucgiinciisii bu teknik, etkililigi acisindan ¢ok kapsamli ve kesin

arastirma kanitlar1 beklemeden uygulama alaninda test edilmistir.

Ananthakrishnan’a (1993) gore de mikro 6gretimin bir¢ok avantaji vardir.
Teknik, belirli 6gretim becerilerini netlestirmeye, gelistirmeye ve hatalar1 ortadan
kaldirmaya odaklanir. Smif 6gretiminde Onemli olan davramiglarin anlasilmasini
saglar. Ogretim becerileri Ogrenen oOgretmenin giivenini artirir. Bu, yalnizca
kariyerinin baslangicindaki 6gretmenler i¢in degil, ayn1 zamanda daha st diizey
ogretmenler i¢in de her asamada uygulanabilecek siirekli bir egitim aracidir. Model
ogretim becerilerinin yansitilmasini saglar. Uzman denetimi ve yapici bir
geribildirim sunar. Ogretmen veya 6grenciler igin olumsuz sonuglara yol agmadan

tekrarlanan uygulamalar saglar.
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Mikro ogretimin yararlarinin yaninda belli sinirhiliklarindan da s6z etmek
mimkiindiir;

o Ogretmen adayinin gercek simf ortaminda degil, yapay bir ortamda
ders islemesi

o Olusturulan yapay ortamda gercek dgrencilerin bulunmamast

. Fazla zaman alic1 olmast

o Sinif yonetimi ve disiplin saglamakta yer yer gii¢liikler yagsanmasi

J Her okulda video kamera bulunmamasi

. Bazi durumlarda video kamera kullanilamamasindan otiirii deneyin
degerlendirilmesindeki denetim ¢esitliliginden vazgegilmesi

J Biitiin 6gretim becerilerinin kazandirilmasina uygun diismemesi

o Ogretmen adaylarinda asir1 heyecan ve kaygi uyandirmasi

. Elestiriye agik olmayan katilimcilar i¢in Ogrenilmis c¢aresizlik
davranisinin ortaya ¢ikmasi (Kiigiikahmet, 2014: 130; Kiiciikahmet,
2002: 102-103. Aktaran: Yildizlar, 2013: 191).

Mikro 6gretim uygulamalarinda gercek Ogrenciler ile calismak istenilse de,
cogunlukla 6gretmen adaymin sinif arkadaslar1 6grenci roliinii iistlenmektedir. Bazi
durumlarda da alt smiftaki Ogrenciler kullanilmaktadir (Kazu, 1996: 31).
Uygulamalarda sayet 6gretmen adaymin smif arkadaslar1 6grenci roliinde olursa bu
durum c¢alismanin, ciddiyeti, kazanimlar1 veya gergegi yansitmasi agisindan

problemler ortaya ¢ikartabilir.

Yukaridaki aciklamalara 1s18inda, mikro Ogretim tekniginin 6gretme
becerileri kazandirmayir amacglayan onemli bir uygulama oldugu diistinilebilir.
Ogretmeye iliskin beceriler ve refleksler kazanabilmek ise belirlenmis hedeflere
iligkin 6grenmeler sonucunda miimkiin olabilir. Hangi alanda olursa olsun, mikro
Ogretim uygulamalan siirecinde, davranis degistirmeye ve gelistirmeye iliskin adayin
gerceklestirdigi  Ogrenmeler, belli yasantilar ve deneyimler sonucunda elde

edilmektedir. Mikro 6gretim uygulamalarinda bizzat yaparak, yasayarak, gozleyerek
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gerceklesen Ogrenmelerin, 6ziinde yine bu davraniglari temel alan &grenme

kuramlarina dayandigi sdylenebilir.

Mikro Ogretim, temelde Bandura’nin (1982) sosyal Ogrenme kuramina
dayanmaktadir (Bilen, 2014: 183; Giiney ve Semerci, 2009: 77). Sosyal 6grenme
kurami, “sosyal biligsel kuram”, “model alma yolu ile 6grenme” ve “gézlem yolu ile
O0grenme” olarak da adlandirilir. Bandura, “taklit, gozlem ve model alma”
kavramlarmin 6grenmede temel kavramlar oldugu inancini savunur. Ancak, biligsel
unsurlar da isin i¢indedir ve birey gozlemlerini zihinsel bilgiler olarak alir ve igler.
Bu durumda taklit olmadan da o6grenme gerceklesebilir. Bireyler arasi sosyal
iletisimin temel alindig1 sosyal ©6grenme kuraminda Ogrenme gozlem yoluyla

O0grenme, model alarak 6grenme ve dolayli yollardan 6grenme olarak ii¢ sekilde

gerceklesmektedir (Eyyam vd., 2012: 80-95).

Bandura’ya gore gozleyerek 6grenme sadece bir kisinin diger kisilerin
etkinliklerini basit olarak taklit etmesi degil, c¢evredeki olaylar1 bilissel olarak
islemesiyle kazanilan bilgidir. Bandura, gézlem yoluyla 6grenme ile taklit yoluyla
O0grenmenin birbirinin yerine kullanilabilecek iki kavram olmadigini agiklamaktadir.
O’na gore gozlem yoluyla 6grenme taklidi igerebilir de, igermeyebilir de. Birey,
olumsuz bir davranigi sonucunda ceza alan baska bir bireyi gordiigiinde neyin dogru-
neyin yanlis oldugunu goézlem yoluyla 6grenmis olacak ve ayni olumsuz davranisi
tekrarlamayarak modeli taklit etmeme yolunu seg¢ebilecektir (Senemoglu, 2000: 223).
Model alarak 6grenmede, bireyler davranislar1 6grenebilmek i¢in kendilerine daha
cok benzeyen kisileri model alirlar ve degisik davramiglart nasil yaptiklarim
gbzlemlerler. Gozlemcinin algilama giicii, hazir bulunusluk diizeyi, biligsel yap1 ve
becerileri, egilimleri ve fiziksel kapasitesi davranisin olusmasi siirecinde etkili
faktorler olmasiyla birlikte bir diger faktérde gozlemcinin model ile etkilesimidir. Bu
etkilesim yas, cinsiyet, karakter, benzerlik ve statii gibi bazi temel 6zelliklere baglidir
(Eyyam vd., 2012: 85). Dolayli yollardan 6grenmede ise, sosyal 6grenmenin dolayl
olmasi, 6grenme slireglerinin bir baska deyisle yasantilarinin da dolayli olmasi

anlamina gelmektedir. Sosyal O6grenme kuraminda dolayli yasantilar; dolayh
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pekistirme, dolayli ceza, dolayli giidiilenme ve dolayli duygusallik olarak dorde
ayrilir.

Dolayli pekistirmede; pekistirme sadece pekistirmeyi alan organizma igin
degil, bunu gozleyen organizmalar i¢in de anlam tasimaktadir. Bir davranigin
pekistirildigini gozlemleyen bireylerin ayni/benzer davraniglari sergileme olasiliklar
artmaktadir. Dolayli cezada; ceza sadece cezayl alan organizma icin degil, bunu
gbzleyen organizmalar i¢in de anlam tagimaktadir. Bir davranisin cezalandirildiginm
gbzlemleyen bireylerin ayni/benzer davranislart sergilememe olasiliklar artmaktadir.
Dolayli giidiilenmede; bireyin gozlemledigi davranig, deger verilen bir {irlinle
sonlanirsa birey o davranisi yapmak i¢in istek duyar. Gézlemde bulunanin bireysel
kapasitesi giidiilemede etkilidir. Dolayli duygusallikta ise; bir¢ok duygu gozlem
yoluyla kazanilir. Birey, dogrudan zarar gormedigi halde ¢evredeki yasantilari
(korku, endise vb.) gozleyerek benzer tepkilerde bulunabilir (Eyyam vd., 2012: 89-
90).

Sosyal biligsel 0Ogrenme kuramina iligkin yukaridaki agiklamalara
bakildiginda kuramin mikro Ogretim tekniginin uygulama siirecindeki 6grenme
adimlariyla dogrudan iligkili oldugu sdylenebilir. Mikro 6gretim teknigi stirecinde bir
modeli izleme, gozlemleme ve modele yonelik yapilan elestirilerden ¢ikarimlarda
bulunma gibi evrelerin O0grenmeyi Onemli Olgiide artirdigr diisiiniildiiglinde

Bandura’nin 6grenme kuraminin bu o6gretim teknigine zemin olusturdugu ifade

edilebilir.

2.4. 1lgili Yayin ve Arastirmalar

Karatas ve Cengiz (2016) tarafindan yapilmis olan "Ozel Ogretim
Yontemleri-2 Dersinde Gergeklestirilen Mikro Ogretim Uygulamalarmin Kimya
Ogretmen Adaylar1 Tarafindan Degerlendirilmesi" adli ¢alismanin amaci, kimya
ogretmen adaylarinin Ozel Ogretim Yontemleri-2 (OOY-2) dersi gercevesinde
gerceklestirdikleri mikro 6gretim uygulamalarina ve bu dersin islenisine yonelik

goriiglerinin  belirlenmesidir. Mikro-6gretim  yonteminin kullamldigi  OOY-2
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derslerinin sonunda, 6gretmen adaylarindan kendi 6gretimlerini ve OOY-2 dersinin
islenisini degerlendirmeleri amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve agik
uclu 10 sorudan olusan bir anketi cevaplandirmalari istenmistir. Ogretmen
adaylarinin ankete verdikleri cevaplar igerik analizine tabi tutulmustur. Ogretmen
adaylarinin en ¢ok iizerinde durduklar1 konulardan biri “heyecan” olmustur. OOY -2
dersinin iglenigine yonelik 6gretmen adaylarinin goriisleri incelendiginde ise en sik
belirtilen ifadenin uygulamanin 6gretmen adaylarinin 6z-degerlendirme yapmalarina
imkan tanmiyarak, 6gretimleri ile ilgili olumlu ve eksik yonleri belirlemelerine yardim
etmesi oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte OOY-2 dersinde gercek bir sinifa
Ogretim yapmadigindan bazi dgretmen adaylari bu durumun 6gretimlerini olumsuz

etkiledigini belirtmislerdir.

Déger’in (2016) “Keman Egitiminde Mikro Ogretim Yontemine Dayali
Uygulamalarm Ogrenci Performansina ve Tutumuna Etkisi” adli doktora tezinin
amact; keman egitiminde gerceklestirilen mikro Ogretim yoOntemine dayali
uygulamalarin, keman ¢almaya yeni baglayan 6grencilerin performanslar1 ve keman
dersine yonelik tutumlart lizerindeki etkisini belirlemektir. Arastirmanin
yiirlitiilmesinde, son test denklestirilmemis gruplu desen kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, Diyarbakir Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Bolimi, 2015-2016
egitim ogretim yili giiz donemi 9. smif (n=16) keman 6grencileri olusturmaktadir.
Deney grubuyla 10 hafta siiresince gerceklestirilen mikro 6gretim yontemine dayali
uygulamalarda kazandirilmasi hedeflenen 6ncelikli beceri puanlar arasinda 6zellikle
5. haftadan sonra anlamli farkliliklar oldugu; keman egitiminde mikro Ogretim
yontemine dayali uygulamalarin gergeklestirildigi deney grubu 6grencileri ile klasik
yonteme dayali uygulamalarin gerceklestirildigi kontrol grubu 6grencilerinin, son
test tempo ve desifre beceri puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 ancak,
durus ve tutus, sag el/ sol el teknigi, miizikalite ve toplam beceri puanlar1 yoniinden,
deney grubunun lehine anlamli farklilik oldugu; ayrica keman egitiminde mikro
O0gretim yontemine dayali uygulamalarin gergeklestirildigi deney grubu o6grencileri
ile klasik yonteme dayali uygulamalarin gerceklestirildigi kontrol grubu
ogrencilerinin, keman dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 sonuglarina ulasilmistir.
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Duban ve Fidan (2015) tarafindan yapilmis olan "Ogretmen Adaylarinin
Mikro Ogretim Uygulamalarma Bakist" adli arastirmanm amaci sinif dgretmeni
adaylarinin alan 6gretimi derslerinde gerceklestirdikleri mikro 6gretim ¢alismalarina
yonelik bakis acilarini, mikro 6gretimi planlamada ve uygulamada karsilastiklar:
giicliikleri ve mikro Ogretimden beklentilerini belirlemektir. Arastirmada, nitel
arastirma yontemi kapsamindaki goriisme tekniklerinden biri olan grup goriismesi
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, bir devlet iiniversitesinde egitim
fakiiltesi siif 6gretmenligi anabilim dali dordiincii sinifinda 6grenim gérmekte olan
12 d6gretmen adayi olusturmustur. Arastirmada verilerin toplanmasinda arastirmacilar
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme sorular1 kullanilmistir. Elde edilen
veriler icerik analiz teknigi ile ¢ozlimlenmistir. Bunun yani sira elde edilen bulgular
O0gretmen adaylarinin goriislerinden yapilan dogrudan alintilar ile desteklenmistir.
Arastirmada mikro ogretim tekniginin uygulandigi alan Ogretimi derslerinin
ogrencilerin 6gretmenlik becerilerini gelistirdigi, bu uygulamalar sirasinda planlama
ve Ozellikle uygulamalar siirecinde sorunlar yasandigi, uygulama siirecinin daha
verimli ge¢cmesi icin smif arkadaglarindan ve Ogretim elemanlarindan cesitli

beklentiler oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Bulut (2015) tarafindan yapilmis olan "Mikro Ogretim Tekniginin Tiirkge
Ogretmen Adaylarinin Konusma Beceri ve Kaygilarma Etkisi" adli doktora tezinde
Tirkge Ogretmen adaylarinin konugma becerilerini gelistirmek i¢in mikro Ogretim
teknigi denenmistir. Calismanin amaci, mikro 6gretim tekniginin Tiirkce 6gretmen
adaylarinin konusma beceri ve kaygilarina etkisini ortaya koymaktir. Calisma
grubunu 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar déneminde Yiiziincii Y1l Universitesi
Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimiinde bu derse devam etmekte olan
ogrenciler olusturmustur. Calismada, nicel ve nitel veri toplama yontemleri birlikte
kullanilarak arastirma sonuglarini biitlinlestiren karma yontem kullanilmis, verilerin
analizinde nicel ve nitel veri analiz yontemlerinden yararlanilmistir. Aragtirmanin
sonuglara gore, konusma egitimi dersinin mikro 6gretim teknigi ile islenmesinin
ogretmen adaylarinin konusma becerilerini geleneksel yontem veya yoOntemlere
oranla onemli diizeyde gelistirdigini, konusma kaygilarin1 da anlamli sekilde

diisiirdiigiinii soylemek miimkiindiir. Ayrica deney grubu 6gretmen adaylar1 goriis
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alma formu aracilifiyla dersin mikro 6gretim teknigi ile yiiriitiilmesinden son derece
memnun oldugunu, bunun konusma ile ilgili sorunlarinin giderilmesinde, konusma
becerilerinin gelistirilmesinde, konugma kaygilarinin giderilmesinde énemli katkilar
sagladigini ifade etmistir. Bununla birlikte adaylar, mikro 6gretim tekniginin "dersin
zevkli ve eglenceli bir ortamda iglenmesi, 6zglivenlerinin artmasi, kendi eksiklerini
gormeleri ve bdylece kendileriyle yiizlesmeleri" gibi daha bir¢ok yararindan

bahsetmistir.

Ergiin (2015) tarafindan yapilan "Matematik Ogretmeni Adaylarinin
Ogretmene Bictigi Roller ve Teknoloji Kullanim Diizeylerine Mikro Ogretim
Yonteminin Etkisi" adli yiiksek lisans tezinde, matematik 6gretmenlerinin teknoloji
donanimli matematik 6grenme ortamlar1 hakkinda bilgi sahibi olabilmelerinde lisans
egitimleri sirasinda aldiklar1 egitimin ¢ok Onemli oldugu ve mikro Ogretim
yonteminin bu egitimde onemli bir yer tuttugu ifade edilmistir. Bu c¢alisma
kapsaminda Ogretmen adaylarinin teknoloji donanimli matematik 6grenme
ortamlarina hazirlanabilmeleri i¢in 5 haftalik bir silirecte mikro 6gretim faaliyetleri
yirtitiilmistir. Calismanin 6rneklemini 2 kiz, 3 erkek olmak tizere 5 6gretmen adayi
olusturmustur. Durum ¢aligsmasi yonteminin kullanildigi bu ¢alismada veri toplama
aract olarak gézlem ve miilakatlar kullanilmig, gézlemlerin her biri video kaydina
alinmistir. Sonug olarak mikro 6gretim yonteminin teknoloji donanimli ortamlarda
Ogretmene bicilen rolii oOgreticiden kolaylastirictya dogru degistirmede ve

teknolojinin daha iist diizeylerde kullanilmasinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Bilen'in (2015) yapmis oldugu "Effect Of Micro Teaching Technique On
Teacher Candidates’ Beliefs Regarding Mathematics Teaching" adli ¢alismada mikro
Ogretim tekniginin matematik Ogretimine iliskin Ogretmen adaylart iizerindeki
etkisini gormek ve smif yOnetimine yonelik aday goriislerinin alinmasi
amaglanmistir. 40 Ogretmen adayr ile yapilan g¢aligmanin bulgulari, 2011-2012
egitim-6gretim yilinin giiz yariyilinda "Ozel Ogretim Yontemleri 2" dersi siirecinde
elde edilmistir. Tek gruplu 6n test-son test yontemi uygulanmistir. Ogretmen adaylari
aragtirma siirecinde mikro 6gretim teknigi uygulayarak ders sunumu yapmis ve

uygulama 10 hafta siirmiistiir. Yapilan dersler Ogretmen adaylarinin izleyip
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degerlendirmede bulunabilmeleri i¢in kaydedilmistir. Sonu¢ olarak mikro 6gretim
tekniginin 6gretmen adaylarinin matematik 6gretmeye yonelik inanglarini olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistiir. Calismada ayrica Ogretmen adaylarinin 6gretme

becerilerinin yaninda 6zgiiven seviyelerindeki artis da gdzlenmistir.

Bilen (2014) tarafindan yapilan "Mikro Ogretim Teknigi ile Ogretmen
Adaylarmm Ogretim Davranislarma iliskin Algilarinin Belirlenmesi" adli calismanin
amaci, mikro dgretim tekniginin 6gretmen adaylarinin 6gretim davranislarina iliskin
algisina etkisini belirlemektir. Bu amagcla c¢aligma; 2011-2012 6gretim yili bahar
donemi basinda Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
[Ikdgretim Boliimii, {lkdgretim Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali ve Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimiinde 3. simif dgrencilerinden 70 dgrenci ile
gerceklestirilmistir. Bu uygulama 13 hafta siiresince yapilmistir. Sunumlar kayit
altina alinmig, ¢ekimler sinifta izlenerek 6gretmen adaylari elestirilmis ve daha iyi
bir anlatimin nasil olabilecegi tartisilmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmen
adaylarinin mikro ogretim uygulamalarindan hoslandiklarini, bu uygulama ile
ogretme becerileri hakkinda bilgi edindiklerini gostermistir. Ayn1 zamanda 6gretmen

adaylarinin 6z giivenlerinin ve 6gretme becerilerinin arttig1 goriilmiistiir.

Atav vd. (2014) tarafindan yapilan "Biyoloji Egitiminde Mikro Ogretim
Uygulamalarma Dair Ogretmen Adaylarinin Gériisleri" adli calismada, 2012-2013 ve
2013-2014 bahar déneminde Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi OFMA Egitimi
Bolimiinde okuyan 30 ogretmen adayr ile gercgeklestirilen mikro &gretim
uygulamalar1  hakkinda  Ogretmen adaylarinin  gorliglerinin  belirlenmesi
amaclanmigtir. Arastirmacilar mikro 6gretim tekniginin amacim 6gretmen adaylarina
gercek sinif ortaminda 6gretmenlik becerilerini sergilemeden dnce bu beceriye iliskin
uygulama yapma ve kendini degerlendirme firsat1 yaratmak olarak belirtmistir.
Caligmada mikro Ogretim uygulamasi yapan 6gretmen adaylarinin mikro &gretim
uygulamalarini “teknigin olumlu olumsuz yonleri, gilicliikleri, 6gretmenlik becerileri
ile 1ilgili kendilerine kazandirdiklar’” yoniinde degerlendirmeleri istenmistir. Nitel
arastirma yonteminin kullanildigi ¢alismada 11 agik uglu sorudan olusan bir formla

goriisler toplanmistir. Caligmada mikro 6gretimin 6gretmen adaylarmin dgretmenlik
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becerileri agisindan hatali ve eksik yonlerini diizeltmede ve meslege yonelik olumlu

tutum gelistirmede yararli oldugu sonucuna ulasilmistir

Aydin (2013), yapmis oldugu "The Effect Of Micro-Teaching Technique On
Turkish Teacher Candidates’ Perceptions Of Efficacy In Lesson Planning,
Implementation, And Evaluation" isimli ¢alismanin amacini, 6gretmen adaylarinin
Ogretimi planlama, uygulama ve degerlendirme yeterliklerine yonelik algilarim
saptamak olarak belirlemistir. Mikro Ogretim tekniginin amacini ise Ogretmen
adaylarinin zayif yanlarini ortaya ¢ikarmak ve Ogretmenlik becerilerini diizeltmek
olarak ifade etmistir. Calismanin &rneklemini Tiirkge Ogretmenligi Boliimii'nde
Ogrenim goren ligiincii sinif 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmada Ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Arastirma sonunda Tiirkge
O0gretmen adaylarmin mesleki Ozyeterlik algilar1 deney grubu lehine anlamli

cikmistir.

Sevim (2013), yaptign "Mikro Ogretim Uygulamasinin Ogretmen Adaylar
Goziiyle Degerlendirilmesi" adli calismasinda 6gretmen egitiminde kullanilan mikro
Ogretim uygulamasinin avantaj ve dezavantajlarint 6gretmen adaylarinin goriigleri
dogrultusunda tespit etmeyi amacglamistir. Arastirma, 6zel durum caligsmasi yontemi
ile ylriitiilmustiir. Veriler, uygulama sirasinda 6gretmen adaylarinin hazirladiklar
giinlikler ve uygulama sonunda anket ile elde edilmistir. Mikro ogretim
uygulamasinin istiin ve zayif yonleri 6gretmen adaylarmin goriisleri 15181 altinda
tartisilmigtir. Calisma sonucunda, mikro dgretim yonteminin &grenci ile dgretmen
bilgi edinme imkani verdigi tespit edilmistir. Ayn1 zamanda, 6gretmen adayina kendi
eksiklerini gorme, kendini degerlendirme firsat1 verdigi ve 6grenmede sorumluluk
almalarina tegvik ettigi, 6gretmen adaylarmin dersine daha ¢ok onem vermesine

neden oldugu ortaya ¢ikmustir.

Remesh’in (2013) “Microteaching, An Efficient Technique For Learning
Effective Teaching” baslikli makalesinde mikro 6gretim tekniginin ne oldugu, ne tiir

beceriler kazandirdig1 ve gelistirdigi, kimler {izerinde hangi uygulama alanlarinda
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kullanilabilecegine iligkin agiklamalara yer verilmistir. Arastirmada mikro 6gretimin
tip egitimi lizerine etkisi de bir taslak olarak sunulmustur. Mikro ¢gretimin sunum
yapabilmek gibi temel becerileri 6nemli derecede gelistirdigi, bununla birlikte yeni
Ogretmenlerin Ogretme sanatin1 kolaylikla ve maksimum diizeyde 6grenmelerine
yardimci olacagi ifade edilmistir.

n

Kiiciikoglu vd. (2012) tarafindan yapilan " Mikro Ogretim Uygulamasinin
Ogretim Becerilerine Etkisine Iliskin Ogretmen Aday1 Goriisleri" adli ¢alisma, mikro
Ogretim uygulamalarinin 6gretim becerilerine etkisine iliskin 6gretmen adaylarinin
goriiglerini incelemek tiizere tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 40
O0gretmen aday1 olusturmustur. Arastirmanin verileri 6gretmen adaylarinin 6gretim
siirecinde karsilastiklar1 giicliiklere iliskin goriislerini belirleme amaciyla Kazu
(1996) tarafindan gelistirilen "Ogretim Siirecinde Cekilen Giigliikleri Belirleme
Formu" araciligiyla toplanmistir. Arastirma bulgularindan 6gretim becerilerini
sergileme siirecinde, mikro 6gretim deneyimi gegiren 6gretmen adaylarinin mikro
Ogretim deneyimine sahip olmayan Ogretmen adaylarima gore daha az giicliikle

karsilastiklar1 anlasilmistir. Bu sonuca gore mikro 0gretim uygulamalart 6gretmen

adaylarinin 6gretim becerilerine olumlu yonde etki ettigi goriisii bildirilmistir.

Erdem vd. (2012) tarafindan yapilan "Kimya Egitiminde Mikro Ogretim
Yonteminin Etkililigi ve Ogrenci Goriisleri" adli calismada mikro 6gretim
uygulamast yapan kimya egitimi Ogretmen adaylarinin  mikro Ggretim
uygulamalarma iliskin goriisleri sorgulanmistir. Calisma H.U. Egitim Fakiiltesi
OFMA Béliimii Kimya Ogretmenligi’nde Ozel Ogretim Yontemleri II Dersini alan
V. smif &grencileri ile 2011-2012 giiz doneminde gerceklestirilmistir. Ogretmen
adaylarinin mikro 6gretimin etkililigine iliskin goriisleri hazirlanan gériigme formu
ile alinmigtir. Arastirmanin sonucunda mikro 6gretim uygulamalarinin 6gretmen
adaylarmin 6gretmenlik becerilerinin gelismesine katki sagladigi diistiniilmiistiir.
Ogretmen adaylarmin biiyiik ¢ogunlugu mikro &gretim ile ilgili pozitif goriisler
sunmustur. Adaylar, mikro 6gretim uygulamalarinin kendileri i¢in ¢ok faydali birer

deneyim oldugunu, dersi planlama, ders anlatimi sirasinda siireyi kullanabilme,
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ogrencilerle etkili iletisim kurabilme, sinif yonetimi, dersi degerlendirebilme gibi

becerilerini gelistirdigini ifade etmistir.

Ismail’in (2011)  Student Teachers “Microteaching Experiences in a
Preservice English Teacher Education Program” baslikli ¢alismasi Birlesik Arap
Emirlikleri Universitesi’'nde (UAEU) Egitim Fakiiltesi Ingiliz Dili Egitimi
Programi’ndan 61 Kiz gretmen adaymin Ingilizce egitim dgretim metotlarmin mikro
Ogretim bilesenleri hakkindaki goriislerini arastirmayr amaclamaktadir. Verilerin
toplanmast amaciyla nicel ve nitel tekniklerden olusan bir kombinasyon
kullanilmistir. Bulgulara ulagabilmek igin, bir anket ve grup goriismesi veri toplama
icin temel araclar olmus ve bulgular Ogretmen adaylarinin mikro Ogretim

deneyimlerinden ¢esitli faydalar elde ettigini ortaya koymustur.

Umuzdas (2010) tarafindan yapilan "Mikro Ogretim Yonteminin Viyolonsel
Ogretmeni Adaylarin  Ogretim Becerilerine ve Viyolonsel Dersine Iligkin
Tutumlarina Etkisi" adli doktora tezinde mikro Ogretim yonteminin viyolonsel
O0gretmeni adaylarinin 6gretim becerilerine ve viyolonsel dersine iliskin tutumlarina
etkisini belirlemek amaglanmisgtir. Calisma, 2009- 2010 egitim-6gretim yili bahar
déneminde viyolonsel dersini alan %50’si (n=5) dordiincii sinif, %50’si (n=5) birinci
sf olan 10 viyolonsel &grencisi ile yapilmigtir. Olgiimlerde “Ogretmenlik
Uygulamalar1 Gézlem Formu” ve ¢alismada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Viyolonsel Dersine Iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Mikro 6gretim yontemiyle viyolonsel egitimi alan 6gretmen adaylarinin viyolonsel
dersindeki kazanimlar1 ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla ise Ogretmen
adaylarina arastirmaci tarafindan gelistirilen “Mikro Ogretim Kazanmim Anketi”
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, uygulamaya katilan 6gretmen adaylarinin
viyolonsel dersine iligkin olumlu tutum ve &gretim becerilerini gelistirmelerinin

biiyiik 6l¢iide saglandigi goriilmiistiir.

Kuran (2009) tarafindan yapilmis olan "Mikro Ogretimim Ogretmenlik
Meslek Bilgi ve Becerilerinin Kazanilmasina Etkisi" adli calismanin amaci 6gretmen

adaylarina Ogretmenlik bilgi ve becerilerinin kazandirilmasinda mikro 6gretimin
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etkisini arastirmaktir. Aragtirma, tek gruplu Ontest-sontest modeli tiirlinde deneysel
bir calismadir. Arastirma, MKU Egitim Fakiiltesi & Ilkogretim Boéliimii ikinci
smifinda okuyan toplam 136 o6grenciden random yontemiyle segilen 50 6grenci
lizerinde yuriitilmiistiir. Mikro 6gretim yapan 50 adaydan 35’inin sunular1 videoya
kaydedilerek izlettirilmis ve gerekli doniitler verilmistir. Ayn1 gruba ikinci kez mikro
Ogretim yapma firsati verilerek birinci ve ikinci mikro Ogretim sonuglari
karsilagtirilmistir. Veri toplama araglar1 olarak 33 yeterlik maddesinden olusan bir
degerlendirme formu ile acik uc¢lu sorulardan olusan bir anket kullanilmistir.
Arastirma sonunda, adaylarin ikinci mikro 6gretim uygulamalarinda &gretmenlik
meslegiyle ilgili olarak edindikleri bilgi ve becerileri uygulamada daha basarili
olduklar1 gdzlenmistir. Ayrica, mikro O6gretimin adaylarin 6gretmenlik meslegini

sevmelerine biiyiik katki sagladigi belirlenmistir.

Karckay ve Sal1 (2009) “The Effect Of Micro Teaching Application On The
Preservice Teachers’ Teacher Competency Levels” baslikli ¢alismasinda, mikro
Ogretim uygulamasinin, faaliyet alanina giren erken ¢ocukluk (okul dncesi) 6gretmen
adaylarinin 6gretmen yeterlilik diizeylerine etkisini incelemek amacglanmaktadir.
Ogrencilerin dgretmen yeterlilik diizeyleri, Erisen ve Celikdz (2003) tarafindan
gelistirilen "Ogretmen Aday Yetkinligi Alt Olcegi" ile o6lciilmiistiir. Calismada
kontrol grubu olmaksizin 6n test-son test tasarimli deneysel arastirma modeli
kullanilmistir. Veriler, tekrarlanan Olgiimler igin eslestirilmis Ornekler t testi ve
ANOVA testi ile analiz edilmistir. Mikro 6gretim deneyinden sonra, katilimcilarin
On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Sonuglar, mikro
ogretim faaliyetinin  Ogrencilerin  Ogretmen yeterlilik  diizeylerini  olumlu

etkileyebilecegini gostermektedir.

Sen (2009) tarafindan yapilan "Akran-Mikro Ogretimin Ogretmen Yetistirme
Programindaki Etkisinin Arastirilmasi”" adli c¢alisma, 2005-2006 ve 2006-2007
ogretim yillarinda son sinifta okuyan toplam 39 6gretmen adayi ile gerceklestirilmis
nitel bir calismadir. Calismada, 0gretmen adaylarimin mikro 6gretim ydnteminin

uygulamadaki etkililigi yoniinde goriis ve Onerilerinin tespit edilmesi yliz yiize



o1

goriismeler yardimiyla arastirilmistir.  Ogretmen adaylar1  mikro  gretim
uygulamalarinda, kendilerine olan giivenin arttigini, kendilerini gérme imkani
bulduklarini, deneyim kazandiklarin1 ve ilk ders anlatma heyecanlarinin yapilan

uygulamalarla azaldigini belirtmiglerdir.

Peker (2009) tarafindan yapilan "Genisletilmis Mikro Ogretim Yasantilari
Hakkinda Matematik Ogretmeni Adaylarmin Gériisleri" isimli ¢alismanin amact,
matematik 0gretmeni adaylarinin genisletilmis mikro 6gretim yasantilarina dayali
goriiglerini  alarak genisletilmis mikro Ogretim uygulamalarinin = dgretmen
yeterliliklerine katkisint incelemektir. Calismaya 21 ortadgretim matematik
ogretmeni aday1 katilmistir. Ogretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamast icin gittikleri
okulda genisletilmis mikro Ogretim teknigini kullanarak ders sunumlarin
yapmiglardir. Bu uygulama 8 hafta siiresince yapilmistir. Uygulama sonrasinda
rastgele secilen 10 matematik 6gretmeni adayi ile yart yapilandirilmig goriisme
metoduyla goriismeler yapilmistir. Gorlismeler sonunda matematik 6gretmen
adaylarinin kendilerine daha fazla gilivendikleri, genisletilmis mikro Ogretim
hakkinda olumlu goriis belirttikleri goriilmiistiir. Elde edilen bulgular, 6gretmen
adaylarimin genigletilmis mikro Ogretim uygulamalarindan hoglandiklarini, bu
uygulama ile 68retme becerileri hakkinda bilgi edindiklerini gdstermistir. Ayni
zamanda Ogretmen adaylarmin 6z giivenlerinin ve &gretme becerilerinin arttig
goriilmistir. Genisletilmis mikro oOgretim uygulamalari, Ogretmen adaylarinin
ogretmede gliclii ve zayif yonlerini degerlendirmelerine firsat vermistir. Goriismeler
sonunda ayrica genisletilmis mikro 6gretim uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin
planlama, zamanlama, degisik drnekler verme, soru sorma, sinif yonetimi, materyal
kullanimi, fiziksel goriiniim bakimindan 6nemli bir sekilde gelismelerini sagladigi
goriilmistiir. Genisletilmis mikro &gretim uygulamalarinin ortadgretim matematik

ogretmenligi programlarinda kullanilabilecek 6nemli bir teknik oldugu goriilmiistiir.

Napoles (2008)  “Relationships Among Instructor, Peer, and Self-
Evaluations of Undergraduate Music Education Majors’ Micro-Teaching
Experiences” adli calismasinda, egitmen, akran ve kisisel degerlendirmeler

arasindaki iligkiler aragtirmigtir. Lisans miizik egitimi Ogrencileri her biri {i¢
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boliimden olusan mikro dgretim uygulamalari yapmistir. Ogretim etkinliklerinden
hemen sonra kendilerini degerlendirmis vel'den 10'a kadar puanlama yapmislardir.
Smif igindeki tiim O&grenciler de Ogretmenle beraber aymi degerlendirmede
bulunmustur. Degerlendirmeler karsilastirilmis ve birbiriyle iliskilendirilmistir.
Veriler incelenerek Ogrencilerin kendi goriislerinin akran yorumlari ve 6gretmen
yorumlar1 ile tutarli olup olmadigini belirlemek i¢in analiz edilmistir. Dersin
lizerinden bir hafta gectikten sonra, O0grencilerin 6gretmeye iliskin yapilan her
yorumu tekrarlamalari istenmistir. Sonuglar, (a) akran puanlarinin siirekli olarak en
diisiik oldugunu, (b) dersten hemen sonra yapilan 6z yorumlarin 0gretmen ya da
akran tarafindan yapilan yorumlara ¢ok benzedigini, (¢) 1 hafta sonra hatirlanan
yorumlarin ¢ogunun akranlar tarafindan veya hem 6gretmen hem de akran tarafindan

hatirlandigini ortaya ¢ikartmistir.

Bell’in (2007) “Microteaching: What Is It That Is Going On Here?” adl
calismasinin amaci, mikro 6gretimin etkilesimsel yapisi hakkinda daha fazla bilgi
edinmektir. Mikro 6gretimde 22 video-kayda yapilan sdylem analizinin sonuglari,
uygulamanin nasil diizenlenecegi sorusuna iliskin olarak 6gretmen, 6grenci, sinif
arkadas1 ve akran rollerini eszamanli olarak degerlendirmesi gereken Ogrenciler
tizerinde siirekli bir zorluk oldugunu gosterdi. Katilimeilarin aktivite algilamalarini
tanimladiklar1 ve gorevine nasil yaklastiklarini anlatan anketlerin yani sira
goriintlilerin analizi, mikro Ogretim yontemlerinin "performans" ya da "smf

calismas1" 6gretimine biiyiik 6l¢iide benzedigini ortaya koymustur.

Oztiirk (2006) tarafindan yapilmis olan “Piyano Egitiminde Video Kamera
Kaydina Dayali Mikro Ogretim Yénteminin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli doktora
tezinde random yontemi kullanilarak secilmis olan 24 kisilik 6rneklem grubu, deney
ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Kontrol grubuna uygulana gelen dgretim,
deney grubuna ise video kamera destekli mikro Ogretim yontemiyle yedi hafta
boyunca ders yapilmistir. Bu silire¢ sonunda 6grencilerin piyano ¢alma becerileri {i¢
uzman tarafindan degerlendirilmistir. Bu baglamda arastirma; 6n test-son test kontrol

gruplu desen iizerinde yiiriitilmistiir. Arastirmanin sonunda deney grubu
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Ogrencilerinin son test puanlarinin, kontrol grubu O&grencilerinin son test

puanlarindan anlamli diizeyde yliksek oldugu goriilmiistiir.

Giirses vd. (2005) tarafindan yapilan "Ogretmenlik Uygulamalarmda Mikro
Ogretim Yonteminin Etkililiginin incelenmesi" adli ¢alismada, mikro Ogretimin
Ogretmenlik  uygulamalarinda  karsilasilan  problemlerin  belirlenmesi  ve
¢Oziimlenmesine yonelik olarak kullaniminin etkililigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu
amacla 2003-2004 egitim-0gretim yil1 gliz yartyilinda okul uygulamalar1 kapsaminda
Ogretmenlik uygulamasi dersine katilan 6 kisilik 6grenci grubunda, video kamerayla
kaydedilen 40’ar dakikalik ilk ve son sunumdan olusan mikro Ogretim yOntemi
uygulanmustir. Ik sunumlarda elde edilen kayitlarin ikinci sunumlar dncesi grupla
kritigi yapilarak, adayin karsilastig giicliikler ve egitim 6gretim faaliyetleri agisindan
eksik kaldig1 yonler, alinacak onlemler ve eksikliklerin giderilmesi yoniinde nelerin
yapilabilecegi tartisilmistir. Bu ¢alisma sonucunda, 6gretmen adaylarinin 6zellikle
ikinci sunumlar sonunda laboratuar ve 6gretim teknolojilerinden faydalanma, islenen
kimya konular1 ile ilgili temel ilke ve kavramlar1 agiklayabilme, meslegin
gerektirdigi rol ve davraniglart sergileme, iinite ve giinlik planlar1 yapma gibi

davraniglari istenilir seviyede yansitabildigi belirlenmistir.

Gorgen (2003) tarafindan yapilan "Mikro Ogretim Uygulamasinin Ogretmen
Adaylarmmn Simifta Ders Anlatimina Iliskin Gériisleri Uzerine Etkisi" adli calismanin
amaci, mikro 6gretim uygulamasi yapan ogretmen adaylarinin siifta ders vermeye
iliskin gortislerinde mikro Ogretim Oncesi ve sonrasi farklilik olup olmadiginin
incelenmesidir. Arastirmada Ogretmen adaylarinin smifta ders vermeye iligkin
goriisleri 31 maddelik anketle alinmistir. Ankette yer alan 11 maddeye iliskin 6grenci
gorlslerinde mikro 6gretim uygulamasi Oncesi ve sonrasinda anlamli degisiklikler
gozlenmistir. Arastirma sonucunda mikro Ogretim uygulamasinin Ggretmen
adaylarmin ders anlatirken; hata yapma, yapilan yanlighiklar1 nasil diizeltecegini
bilememe, akicilig1 saglayamama, siifa hakim olamama, ses tonu, konusma hizini
ayarlayamama, Ogrencilerin karsisinda ders verme, 6g8rencilerin dikkat ve ilgisini

konuya ¢cekememe, sdyleyeceklerini unutma, uygulamalarda nasil bir gosteri yontemi
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uygulayacagini bilememe, duygularini kontrol edememe, dersi nasil bitirecegini

bilememe endiselerinden uzaklagmalarinda etkili oldugu belirlenmistir.

Higgins ve Nicholl’un (2003) “The Experiences Of Lecturers And Students
In The Use Of Microteaching As A Teaching Strategy” baglikli ¢aligmasi, 6gretmen
adaylarina sunum becerileri kazandirmak icin iki Ogretmenin mikro Ggretim
yontemlerini kullanma deneyimlerini bildirmektedir. Teague ve arkadaslarinin
(1994), bes asamali hazirlik siireci, mikro Ogretimin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi siirecini yonlendirmek i¢in kullanilmistir. Bu makalede, mikro
Ogretim tarihinin kisa bir tarifi ve kullanimi1 hakkinda bir tartisma yapilmistir. Bu
stratejiyi  kullanmanin pratik sonuglar1 {izerine rehberlik de verilmektedir.
Ogrencilerin mikro 6gretim hakkindaki degerlendirmesi, yasadiklar1 kaygiya ragmen

hemsire egitiminde degerli bir 6gretim yontemidir.

Cakir (2000) "Ogretmen Yetistirmede Teoriyi Pratife Baglayan Mikro
Ogretimin Tiirkiye'de Ug¢ Universitede Durumu" adhi ¢alismasinda Tiirkiye'de
ogretmen yetistiren ii¢ iiniversitede (Gazi iiniversitesi, Hacettepe Universitesi ve
Anadolu Universitesi) mikro dgretimin durumu tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu iic
tiniversitenin egitim fakiiltelerinde 6gretim metotlar1 dersine giren 6gretim iiyeleri
calismanin evreni olarak belirlenmistir. Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla
anket hazirlanmistir. Ankete 41 Ogretim iiyesi katilim gostermistir. 41 Ogretim
tiyesinin %100" liniin mikro o6gretim teknigini kullanmak istedigi, fakat 23 'iniin
(%56) metot derslerinde uygulamadigi goriilmiistiir. Sonuglara gore; G6gretim
tiyelerinin hepsinin mikro Ogretim teknigini bildigi, fakat {niversitelerin kisith
imkanlar1 nedeniyle, arag-gere¢ ve malzeme yetersizligi yiiziinden ve ayni zamanda
Ogretmen yetistirme sistemimizin bir eksikligi sonucu uygulamali O6gretim
becerilerini gelistirici derslere onem verilmemesi nedeniyle Ogretim iiyelerinin
laboratuar temelli mikro 6gretim teknigine fazla 6nem vermedigi ve etkili bir sekilde

uygulamadigi goriilmistiir.

Semerci (1999) tarafindan yapilmis olan “Kritik Diisiinmenin Mikro Ogretim

Dersinde Elestiri Becerisini Gelistirmeye Etkisi” adli doktora tezi, 6grencilerin mikro
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Ogretim dersinde elestiri yapma becerilerinin gelistirilmesinde kritik diisiinmenin
etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada veriler, "kritik diisiinme 06lgegi",
"kritik diisiinmeyi gelistirme modiilii" ve video-kaset 6rnek sunu izleme yardimiyla
toplanmistir. Arastirmanin sonucu olarak kritik diisiinmenin gelisebilecegine yonelik

bir sonug ortaya ¢ikmistir.

Wilkinson’un (1996) “Enhancing Microteaching Through Additional
Feedback From Preservice Administrators” adli c¢alismasinda iki {iniversite
profesorii, 6grencilerin birlikte galisabilmeleri ve birbirlerine yeni beceriler dgretip
uygulayabilmeleri i¢in derslerini birlestirmistir. Arastirmayi yonetenler, denetleme
yeteneklerini yerine getirirken 0gretmen adaylarina da mikro 6gretim konusunda
ilave geribildirim sunmustur. Ilk 6gretim yontemleri dersinde bulunan dgretmen
adaylarindan 3 yil icinde toplanan veriler sonucunda, uygulamanin 6gretmen
adaylarinin 6gretime gegmelerine yardimer oldugunu gostermektedir. Sonug olarak
ogretmenlik becerilerine iliskin geri bildirimler yoluyla 6grenilenler, deneyimli
Ogretmenler ve uygulama denetimcileri tarafindan mesleki gelisime iliskin degerli

bulunmustur.

Kazu (1996) tarafindan yapilmis olan “Ogretmen Yetistirmede Mikro
Ogretim Yonteminin Etkililigi” adli doktora tezinde, yedi haftalik siiregte mikro
ogretim teknigi kullanarak ogretmenlik uygulamasi yapan deney grubu ile mikro
ogretim teknigi kullanmayip iti¢ haftalik siiregte Ogretmenlik uygulamasi yapan
kontrol grubu 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine kars1 tutumlar arasindaki
fark ve mikro Ogretim tekniginin Ogretim becerilerine etkisi belirlenmeye
calisgtlmigtir. Arastirma sonucunda mikro Ogretim dersini almanin &gretmenlik
meslegine kars1 tutumlar1 olumlu yonde etkiledigi yoniinde bulgular elde edilmistir.
Ogretmen adaylarmin goriislerinde 6ne ¢ikan elestiriler, bu teknigin uygulanma
asamasinda siirenin kisaligi, gercek ogrencilerin kullanilmamasi ve dersin gergek

sinif ortaminda islenmemesi seklinde tespit edilmistir.

Kiilahg’nin (1994) “Mikro Ogretimde Firat Universitesi Teknik Egitim
Fakiiltesi Deneyimi 2. Degerlendirme” adli aragtirma 1992-1993 bahar yar1 yilinda
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Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi’nde yapilmistir. Calismada video kaydimin
gosterilmesinin, derse karsi olan ilgiye ve istege katki sagladigi, ozellikle sunu
yapanin kendini degerlendirmesi ve hatalarini tespit etmesi bakimindan ¢ok etkili
oldugu belirlenmistir. Video izlenmeden yapilan elestirilerde alingan davranan
Ogrencilerin, kendilerini izledikten sonra ¢ok daha gercekci bir tavir takindiklari

gbzlenmistir.

Sayan (1994) tarafindan hazirlanmis “Yabanci Dil Egitiminde Konusma
Becerisinin Gelistirilmesinde Mikro Ogretim Yonteminin Etkililigi” adli yiiksek
lisans tezinde, yabanci dil egitiminde sOyleyis becerisinin kazandirilmasinda
geleneksel Ogretim yontemi ile mikro Ogretim yonteminden hangisinin 6grenci
basarist1 bakimindan daha etkili oldugu ortaya konmaya calisilmistir. Verilerin
cozlimlenmesi ile "liselerde yabanci dil egitiminde soyleyis becerisinin
kazandirilmasinda mikro Ogretim yonteminin geleneksel yontemden daha etkili
oldugu" sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda "ortadgretim diizeyinde
yabanci dil egitiminde sdyleyis becerisinin kazandirilmasinda mikro Ogretim

yonteminden yararlanilabilir" 6nerisi getirilmistir.

Celiksoy (1994) tarafindan yapilmis “Mikro Ogretim Yonteminin Hentbolde
Teknik Ogretim Uzerindeki Etkililigi” adl1 yiiksek lisans tezi, hentbol dalinin teknik
ogretiminde mikro Ogretim ydnteminin, Ogrenci-sporcularin temel pas ile ilgili
becerileri kazanabilmelerine etkisi olup olmadigim1 ortaya koymak amaciyla
yapilmistir. Deneysel nitelikteki bu arastirmanin denekleri, 10 pas oyunundaki
performanslarina gére denklestirilmis ve 10'u deney 10'u da kontrol grubuna
ayrilmistir. Deney grubundaki 6grenci-sporculara, mikro ogretim yontemi, kontrol
grubuna da hentbol Ogretim yontemi uygulanmistir. Verilerin toplanmasinda,
antrendrlerin ~ 0grenci-sporculart  degerlendirme  formundan  yararlanilmistir.
Arastirmada, 0grenci-sporculara temel pas hareketi 6gretim Oncesi Ontest, dgretim
sonunda da sontest olarak uygulanmistir. Hentbol dalinin teknik ogretiminde,
ogrenci-sporcularin temel pas ile ilgili becerileri kazanabilmesinde, deney grubuna

uygulanan mikro Ogretim yontemi, kontrol grubuna uygulanan hentbol &gretim
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asamalarinda, deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamuistir.

Ananthakrishnan (1993) “Microteaching As A Vehicle Of Teacher Training
Its Advantages and Disadvantages” baglikli aragtirmasinda, diger Ogretmenlik
alanlarmin ¢ogundan farkli olarak tip Ogretmenlerinin, pedagojik teknikler
konusunda 6nceden veya hizmette herhangi bir egitim almamalarinin 6gretmenlik
becerilerine iliskin dezavantaj oldugunu diisiinmektedir. Arastirmaci buna gore,
Ogretmenin 0gretme yeteneklerinin, biiylik 6l¢iide kendi egitiminin iki yonteminden
birine bagimli oldugunu diisiinmiistiir; a) sinif ortaminda 6gretmenlik yaparken diger
Ogretmenlerin  gozlemlenmesi, b) veya bir deneme yanilma siireci. Fakat
arastirmactiya gore geleneksel yontemler, tip fakiiltesi 6gretmenlerini yetistirmek icin
ideal degildir. Calismada, Allen ve grubu tarafindan altmiglarin sonlarinda
gelistirilen mikro &gretimin, tip fakiiltesi 6grencileri i¢in Ogretme becerilerini

gelistirme firsat1 saglayan miikemmel bir ara¢ oldugu ifade edilmistir.



UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli ve Deseni

Bu ¢alismada arastirma problemine bagli olarak nicel ve nitel veri toplama
yontemlerinin birlikte kullanildigi karma yontem ise kosulmustur. Creswell (2012:
20), bir calismada nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanarak veri toplamanin
cogunlukla iki yontemden sadece birisinin kullanilmasindan daha gii¢lii bir sonug
elde edilmesini saglayacagini ifade etmistir (Aktaran: Bulut, 2015: 67). Snyder'e
(2006: 401) gore de hem nicel hem de nitel yontemi iceren karma ydntem
yaklagimini benimseyen arastirmacilar, bu yontemin son yillarda arastirma sorularina

cevap igin en iyi yaklasim oldugunu fark etmistir (Aktaran: Kaya, 2010: 91).

Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin beraber uygulanmasinda ii¢ farkl
desen s6z konusudur; “zenginlestirilmis desen”, “aciklayict desen” ve “kesfedici
desen”. Bunlardan zenginlestirilmis desende nicel ve nitel veriler eszamanli elde
edilir ve bu verilerin birbirini destekleyip desteklemedigine bakilir. Aciklayici
desende Once nicel veriler, daha sonra ise nitel veriler elde edilir. Kesfedici desende
ise Once nitel veriler, sonra bunlardan yola c¢ikilarak nicel veriler toplanir. Bu
arastirmada aciklayici desen kullanilmistir. Once nicel veriler toplanmis, daha sonra

bu verileri yorumlamak, derinlestirmek ve zenginlestirmek amaciyla nitel verilerin

toplanmasina gidilmistir (Fraenkel ve Wallen, 2006).

Arastirmanin nicel boyutunda deneysel desen uygulanmistir. Deney, sozliik
anlami olarak bilimsel bir gergegi gostermek, bir yasayr dogrulamak, bir varsayimi
kanitlamak amaciyla yapilan islem olarak ifade edilmektedir. Baska bir tanimla,
manipiile edilmis ve kontrol altina alinmis kosullarda bagimsiz degiskenin bagiml
degisken iizerindeki etkisini belirleme islemidir. Karasar (2010: 87) deneme

modellerini neden-sonug iliskilerini belirlemeye ¢alismak amaciyla, dogrudan
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arastirmacimin kontrolii altinda, gdézlenmek istenen verilerin iretildigi arastirma
modelleri olarak tanimlamistir. Arastirmanin deneysel modeli "tek grup on test-son
test model™dir ve bu uygulamada hem deney Oncesi (6n test), hem de deney sonrasi

(son test) dlgmeler vardir.

Arastirma yaklagimlarinin birlestirilip birlestirilemeyecegi, arastirma ile ilgili
tartismalarda sik karsilasilan bir sorudur. Genelde bu soru nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin bir arastirmada bir arada kullanilip kullanilamayacagiyla ilgilidir. Bu
arastirmada da deneysel yontemle elde edilen verileri desteklemek amaci ile nitel

veri toplama yontemlerinden yararlanilmigtir (Biiylikoztiirk ve dig., 2012: 234).

Arastirmanin nitel boyutunda Ogretmen adaylarinin keman Ogretiminde
uygulanan mikro Ogretim teknigi yoluyla hangi kazanimlar1 elde ettigini ve
uygulamaya iligkin diiglincesini tespit edebilmek amaciyla goriisme teknigi
kullanilmis ve alinan cevaplara betimsel analiz uygulanmistir. Betimleme, bir
nesnenin kendine 6zgl niteliklerini tam ve acik bir bicimde s6z veya yazi ile
anlatmak anlamindadir. Betimsel analizi ise Yildinnm ve Simsek (2006: 224) su

sekilde agiklamistir;

"Elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore dzetlenir ve
yorumlanir. Gériisiilen veya gozlenen bireylerin goriislerini carpict bir
bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir
analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir

bigimde okuyucuya sunmaktir."
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin  deneysel kismi, Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim
Dali'nda bireysel g¢algisi keman olan 6gretmen adaylari (n=7) ve Konya Cimento
Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimii'nde bireysel calgis1 keman olan 6grenciler

(n=7) ile yiirttilmiistiir.

Mikro ogretim tekniginin genel amaci Ogretmen adaylarmin O6gretme
becerilerinin gelisimini saglamaktir. Yapilan aragtirmalara bakildiginda (Kazu, 1996;
Kiilah¢i, 1994) uygulama siirecinde gercek oOgrenciler ile calisamamanin bazi
olumsuz yanlar1 olduguna iliskin bulgulara ulasilmistir. Benzer bir durumla
kargilasmamak amaci ile her Ogretmen adayi i¢in lise dilizeyinden bir “gercek
Ogrenci” arastirmaya dahil edilmistir. Deneysel siireg 2010-2011 egitim-6gretim
yilimin yaniyil tatilinde ve bahar yariyilmin ilk iki ay1 siiresince devam etmistir.
Deney siireci bittikten sonra Ogretmen adaylarinin goriisme formu araciligi ile

uygulamaya iligkin goriisleri alinmistir.

Calisma grubunu olusturan Ogretmen adaylarinda aranan ozellikler soyle

siralanabilir;

e Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali'nda bireysel calgisi
keman olan “lisans 4. sinif” 6grencisi olmak,

e Keman egitimine herhangi bir giizel sanatlar lisesinde baglamis olmak (8
yillik deneyim),

e Miizik egitimi anabilim dalinda bireysel ¢algi-keman dersi ortalama sinav
puanlar1 en az “BB” ve lizeri olmak,

e Mesleki yasantilarinda keman 6gretmenligi yapmayi istemek,

e Arastirmaya goniillii olarak katilmak istemek.
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Calisma grubunu olusturan 6grenciler i¢in aranan dzellikler ise su sekilde

siralanabilir:

e Konya Cimento Glizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimii'nde bireysel calgisi
keman olmak,
e Keman egitiminin baslangi¢ seviyesinde olmak,

e Arastirmaya goniillii olarak katilmak istemek.

3.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmanin verileri iki sekilde toplanmistir;

1. Arastirmanin nicel boyutuna iligskin verileri alabilmek i¢in 30 beceri
maddesinden olusan “Keman Ogretim Becerisi Gozlem ve Degerlendirme Formu”

kullanilmuastir.

2. Aragtirmanin nitel boyutuna iliskin verileri alabilmek igin “Mikro Ogretim

Teknigine iliskin Goriis Alma Formu” kullanilmustir.

Arastirmanin nicel boyutuna iliskin verilerin toplanabilmesi i¢in gozlem
tekniginden yararlamilmistir. Gozlem teknigi, herhangi bir ortamda ya da kurumda
olusan davranigt ayrintili olarak tanimlamak amaciyla uygulanabilmekte ve
aragtirmacinin uygun buldugu her tiir sosyal veya kurumsal ortamda veri toplama

araci olarak kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005: 169).

Mikro 6gretim teknigi uygulamalar1 siirecinde 6gretmen adaylarinin 6gretim
becerilerine iliskin puanlamalart "Keman Ogretim Becerisi Gozlem ve
Degerlendirme Formu" yoluyla yapilmistir (Ek-1). Gozlem formunda Ogretmen
adaylarini degerlendirmek tizere 30 beceri maddesi siralanmis ve bu maddeler dersin,
“hazirlik siireci" (4 madde), “6gretme-6grenme siireci”" (22 madde) ve "sonug ve

sonraki derse hazirlik siireci" (4 madde) olarak 3 asamada ele alinmistir. Formdaki
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tim maddelerin 1 ile 5 arasinda puanlanmasi istenmistir. Goézlem formunun
giivenirligini test etmek amaciyla maddelerin Cronbach-Alfa giivenirlik kat sayisi
degeri hesaplanmis ve gilivenirlik katsayis1 0,82 olarak tespit edilmistir. Gozlem

formunun olusturulma siirecinde izlenen adimlar asagidaki gibidir;

e Opretmen adaylarinin &gretme becerilerini gelistirmeye yonelik mikro
Ogretim uygulamalarinda ve gozleme dayali benzer arastirmalarda
kullanilmis gozlem formlar1 incelenmistir.

e Keman egitimi ve 6gretimi lizerine yapilmis arastirmalar incelenmis, nitelikli
bir keman Ogretmeninde bulunmasi istenilen Ozelliklere iliskin maddeler
tespit edilmistir.

e Gerek smif ortaminda gerekse internet ortaminda keman dersleri izlenmis,
ders siirecinde bir keman O6gretmeninin uygulamast beklenen davranig ve

beceriler maddeler halinde not edilmistir.

Ogretmen adaylarinin “Keman Ogretim Becerisi Gézlem ve Degerlendirme
Formu” yoluyla 0gretim becerisi on testinden aldigi Ol¢lim puanlart ile 6gretim
becerisi son testinden aldigi Olglim puanlart arasinda anlamli farklilik olup

olmadigin tespit etmek amaciyla “wilcoxon isaretli- siralar testi” yapilmistir.

Wikcoxon isaretli-siralar testi, bagimli / iliskili 6rneklemler icin t testinin
parametrik olmayan karsiligidir. Bu nedenle de parametrik tekniklerin varsayimlarinin
karsilanmasin1 gerektirmez. Bagimli iki ortalama arasindaki farkin test edilmesinde

kullanilir (Biiyiikoztiirk vd., 2015: 215).

Arastirmanin nitel boyutuna iligkin verilerin toplanabilmesi i¢in ise nitel
arastirmalarda siklikla kullanilan “gézlem”, “goriisme” ve “dokiiman incelemesi”
tekniklerinden gorligme formu yardimiyla goriis alma yoluna gidilmistir. Goriisme
formu, benzer konulara yonelmek yoluyla degisik insanlardan ayni tiir bilgilerin
alinmasi amaciyla hazirlanir (Patton, 1987: 111. Aktaran: Yildinnm ve Simsek, 2005:
122).
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Keman 6gretmeni adaylarinin arastirmada uygulanan mikro 6gretim teknigi
yoluyla ne gibi kazanimlar elde ettigini ve adaylarin uygulamaya iliskin hangi
diisiincelere sahip oldugunu tespit etmek amaciyla yapilandirilmis "Mikro Ogretim
Teknigine iliskin Gériis Alma Formu" hazirlanmistir (Ek-2). Yapilandirilmis gériisme
tekniginde aragtirmaci tarafindan onceden belirlenen sorular ilgili kisiye kisa bir
zaman ic¢inde sorulur ve ondan yanitlar1 alinarak kaydedilir. Yanitlayan kisinin sorular
tizerinde herhangi bir etkisi yoktur. Denetim arastirmacinin tekelindedir. Arastirmaci

etken, yanitlayici edilgendir.

Hazirlanan goriis alma formunun sorulart {i¢ boliim altinda toplanmustir.
Birinci boliimde “Ogretmen adaylarinin Ogretmenlik meslegine iliskin genel
kazanimlarina”, ikinci boliimde “0gretmen adaylarinin keman 6gretmenligine iliskin
ozel kazamimlarina” yonelik goriislere yer verilmistir. Ugiincii boliimde ise adaylarin
“mikro  Ogretim  teknigi uygulamasma iligkin = goriisleri”  alinmis  ve

degerlendirilmistir.

3.4. islem Basamaklar

Arastirmanin deney siirecindeki islem basamaklar1 agagidaki siraya gore takip

edilmistir;

1. Calisma grubu ozelliklerini tasiyan 7 Ogretmen adayr (miizik egitimi
anabilim dali lisans 4. smif 6grencileri) ve 7 6grenci (giizel sanatlar lisesi keman
ogrencileri) ile keman dersinde mikro ogretim teknigi uygulanmasina karar

verilmistir.

2. Ogretmen adaylan ile toplantilar yapilmis, arastirma ve mikro 6gretim
teknigi hakkinda bilgiler verilmistir. Benzer toplantilar uygulamanin 6grenci roliinde

olan giizel sanatlar lisesi 6grencileri ile de yapilmustir.
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3. Uygulamalarin nasil ve ne sekilde yapilacagina iligskin goriisler not edilmis,
uygulama saatleri detayl1 bir planlama sonucunda ¢alisma grubundaki her birey i¢in

uygun hale getirilmeye ¢alisiimistir.

4. Dersler, arastirmacinin fakiilte biinyesindeki ders odasinda yapilmistir.
Mesleki egitim kurumlarinda uygulanmakta olan keman dersinin dogasina uygun
olarak (bire bir ders yontemi) her 6gretmen adayi1 bir Ogrenci ile eslestirilmistir.
Deney siirecinde bu eslesmeler bozulmadan devam etmistir. Adaylardan siirecin
saglikl yiirtiyebilmesi i¢in 6grencilerinin hazir bulunusluk diizeylerini ¢abucak tespit

etmeleri istenmistir.

5. On test dlgiim verilerini elde etmek (8gretmen adaylarmin 6gretmenlik
meslegine iligkin hazir bulunusluk diizeyini tespit etmek) amaciyla adaylardan
eslestikleri o6grenci ile belirlenen bir konuya iliskin bire bir ders yapmalar
istenmistir. Bu islem siirecinde odada 6gretmen adayi ve Ogrencisi disinda kimse
bulunmamistir. Arastirmaci, 6gretmen adayma 15 dakika siiresinin oldugunu
sOylemis, video-kamerayr calistirmis ve odadan g¢ikmistir. 15 dakika doldugunda
video-kamera arastirmaci tarafindan kapatilmistir. Bu uygulamayi tim 6gretmen
adaylart kendi ogrencileri ile yapmistir. Uygulama Oncesinde adaylara gozlem
formundaki beceri maddelerinden kesinlikle s6z edilmemistir. (Video-kameraya
kaydedilen o6n teste iliskin goriintiiler deneysel siirecin en sonunda arastirmaci ve tim
O0gretmen adaylar1 tarafindan izlenmis ve gozlem formu iizerine puanlamalar

yapilmustir).

6. Arastirmaci, O0gretmen adaylar1 ile yeniden toplanti yapmis ve deney
siirecinde 6l¢me araci olarak kullanilan gozlem formu hakkinda bilgi vermistir. Her
bir adaya gozlem formu dagitilmis ve degerlendirilecek olan beceri maddelerinin
incelenmesi istenmistir. Ayrica 5 oturum i¢in hazirlanan "Keman Ogretiminde Mikro
Ogretim Teknigine Yonelik Ders Plani" (Ek-3) dgretmen adaylarina anlatilmis,

siirecin bu plan ¢ercevesinde islemesi konusunda uyarilarda bulunulmustur.
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7. Uygulamalar, her 6gretmen adaymin 4 giinde 1 ders yapmasi yoniinde
programlanmaya ¢alisilmistir. Adaylar sadece kendi 6grencisi ile 5 oturumda toplam
10 ders yapmustir. (Ogretmen adaylar1 her oturumda 2 ders yapmistir. Bunun sebebi,
mikro 6gretim tekniginin "0gret-yeniden 6gret" ¢evriminin uygulanmis olmasidir).
Tiim 6gretmen adaylarinin siireci gdzlemleyebilmeleri i¢in ayn1 anda ders odasinda

bulunmalar1 saglanmustir.

8. Mikro 6gretim tekniginin 6zii geregi dersler kisa tutulmus ve 15 dakika ile
siirlandirilmistir. Yapilan tim dersler video-kamera yoluyla kayit altina alinmistir.
Dersini yapan 6gretmen adayi, arastirmact ve diger 6 Ogretmen adayr tarafindan
gbézlenmis ve gozlem formundaki beceri maddelerine gore puanlanmistir. 15

dakikalik ders siiresi doldugu anda arastirmaci video-kameray1 kapatmstir.

9. Yapilan 15 dakikalik dersin ardindan 6grenci odadan cikartilmig, dersi
yapan Ogretmen adaymna arastirmaci ve diger 0gretmen adaylari tarafindan sozlii

doniitler verilmistir. Bu siirecte kisa siireli bir tartigsma ortami yaratilmistir.

10. Ogretmen adayma video-kameranmn bagl oldugu televizyondan kendi
yaptig1 ders izletilmistir. Derste yaptigr olumlu-olumsuz davraniglara iligkin notlar

almasi saglanmigtir.

11. Sozlii doniitler ve video-kamera kaydindan yapilan ¢ikarimlar sonucunda
ogretmen adaymma 10 dakikalik bir hazirlik stiresi verilmis ve biraz dnce yapmis

oldugu dersi tekrar yapmasi istenmistir (68ret-yeniden 6gret ¢evrimi uygulanmaistir).

12. Aday 15 dakikalik dersi tekrar yapmis, dersin sonunda 6grenci odadan
cikartilmis ve dersi yapan 6gretmen adayimna arastirmact ve diger 6gretmen adaylari

tarafindan sozlii doniitler verilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu béliimde, aragtirmanin nicel ve nitel boyutlarina iligkin toplanan verilerin

analizi sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

4.1. Nicel Boyuta Iliskin Bulgular ve Yorumlar
4.1.1. Keman Ogretiminde Uygulanan Mikro Ogretim Tekniginin

Ogretim Becerilerine Etkisine Iliskin Bulgular ve Yorum

Keman 6gretiminde uygulanan mikro 6gretim tekniginin 6gretim becerilerine

etkisine iliskin bulgular asagidaki tablolarda verilmistir;

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Deney Oncesi ve Sonrasi Ogretim Becerisi
Toplam Ortalama Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Sontest-On test n  Sira Ortalamas1  Sira Toplam y P
Negatif Sira 0 ,00 ,00 *.2,366 ,018
Pozitif Sira 7 4,00 28,00

Esit 0 - -

*Negatif sira temeline dayali

Ogretmen adaylarmin mikro &gretim teknigi uygulamasi dncesi ve sonrasi
Ogretim becerilerinin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon
isaretli siralar testi sonuglari Tablo 1°de verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya
katilan 6gretmen adaylarinin “Keman Ogretim Becerisi Gézlem ve Degerlendirme
Formu”ndan aldig1 deney Oncesi ve sonrasi toplam ortalama puanlar arasinda anlamli
bir fark oldugunu gostermektedir (z=2,366, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi
ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test

puani lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2. (")gretmeP Adaylarmin Deney Oncesi ve Sonrasi Dersin “Hazirhk”
Siirecine Iliskin Ogretim Becerisi Toplam Ortalama Puanlarinin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Son test-On test n  Sira Ortalamas1 Sira Toplami z P
Negatif Sira 0 ,00 ,00 *-2,371 018
Pozitif Sira 7 4,00 28,00

Esit 0 - -

*Negatif sira temeline dayali

Ogretmen adaylarmim mikro &gretim teknigi uygulamasi dncesi ve sonrasi
dersin hazirlik stirecindeki Ogretim becerilerinin anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.
Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin “Keman Ogretim Becerisi
Gozlem ve Degerlendirme Formu’nun “dersin hazirlik siireci” boyutundan aldig:
deney Oncesi ve sonrasi toplam ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir (z=2,371, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar
dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehine

oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Deney Oncesi ve Sonrasi Dersin “Ogretme-
Ogrenme” Siirecine Iliskin Ogretim Becerisi Toplam Ortalama Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Sontest-Ontest n  Sira Ortalamasi  Sira Toplam z P
Negatif Sira 0 ,00 ,00 *-2,366  ,018
Pozitif Sira 7 4,00 28,00

Esit 0 - -

*Negatif sira temeline dayali

Ogretmen adaylarmin mikro &gretim teknigi uygulamasi dncesi ve sonrasi

dersin Ogretme-O0grenme siirecindeki o6gretim becerilerinin anlamli bir farklilik
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gosterip gostermedigine iligkin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 3’de
verilmistir. Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin “Keman
Ogretim Becerisi Gozlem ve Degerlendirme Formu’nun “dersin dgretme-6grenme
stireci” boyutundan aldig1 deney 6ncesi ve sonrasi toplam ortalama puanlar arasinda
anlaml bir fark oldugunu gostermektedir (z=2,366, p<.05). Fark puanlarinin sira
ortalamas1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar, yani

son test puani lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarimin Deney Oncesi ve Sonrasi Dersin “Sonuc ve
Sonraki Derse Hazirhk” Siirecine Iliskin Ogretim Becerisi Toplam Ortalama
Puanlariin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son test-On test N Sira Ortalamasi  Sira Toplam z P
Negatif Sira 0 ,00 ,00 *-2,366 ,018
Pozitif Sira 7 4,00 28,00

Esit 0 - -

*Negatif sira temeline dayali

Ogretmen adaylarmm mikro &gretim teknigi uygulamasi dncesi ve sonrasi
dersin degerlendirme siirecindeki 6gretim becerilerinin anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.
Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin “Keman Ogretim Becerisi
Gozlem ve Degerlendirme Formu’nun dersin “sonug ve sonraki derse hazirlik siireci”
boyutundan aldig1 deney Oncesi ve sonrasi toplam ortalama puanlar arasinda anlaml
bir fark oldugunu gostermektedir (z=2,366, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi
ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test

puant lehine oldugu goriilmektedir.

Yukaridaki bulgulara bakildiginda, tiim Ol¢limlerde son test puami lehine
anlaml bir fark oldugu goriilmektedir. Bu durum, keman 6gretiminde uygulanan
mikro Ogretim tekniginin Ogretim becerilerini gelistirmede ©nemli bir etkisinin

oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.
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4.1.2. Keman Ogretiminde Uygulanan Mikro Ogretim Tekniginin
Ogretim Becerilerine Etkisini Gosteren Grafikler

Grafik 1. Ogretmen Adaylarinin Ogretim Becerisi Gelisim Diizeylerine Iliskin
Cizgi Grafigi (Bireysel Toplam Puanlara Gore)
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Yukaridaki ¢izgi grafigi, 6gretmen adaylarinin mikro 6gretim teknigi ile
yaptigi keman derslerindeki Ogretme becerilerine iliskin “bireysel gelisimini”
gostermektedir. Grafikteki her renk bir 6gretmen adayini temsil etmektedir. Soldaki
puanlamaya iligkin sayilar bir 6gretmen adayinin 30 maddeden olusan Keman
Ogretim Becerisi Gézlem ve Degerlendirme Formu’ndan alabilecegi en diisiik 30, en
yiiksek 150 puani temsil etmektedir (her madde i¢in en diisiik 1, en yiiksek 5 puan).
“O.T.” on testi ifade eder. Besinci oturumun ilk dersi de “son test” olarak kabul
edilmistir. Alttaki rakamlar ise her bir 6gretmen adaymin yapmis oldugu derslerin
oturum sayisidir. Ogret (birinci oturumun birinci dersi), yeniden 6gret (birinci
oturumun ikinci dersi) ¢evrimi grafikte de sunulmustur. Cizgilere bakildiginda her
Ogretmen adaymin oturumlarin ikinci dersinde (yeniden 6gret) puanini yiikseltmis
oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ adaylarin, ilk derslerden hemen sonra aldigi

geribildirimleri Onemsedigini ve ikinci derslerde 6gretime iliskin davranislari
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gelistirmeye yonelik caba gosterdigini ifade etmektedir. Ayrica adaylarin 6grencisi
ile bir sonraki bulusmada yaptig1 derslerin ilk oturumlarinda ¢izgilerin asag1 yonde
seyrettigi goriilmektedir. Bunun nedeni olarak yapilan derslerin 4 giin arayla olmasi,
dolayistyla adaylarin son uyguladigi becerileri biraktigi seviyede hatirlayamamasi

olarak gosterilebilir.

Grafik 2. Ogretmen Adaylarinin Ogretim Becerisi Gelisim Diizeylerine Iliskin
Siitun Grafigi (Toplam Ortalama Puanlara Gore)
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Grafik 2°de, uygulanan mikro 6gretim teknigi siirecinde 6gretmen adaylarinin
keman derslerindeki 6gretme becerilerine iligkin aldigi “toplam ortalama puanlar”
gdsterilmistir. Yapilan on testin ardindan &gretmen adaylarina Keman Ogretim
Becerisi Gozlem ve Degerlendirme Formu’ndaki beceri maddelerinin anlatilmasi ve
adaylarin bir kereye mahsus birbirini izleme sansi yakalamis olmasi dahi birinci
oturumun heniiz ilk dersinde adaylarin 6gretim becerisi puanlarinda énemli bir artis
saglanmasi i¢in yeterli olmustur. “Ogret-yeniden 6gret” cevriminin etkisi Grafik 2°de
de gorilmektedir. Tiim oturumlarin ikinci dersinde toplam ortalama puanlarda

yiikselme meydana gelmistir. Ayrica en yiiksek puanlara ikinci oturum derslerinde
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ulagilmasi1 da dikkat ¢ekici bir bulgudur. Bunun ilk nedeni, birinci oturumlardan
kazanilan deneyimler olarak diisiiniilebilir. Ikinci neden ise, uygulama siirecinin
heniiz basinda olunmasindan otiirli 6gretmen adaylarinin uygulamanin evrelerine
kars1 meraklt ve yliksek motivasyonlu olmasi, ilerleyen oturumlarda ilgilerinin

azalmasi olarak gosterilebilir.

Grafik 3. Ogretmen Adaylarin Dersin “Hazirlik” Siirecindeki Ogretim
Becerisi Gelisim Diizeylerine Iliskin Cizgi Grafigi (Toplam Ortalama Puanlara
Gore)
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Grafik 3’de, uygulanan mikro 6gretim teknigi siirecinde 6gretmen adaylarinin
Keman Ogretim Becerisi Gozlem ve Degerlendirme Formu’ndan dersin “hazirlik”
siirecine iligskin aldig1 toplam ortalama puanlar gosterilmistir. 4 beceri maddesinden
olusan bu boliimde adaylar en diisiik 4 en yiiksek 20 puan alabilmistir. Adaylarin
gozlem formunun bu boyutundan birinci oturumla birlikte yiiksek puanlar aldigi,
ikinci ve tiglincii oturumlarin ikinci derslerinde ise en yiiksek puan ortalamasina
ulastig1 goriilmektedir. Dersin hazirlik siirecinde gézlemlenen madde sayisinin az

olmasi bu sonucu dogurmus olabilir.
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Grafik 4. Ogretmen Adaylarmin Dersin “Ogretme-Ogrenme” Siirecindeki
Ogretim Becerisi Gelisim Diizeylerine Iliskin Cizgi Grafigi (Toplam Ortalama
Puanlara Gore)
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Grafik 4, uygulanan mikro 6gretim teknigi slirecinde 6gretmen adaylarinin
Keman Ogretim Becerisi Gozlem ve Degerlendirme Formu’ndan dersin “dgretme-
o0grenme” siirecine iligskin aldig1 toplam ortalama puanlarin seyrini gostermektedir.
22 beceri maddesinden olusan bu boliimde adaylar en diisiik 22 en yiiksek 102 puan
alabilmistir. Grafige bakildiginda birinci oturumdan itibaren 6gretme becerilerinde
artis oldugu goriilmektedir. Adaylar Grafik 2’deki toplam ortalama puanlarda oldugu
gibi en yiiksek toplam ortalama puana yine ikinci oturumun ikinci dersinde
ulasmistir.  Ogretme-6grenme  siireci smif icerisinde ogretim  etkinliklerinin
gerceklestirildigi  siiregtir.  Gerek ayrilan siirenin, gerekse Ogretmen-6grenci
etkilesiminin en fazla oldugu boyut olmasi nedeniyle 6nemi olduk¢a biiyiiktiir. Bu
nedenle Grafik 4’deki ¢izgi egrisinin birinci oturumdan itibaren yukari1 dogru egilim

gostermesi sevindirici bir bulgudur.
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Grafik S. Ogretmen Adaylarmin Dersin “Sonu¢ ve Sonraki Derse Hazirhk”
Siirecindeki Ogretim Becerisi Gelisim Diizeylerine Iliskin Cizgi Grafigi (Toplam
Ortalama Puanlara Gore)
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Grafik 5’de, uygulanan mikro dgretim teknigi siirecinde 6gretmen adaylarinin
Keman Ogretim Becerisi Gozlem ve Degerlendirme Formu’ndan dersin “sonug ve
sonraki derse hazirlik” siirecine iligkin aldig1 toplam ortalama puanlar gosterilmistir.
Gozlem ve Degerlendirme Formu’nun bu boyutu 4 maddeden olusmaktadir ve
adaylar en diisiik 4 en yiiksek 20 puan alabilmistir. On test puanlarinin garpici dlgiide
diisiik olmast uygulama oncesinde 6gretmen adaylarinin dersi nasil veya ne sekilde
sonlandiracagina iliskin becerilerinin zayif oldugunu gdstermistir. Sonu¢ ve sonraki
derse hazirlik siirecine iligkin toplam ortalama beceri puanlarinin uygulamanin ilk
oturumu ile birlikte yiikselerek ikinci oturumun ikinci dersinde yine en yiiksek puana
ulastig1 goriilmektedir. Sonraki oturumlarda adaylarin beceri puanlarini biiyiik 6lciide
benzer seviyelerde tutmay1 basardigini, dolayisiyla mikro 6gretim tekniginin amacina

ulasan bir uygulama oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Yukaridaki tiim grafiklerde, keman Ogretiminde uygulanan mikro 6gretim

tekniginin 6gretmen adaylarinin uygulama oncesindeki 6gretim becerilerine iliskin



75

diisiik olan hazir bulunusluk diizeylerini anlaml 6l¢lide yukari tasidigi sonucu goze
carpmaktadir. Ayrica bu siiregte, mikro 6gretim tekniginin en 6nemli adimlarindan
biri olan Ogret-yeniden Ogret cevriminin Ogretim becerilerine iliskin olumlu etkisi

yukaridaki bulgular 1s1ginda bir kez daha vurgulanmastir.

4.2. Nitel Boyuta iliskin Bulgular ve Yorumlar

4.2.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 5 Keman o6gretiminde uygulanan mikro 6gretim tekniginin 6gretmen
adaylarmin iletisim becerilerini etkileme durumu

Alman Goriisler

Olumlu yénde etkiledi (Gelistirdi)

Akici bir dil kullanmaya calistim

Beden dili kullanmaya ¢alistim

Derslerde giiclii bir ses tonuyla konugmaya basladim

Mesleki donanimin iletisim konusundaki énemini anladim

o e S N Y e

Becerilerim gelistikce iletisime yonelik giiven duygum artti

Tablo 5' de goriildiigli gibi; arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin tamami
(n=7) keman 6gretiminde uygulanan mikro 6gretim tekniginin iletisim becerilerini
olumlu yonde etkiledigi goriisiinii belirtmistir. Adaylar, uygulama siirecinde akici
konusmaya (n=3) ve beden dili kullanmaya ¢alistigin1 (n=2), derslerde giiclii bir ses
tonu ile konugmaya basladigini (n=1), mesleki donanimin iletisimi kolaylastirdigini

(n=1) ve becerileri gelistik¢e giiven duygularinin arttigini (n=1) ifade etmistir.

OAl - "Olumlu yonde etkiledigini séyleyebilirim. Calisma siirecinde ilk giinlerdeki kaygilarimdan
yavas yavas kurtuldum. Elbette ki donanimli olmanin iletisim konusunda ¢ok énemli yarar sagladigini
calisma siirecinde daha iyi gézlemleyebildim. Ciinkii ogretmenlik meslegine yonelik bilgilerim
sayesinde ogrenci ile iletisimim ¢ok daha rahat oldu."”

045 - "Ilk ders ile birlikte 6grencimin belli kazanimlar elde etmesini amaclamistim. Giizel iletisim

saglayabilmek i¢in etkin, anlasilir, akici bir dil kullanmaya 6zen gosteriyordum ve bu sayede iletisim
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becerimin arttigini hissettim. Topluluk karsisinda da zamanla kendimi daha iyi ifade etmeye
basladim."”

OA3 - "Mikro égretim ¢alismast ile iletisim becerim olumlu yonde etkilendi. Ogrencim ile ilk
karsilasmada olduk¢a heyecanliydim. Konusurken dogru kelimeleri bulmakta zorlaniyordum. Beden
dili kullanmakta da zorluk yagiyordum. Elimi nereye koyacagimi, oOgrencinin karsisinda nasil
duracagimi bilemezken bu ogretim teknigiyle giin gectikce daha rahat olmaya basladim ve beden
dilimi daha iyi kullanir oldum. Iletisimlerimde daha akici bir dilde, giiclii bir ses tonuyla konusmaya

basladim. Bu sayede kendime olan giivenimi yeniden kazandim."

Ogretme-6grenme siirecinde etkili ve olumlu bir iletisim ortaminin olusmasi
icin 6gretmen-0grenci iliskisi olduk¢a 6nemlidir. Yukaridaki goriislere bakildiginda
Ogretmen adaylarinin, sinif i¢in iletisimi saglama siirecinde agirlikli olarak s6zlii ve
sOzsiiz iletisim becerilerini giiclendirmeye yonelik bir caba igerisine girdigi
goriilmektedir. Ayrica, etkili bir ses tonunun yalnizca egitim alaninda degil,
kullanildig1r her ortamda etkililigini diisiinecek olursak 6gretmen adaylarinin siif
icerisinde bu konuyu dikkate almis olmalar1 sasirtict degildir. Mesleki bilgi ve
becerisi yliksek olan, alaninda uzman O&gretmenler gibi adaylarin da mesleki
donanimlarinin giiglii olmas1 ve bu yondeki gelisimleri 6zgiiven seviyesini dogal

olarak yukariya tagimistir.

Tablo 6 Keman o6gretiminde uygulanan mikro ogretim tekniginin 0gretmen
adaylarimn dersi planlayabilme becerilerini etkileme durumu

Aliman Goriisler

Olumlu yo6nde etkiledi (Gelistirdi)
Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyi plan igin belirleyici oldu
Plan yapmak siire kullanimini olumlu yonde etkiledi

Onceki dersler ile baglant: kurmak dersi verimli kildi

P N N NN

Planl1 yapilan ders 6gretmene kolaylik sagliyor

Tablo 6' ya bakildiginda; arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin tamami
(n=7) keman 0Ogretiminde uygulanan mikro 6gretim tekniginin dersi planlayabilme

becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriisiinii belirtmistir. Ogretmen adaylarina gére,
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Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyi dersi planlamada olduk¢a belirleyici olmustur
(n=4). Adaylar, dersi planl yiiriitmenin siireyi de etkili kullanabilmek adina faydali
oldugunu (n=4), onceki dersler ile baglanti kurmanin dersi daha verimli hale
getirdigini (n=1) ve planli yapilan bir dersin 6gretmene kolaylik saglayan bir durum

olusturdugunu (n=1) ifade etmistir.

OA2 - "Derse gelmeden once mutlaka gecen dersteki notlarima bakip ona gére plan yaparak
geliyordum. Dersi verimli gecirmek icin ogrencinin ¢alismasina, hazir bulunusluguna gére dersimiz
yeniden sekil aliyordu. Her derste baglantili olarak égrendiklerimi uygulamaya calisiyordum. Ilk
derslerde siireyi verimli kullanamiyordum ama dogru planlama ile bu sorunun ortadan kalktigini
gordiim."

OA5 - "Zamamn kisith olmasindan oOtiirii bircok 6gretmen davramisini sergileyebilmek ve dgrenciye
belirli bir plan dahilinde ders anlatmak baslarda oldukg¢a zordu. Fakat mikro ogretim ¢alismasit bunu
gelistirmek agisindan benim igin oldukg¢a faydali oldu."

OA7 - "Ogrencinin seviyesine gore bir planlama yapmak, ders icerisinde hedeflenen konunun zamana
sigdirilmast agisindan 6nemli. Son derslere dogru planlama becerimin arttigini ve bu nedenle zaman

kullanimuyla ilgili de hi¢bir problem yasamadigimi diisiiniiyorum.

Egitim-6gretim siireglerinde her 6grencinin bireysel farkliliklarinin oldugu
unutulmamali ve bu durum Ogretmenler tarafindan géz oniinde bulundurulmalidir.
Yukaridaki goriislere gore, 6grencilerin 6grenmeye karsi tepkilerini dogru sekilde
tespit  edebilmek,  Ogretmenler agisindan  dersin  planlanma  siirecini
kolaylastirmaktadir. Iyi bir planlama, 6gretmenler igin dnemli bir yol haritasidir.
Ogretmenin Ogretme-dgrenme siirecini 6nceden planlamis olmasi, zamanin da

kontrollii ve dogru kullanilabilmesini saglayacaktir.

Tablo 7 Keman o6gretiminde uygulanan mikro 6gretim tekniginin 0gretmen
adaylarinn siireyi kullanabilme becerilerini etkileme durumu

Alman Goriisler

Olumlu yonde etkiledi (Gelistirdi)

n
7
Ik derslerde siireyi ayarlayamadim 2
Derslerin kisa olmasindan o6tiirii siireyi ayarlayamadim 1

2

Ilerleyen derslerde gabuk diisiinerek konuyu kisa ve net anlattim
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Ilerleyen derslerde siireyi daha etkili kullanabildim 2
Siireyi etkili kullanma ¢abam dersi planlamami da olumlu etkiledi 2

Ogrenciden aliacak doniitler igin belirli bir siire ayrilmali 2

Tablo 7' ye bakildiginda; aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin tamami
(n=7) keman O6gretiminde uygulanan mikro 6gretim tekniginin siireyi kullanabilme
becerilerini olumlu ydnde etkiledigi goriisiinii belirtmistir. Ogretmen adaylari,
calismanin ilk evrelerinde siireyi ayarlayamadigini (n=2), bu durumun ders siiresinin
kisitli olmasindan kaynaklandigini (n=1) fakat g¢abuk diisiinerek kisa ve net
anlatimlar sayesinde (n=2) ilerleyen derslerde siireyi daha etkili kullanabildigini
(n=2) ifade etmistir. Ayrica adaylar, siireyi etkili kullanabilme ¢abasinin dersi
planlayabilme becerilerine de olumlu etkisinin oldugunu (n=2) ve 6grenci doniitleri

icin belirli bir siire ayrilmasi gerektigini (n=2) sdylemistir.

OAl - "Ders esnasinda sik sik siireyi kontrol etmekten kagindim. Bu yiizden baslarda siireyi ayarlama
konusunda sikintt yasadim, ancak kisa ve net anlatimlar ile siire konusundaki problemlerin ortadan
kalkigim fark ettim. Ogrenciden déniit almak icin yeterli zamant tamdigimi diisiiniiyorum. Dersi
planlama ve siireyi ayarlama konusunda oldukg¢a tecriibe kazanmami saglayan bir ¢alisma oldu.”
OA2 - "Ders siiresini iyi kullanmak konusunda ¢alismanin baslarinda sikinti yasiyordum. Ders siiresi
cok dikkat ettigim bir konu degildi ama sonradan farkina vardim ki anlatacagim konular yetismiyor,
bazi seyler eksik kalryordu. Calisma sayesinde giin gectikce ders siivesini daha iyi kullanabilmeye
basladim.”

OAS5 - "Dersin kisitl bir siire icerisine sigdirilmasi, érnekler vermek ve doniit almak icin de belirli bir
stireye ihtiya¢ duyulmasi, siireyi etkili kullanabilme becerimi geligtirmistir."”

0A4- "Ogrenciyi tamimak, ders esnasinda yapimas: gerekenleri ¢cabuk diisiinmek ve mutlaka doniit

almak i¢in zamani dogru kullanabilmek gerektigini anladim.”

Egitim-6gretim siirecinin her kademesinde ders stirelerinin ilgili birimlere
gore farkliliklar gosterdigi bilinmektedir. Bu dogrultuda Ogretmenlerin mevcut
sartlara uygun smirliliklar igerisinde bulunmasi énemlidir. Ogretmenlerin ilk mesleki
deneyimlerinde siire kullanimi ile ilgili sorunlar yasamasi olagan bir durumdur.
Mikro 6gretim uygulamalarinda da siirenin kisa tutulmasi ilk derslerde 6gretmen

adaylarinin zorlanmalarina neden olmustur. Gorilislere gore, O6gretme-6grenme
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stirecine yonelik yapilacak etkili bir hazirlik, zamani1 dogru kullanabilme, ¢abuk
diisiinebilme ve amaca yonelik kararlar alabilme konusunda 6gretmenlere kolaylik

saglayacaktir.

Tablo 8 Keman ogretiminde uygulanan mikro 6gretim tekniginin 6gretmen
adaylarmmin sinif ici yaraticilik becerilerini etkileme durumu

Alman Goriisler

Olumlu yonde etkiledi (Gelistirdi)

Konular1 yasamla iliskilendirmeye ¢alistim

Kavramlar1 somutlastirmak i¢in hayal giicimii kullandim
Ogrencinin yasini ve ilgi alanlarii gdz dniinde bulundurdum

Akilda kalic1 6rneklere yoneldim

N I S ]

Diger adaylari izlerken yaratic fikirler ortaya ¢ikti

Tablo 8' e bakildiginda; arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin tamami
(n=7) keman O6gretiminde uygulanan mikro 6gretim tekniginin sinif i¢i yaraticilik
becerilerini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Adaylar, keman derslerinde bazi
soyut anlatimlarin 6grenciler tarafindan kolayca kavranamamasindan otiirii hayal
giiclerini kullanarak (n=1) konular1 yasamla iliskilendirmeye calistigini (n=5) ve bu
sayede anlatilmak istenenleri somutlastirdigini, Ogrencilerin yaslarin1 ve 1ilgi
alanlarin1 géz oniinde bulundurarak (n=1) akilda kalic1 6rneklere yoneldigini (n=2)
ve diger 6gretmen adaylarini izlerken de yaratici diistinmeye yonelik fikirler ortaya

ciktigini (n=1) ifade etmistir.

OAI - Ashinda égrencinin seviyesine inerek ona anlatilmak istenen meselenin somutlagmasi icin hayal
giictiniizii zorluyorsunuz ve git gide yaraticilik konusunda gelisim kaydediyorsunuz. Mikro ogretim
calismasinda bu durumun sik tekrarlanmasi giincel ornekler vererek konuyu somutlagtirmam
agisindan faydali olmustur.

OA_2 - Derslerde konuyu somutlastirmak adina giizel ve akilda kalict 6rnekler bulmaya gayret ettim.
Bu konuda verim aldigimu diigiiniiyorum. On hazirhk olmaksizin anlik somutlastirmalar yapma

agisindan, yaraticihiginu giiclendirvip derse katki sagladigin diisiiniiyorum.
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OA4 - Mikro 6gretim ¢alismasinda 6grencinin ilgisini ¢cekmek ve égrencinin daha kolay anlamasini
saglamak igin teknik kavramlar: yasamla bagdastirmaya ¢alistim.

OA5 - Keman egitiminde, genel olarak konuyu anlatirken égrenci bazen anlamakta zorluk cekiyor,
zihninde sekillendirmeye calisiyor. Bu ¢alisma ile derste verdigim bazi ornekleri yasadigimiz olaylara
benzetmeye calistim. Arkadaslarimi dinlerken onlarin fikirlerinden de yararlanma firsatim oldu.

Yaratici diisiinme giiciim daha da gelisti.

Ogretmenlerin konu alan bilgisi yeterlikleri Ogretme-6grenme siirecinde
karsilagilabilecek bazi karmasik durumlarin ¢oziimii icin yeterli olmayabilir. Bu
siirecte 6gretim etkinliklerinin tamami somut kavram veya davranislar igcermez ve
ogrenciler i¢in anlasilmasit zor bir hale doniisebilir. Bu diisiinceye dayanarak
Ogretmen adaylarindan mikro Ogretim teknigi uygulamalarinda yaraticiligin
kullanmas1 beklenmistir. Yukaridaki goriisler 1s18inda adaylar, Ogrenmeyi
kolaylastirmak ve kalict héle getirebilmek icin gercek yasantilardan ornekler

sunmaya c¢alismis, hayal giiclinli kullanarak yaratici bir yaklagima yonelmistir.

Tablo 9 Keman 6gretiminde uygulanan mikro o6gretim tekniginin 0gretmen
adaylarimin ders disiplini saglayabilme becerilerini etkileme durumu

Alnan Goriisler

Olumlu yonde etkiledi (Gelistirdi)

Kisith ders siiresi belirli bir disipline yoneltti

(Cabuk hareket etmeye calistim

Etkili siire kullanimi i¢in gereksiz konusmamaya ¢alistim
Hatalarin diizeltilmesi durumuna 6nem verdim

Déniitler i¢in ayirdigim siireye dnem verdim

P N W, W B~ N S

Dikkati siirekli tutmak acisindan faydali oldu

Tablo 9'a bakildiginda; arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin tamami
(n=7) keman ogretiminde uygulanan mikro Ogretim tekniginin ders disiplini
saglayabilme becerilerini olumlu ydnde etkiledigini belirtmistir. Adaylar, ders
stiresinin kisith olmasindan 6tiirii (n=4) cabuk hareket etmeye (n=3) ve gereksiz

konusmalardan kaginarak siireyi etkili kullanmaya (n=1) calistigini, 6grencinin
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hatalarin1 diizeltebilmesine (n=3) ve doniitlere ayrilan siireye onem verdigini (n=3)
ve dikkati siirekli tutabilme acisindan uygulamayi etkili buldugunu (n=1) ifade

etmistir.

OAl - "Kisitl olan ders siiresinden dolayi, ¢abuk hareket etmeye ve net ifadeler kullanmaya gayret
ettim. Gereksiz konusmalardan kaginmak ve doniit i¢in gerekli stireyi asmamaya ozen géstererek ders
disiplinini saglamaya calistim. Ogrenciyi dogru ve ¢abuk yéonlendirebilme becerime olduk¢a katki
sagladigini diisiiniiyorum."

0A4 - "Mikro oOgretim ¢alismasiyla ders disiplini saglamada olduk¢a gelistigimi fark ettim.
Calismanin baslarinda siireyi de kontrol edemedigim icin ders sadece benim ogrenciye anlattigim
kadarwyla kalyyordu. Yanlis davramiglart diizeltme veya doniit alma dersin son zamanlarina kalyyordu
ve etkili olmuyordu. Bu ¢calismayla dersleri daha disiplinli hale getirir oldum."

045 - "Mikro égretim calismasinda siivenin kisitl olmasi dolayisiyla cabuk hareket etme, ¢abuk
doniit alma ve yanls davramislart hizli bir sekilde diizeltmeye ¢alismak durumundayiz. Bu yiizden

derslerde belli disiplinleri olabildigince yapmak durumunda kaldim."

Hangi meslek grubunda olursa olsun, belli kurallar gercevesinde ulasilmak
istenen hedeflere yonelik amaclarin belirlenmesi basariya giden yolda kolaylik
saglayacaktir. Egitim programlarinin uygulanabilmesi i¢in de bazi kurallara uygun
davraniglar sergilenmelidir. Yukaridaki goriislere gore Ogretmen adaylari, simif
yonetimi becerilerine iliskin ders disiplini konusunda siirenin verimli kullanilmas1 ve
bu dogrultuda Ogrencilerin geribildirimlerini 6nemseyerek oyalanmadan dersin
islenisinin saglanmasi gerektigini diistinmiistiir. Goriilmektedir ki adaylar, ders
disiplini saglayabilme kavramindan agirlikli olarak zamani etkili kullanabilmeye

iliskin bir ¢ikarimda bulunmaktadir.

Tablo 10 Keman ogretiminde uygulanan mikro 6gretim tekniginin 0gretmen
adaylarimin ara¢-gere¢ kullanabilme becerilerini etkileme durumu

Alman Goriisler

Olumlu yonde etkiledi (Gelistirdi)

Bu uygulama ile birlikte metronomu daha ¢ok kullanmaya basladim

w w o] o

Bu uygulama ile birlikte aynay1 daha ¢ok kullanmaya basladim
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Bu uygulama ile birlikte regine kullanimina dikkat etmeye basladim
Bu uygulama ile birlikte akort cihazin1 daha ¢ok kullanmaya basladim
Bu uygulama ile birlikte nota sehpasini daha ¢ok kullanmaya bagladim
Bu uygulama ile birlikte saati daha ¢ok kullanmaya basladim

Ihtiyaca gére farkli arag-gereglere yoneldim

Arag-geregleri bilingli kullanmaya basladim

R ) S S N S O

Arag-gereglerin dersten dnce hazir edilmesi 6nemli

Tablo 10'a bakildiginda; arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin biiyiik
cogunlugu (n=6) keman 6gretiminde uygulanan mikro 6gretim tekniginin arag-gerec
kullanabilme becerilerini olumlu ydnde etkiledigi goriisiinii belirtmistir. Adaylar,
bazen kendi kisisel calismalarinda dahi ihmal ettikleri metronom (n=3), ayna (n=3),
recine (n=2), akort cihaz1 (n=1), nota sehpas1 (n=1), ve saat (n=1) gibi arag-geregcleri
uygulama silirecinde daha yogun kullanmaya bagladigini, bunlarin yani sira
Ogrencinin ihtiyaclarina gore derslerde pek ¢ok arag-gerece de yer verdigini (n=2),
arag-gerecleri daha bilingli kullanmaya bagladigini (n=1) ve etkili siire kullanim1 i¢in
arag-gereclerin dersten Once hazir edilmesinin dogru olacagi (n=1) gorislerini

bildirmistir.

OAl - "Ara¢ geregleri aslinda ¢ok kullanmadigimi fark etmekle birlikte, bu ara¢ gereglerin dersteki
onemini ve gerekliligini bir kez daha kavradim. Derslerde bir¢ok arag-gerece yer vermeye gayret
ettim."

044 - "Agikcast kendi calismalarimda regine siirmeyi, ayna karsisinda calismayi, nota sehpasinin
karsisinda dogru durmayr, metronomu kullanmayr ihmal ediyordum. Bu sayede olumlu yonde gelisme
oldu, arag geregleri daha bilingli kullanmaya basladim."

OAG - "Dersten ¢calinacak zamanin ortadan kalkmasi ve ders siiresinin etkili bir bicimde kullanilmasi
adina arag-geregleri onceden hazirlamanin onemli oldugunu, ders dncesi hazirltk yapma gerekliligini

daha iyi anlamis oldum."”

Ogretimin yapildigi simf ortamlarinda bilgiyi aktarma veya problem ¢dzme
asamasinda egitim arag-gereclerine fazlasiyla ihtiya¢ duyulmaktadir. Yukaridaki
gorlslerden de anlasildigr {izere, 6gretmenler dersin hedeflerine ulagabilmek icin

ithtiyaca yonelik gorsel-isitsel materyallerden faydalanmalidir. Mikro 6gretim teknigi
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uygulamalar siirecinde de adaylar bu yonde bir tutum sergiledigini ifade etmistir.
Egitim materyallerinin sinif igerisinde planli ve amacglaria yonelik kullanilmasi,
kolay ulasilabilir olmas1 ve 6grencilerin kullanim becerisine uygun secilmesi 6gretim
stirecindeki zorluklarin asilmasin1 saglayacak ve Ogrenmeyi daha etkili hale

getirecektir.

4.2.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 11 Keman o6gretiminde uygulanan mikro o6gretim tekniginin 6g8retmen
adaylarimin keman ¢alisma motivasyonunu etkileme durumu

Alman Goriisler

Olumlu yo6nde etkiledi (Artird1)

Sorumluluk hissederek keman caligsmaya basladim

Keman c¢aligmalarimi ¢ok daha dikkatli yapmaya basladim
Keman calismalarimda detaylar1 6nemsemeye basladim
Keman caligsmalarimda titiz davranmaya basladim

Keman c¢aligmalarimda temiz ¢almaya gayret ettim

Keman ¢aligsmalarimda gergek tempoya yakin ¢almaya gayret ettim

NN B~ B NS

Keman calismalarimda biitiin halde ¢almaya gayret ettim

Tablo 11'e bakildiginda; arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin tamam
(n=7) keman 0&gretiminde uygulanan mikro Ogretim tekniginin keman calisma
motivasyonunu olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Adaylar, kendilerini
sorumluluklart olan gercek bir 6gretmen gibi hissederek (n=4) kisisel ¢alismalarini
cok daha dikkatli (n=4), detayli (n=1) ve titiz (n=1) yapmaya basladigin1 ve bu
sayede temiz (n=2), gercek tempoya yakin (n=2) ve biitiin olarak ¢almaya gayret
ettigini (n=1) ifade etmistir. Ayrica Ogretmen adaylari, bu siiregte kendilerini

degerlendirip 6z yeterlilik durumlarin1 gozden gegirdiklerini (n=2) de belirtmistir.

0A3 - "Elbette ki gretmen konumunda olmak daha farkli bir sorumluluk hissettiriyor. Keman ¢alma

esnasinda yapilan ¢alismalart daha dikkatli ve titizce irdeliyor, 6grenci icin hedeflediginiz
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kazamimlart siirekli olarak én planda tutuyor, érnek teskil ettiginiz i¢in yanhs bir sey ogretmekten
kaginyorsunuz. Ogrencinin 6gretmene ¢ok sey ogrettigini diigiiniiyorum. Mikro 6gretim ¢alismast
keman ¢alisma motivasyonumu olumlu yonde etkileyen bir ¢alisma olmugtur. Bunu izlenimlerime
dayanarak agik¢a ifade edebilirim."”

0A4 - "Ogrencime daha iyi bir model olmaya ve ¢alinacak eserleri, etiitleri daha temiz ¢almaya
yonelik sorumluluk  hissettim. Bu sebeple keman c¢alisma motivasyonumun yiikseldigini
diistiniiyorum."”

OA2 - "Mikro égretim ¢alismast sayesinde keman ¢alisma motivasyonum olumlu yonde etkilendi.
Ogrencimin ¢alisirken ve derste ¢alarken dikkat etmesi gereken béliimleri kendimde de uyguladim.
Calisagimuz etiit ve eserleri temiz, biitiin ve gercek temposuna yakin ¢alabilmek i¢in uyguladigimiz
boliim boliim ¢alma, yavas tempodan gercek temposuna kademeli ilerleme gibi yontemleri kendi

calismalarimda da uygulamaya basladim."

Uygulamaya dayali alanlarda motivasyon yadsinamaz bir dneme sahiptir.
Calg1 6gretimi silirecinde de 6gretmenin gerek 6grenciyi, gerekse kendisini motive
etmesi diizenli ¢aligma aligkanliklarinin saglanabilmesi agisindan oldukc¢a 6nemlidir.
Oncelikle 6gretmenin dogru uygulamalar ile dgrencilerine model olabilmesi, bunun
icin de diizenli ¢alisma aligkanliklarindan uzaklasmamasi gerekmektedir. Gorlislere
bakildiginda 6gretmen adaylar1 uygulama siirecinde dgrencilerine karst sorumluluk
hissederek dikkatli bir keman calisma siirecine girdigini vurgulamistir. Ayrica
adaylar, etiitleri/eserleri gercek tempolarina yakin ve biitiin halde ¢almaya yonelik
gayret goOsterdigini ifade etmistir. Gelinen bu noktada ogrencilerin Ogretmen

adaylarina dogal bir motivasyon sagladigin1 da sdylemek miimkiindiir.

Tablo 12 Keman 6gretiminde uygulanan mikro 6gretim tekniginin 6gretmen
adaylarinin keman 6gretmenligine yonelik 6zgiivenini etkileme durumu

Alman Goriisler

Olumlu yonde etkiledi (Artirdr)

Bu calismayla beraber keman 6gretmenligi yapmaya yonelik inancim artti
Mevcut becerilerimi tespit edebildim

Mevcut eksiklerimi tespit edebildim

Kendi dersimi izlemek ve gozlem yapmak kaygilarimi ortadan kaldird:

N P DN N W NI S

Calismanin en 6nemli getirisi 6zgliven kazanmam olmustur
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Tablo 12'ye bakildiginda; arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin tamami
(n=7) keman 6gretiminde uygulanan mikro 6gretim tekniginin keman 6gretmenligine
iliskin 6zgiliveni artirdigina yonelik goriis belirtmistir. Adaylar, ¢aligma siirecinin
sonunda keman ogretmeni olabileceklerine yonelik inanglarmin arttigini (n=3),
donanimlarindaki mevcut becerileri (n=2) veya eksik yonleri (n=2) tespit
edebildigini, kendi derslerini tekrar izleyip gozlem yapabilmis olmanin kaygilari
ortadan kaldirdigim1 (n=1) ve uygulamanin en Onemli getirisinin Ogretmenlik

meslegine yonelik 6zgliven kazanimi oldugunu (n=2) ifade etmistir.

042 - "Bu c¢alismanin bana en oénemli getirisi keman &gretmenligine yonelik Ozgiiven kazanimi
olmustur. Bu konuda neredeyse hi¢ 6zgiivenim yoktu. Meslege yinelik bilgilerimin ne kadar yeterli ne
kadar yetersiz oldugunun farkinda degildim. Calisma sayesinde bunun farkina vardim, eksiklerimi
calisma ilerledik¢e kapatmaya ¢alistim.

OA3 - "Eksiklerimi gérmemi ve 6z elestiri yapmami sagladi. Bu sayede eksiklerinizi kisa siirede
giderme ¢abasina giriyorsunuz. Tamamlayabildiginiz her onemli eksiklik, hem bu meslegi yapabilme
inancinizi hem de artan motivasyonla birlikte daha basaru isler yapabileceginiz konusunda cesaret
veriyor."

045 - "Mikro ogretim ¢alismasi keman 6gretmeni olabileceSime inanmami, Ogretmenlige yonelik
aslinda sahip oldugum ¢ok fazla bilgi oldugunu ve bunu fark etmemi sagladi. Bu sayede kendime olan
glivenim artt1."”

OA6 - "Ik defa keman égretmeni olma hissini bu calismada tattim. Keman egitimi ile egitim
fakiiltesinde aldigimiz dersler uygulamada cok farkli, 6grenci ile karsi karsiya gelerek bildiklerimizi
ogretmek ¢ok daha farkly bir durum. Keman égretiminin ayri bir yeti oldugunu diistiniiyorum. Bu
calisma hem ozgiivenimi hem de mesleki yasantimda 6grencilerim ile olumlu iletisim icin zemin

hazirladi.”

Bireylerin mesleki yeterliklerine yonelik inanci elbette ki donanimlar ile
paralellik gostermektedir. Alaninda uzman, nitelikli keman 6gretmenleri i¢in de
benzer bir diisiinceyi ifade etmek yanlis olmayacaktir. Ogretmen adaylarindan alinan
goriiglere gore mikro 6gretim teknigi ile yapilan keman dersleri adaylarin keman
Ogretmeni olabilecegi yoniindeki inancini artirmistir. Bu durumun, adaylarin mevcut
bilgi ve becerilerindeki olumlu/olumsuz yonleri fark ederek ve eksiklerini gidererek

donanimlarini giiclendirmesi ile ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.
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Tablo 13 Keman o6gretiminde uygulanan mikro o6gretim tekniginin 6g8retmen
adaylarinin miizik dilini kullanabilme becerisini etkileme durumu

Alman Goriisler

Olumlu yonde etkiledi (Gelistirdi)

Uygulama siirecinde miizik igaret ve terimlerini etkin kullanmaya ¢alistim
Bilmedigim terimleri 6grendim, agikladim, uyguladim

Zamanla becerilerim gelisti, pekisti ve kalicilik sagladi

Donanimli bir miizik 6gretmeni miizik dilini kullanabilmeli

P Wk, N O] S

Uygulamanin 6nemli bir katkisinin oldugunu diistinmiiyorum

Tablo 13'e bakildiginda; arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin biiyiik
cogunlugu (n=6) keman 6gretiminde uygulanan mikro 6gretim tekniginin dgretmen
adaylarinin miizik dilini kullanabilme becerilerini olumlu yonde etkiledigini
belirtmistir. Adaylar, uygulama siirecinde miizik isaret ve terimlerini etkin bir sekilde
kullanmaya c¢alistigini (n=2), bilmedikleri terimleri 6grendigini, agikladigini ve
uyguladigini (n=1), zamanla becerilerinin pekiserek kalicilik sagladigint (n=3) ve
donanimli bir miizik 6gretmeni olabilmek i¢in miizik diline hékim olunmasi
gerektigini ifade etmistir (n=1). Bu goriislerin aksine, donanimli bir 6gretmenin
miizik dilini kullanabilmesinin herhangi bir ¢alisma yontemine bagh olmadigi da

sOylenmistir (n=1).

OAl - "Ogrenci ile ders esnasinda, miizik terimlerini etkin bicimde kullanmaya ozen gosterdigim icin,
olumlu yénde katki sagladigini diistiniiyorum. Bireysel ¢alismalarima nazaran, miiziksel terim ve
isaretleri daha dikkatli ve ozenli bir bi¢imde okumaya ¢aligtim."

0A3 - "Miizik dilini kullanmak bu ¢alismaya kadar ¢ok sik yaptigim bir sey degildi. Derslerimde
kullanacagim terimleri miizik diliyle yapmiyordum. Bu c¢alismayla miizik dili kullanarak daha
donamimi bir 6gretici olmam gerektigini anladim."”

046 - Og'renciye anlatirken, terimleri agiklama, eksik bildiklerim varsa ogrenme, anlatma ve
uygulama yéniinde kendimi gelistirdi. Terimleri a¢iklayp uygularken kendi becerilerimde kalicilik
sagladi ve kullanabilme becerimi arttirdi. En giizel yonii benim de bilmediklerimi 6grenmemdi.

OA5 - "Mikro égretim ¢alismasimin miizik dilini kullanabilme becerisi konusunda fazla olumlu
yoniiniin olmadigint diisiiniiyorum. Ama burada kilit nokta su ki, ogretmen adayr ozelestiri yapip

kendisini ilerleyen ¢alismalar i¢in gelistirmeye gayret ediyorsa yontem faydali denebilir. Fakat tek
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basina bu c¢alismanmin miizik dilini kullanabilme becerisine etkisi oldugu soylenemez. Sunu da
belirtmeliyim ki donamimli bir dgreticinin miizik dilini kullanabilme becerisi her hangi bir ¢alisma

yontemine bagl degildir."

Miizik egitimi alaninda gerek teorik gerekse uygulamaya dayali derslerde
evrensel miizik isaret ve terimlerinin kullanildigi bilinmektedir. Keman 6gretimi
siirecinde de bu isaret ve terimlerle siklikla karsilagilmaktadir. Bu durumda
Ogretmenler, ilgili isaret ve terimlerin ne anlama geldigini ve nasil uygulandiginm
ogrencilere aciklayarak gostermelidir. Ogretmen adaylari, keman o&gretiminde
yapilan mikro 6gretim teknigi uygulamalar siirecinde miizik dilini etkin kullanmaya
calistigini ve uygulama siireci boyunca bu yondeki becerilerin gelistigini, pekistigini

ve kalict héle geldigini ifade etmistir.

Tablo 14 Keman ogretiminde uygulanan mikro 6gretim tekniginin 6gretmen
adaylarinin keman ¢alma becerisini etkileme durumu

Alnan Goriisler

Olumlu yo6nde etkiledi (Gelistirdi)
Ogretmen rolii entonasyona ydnelik kontroliimii artird
Ogretmen rolii teknik davraniglara yonelik kontroliimii artird:

Keman c¢almaya yonelik konsantrasyonum artt1

N DN DN W N S

Ogrencime ¢alarak gosterme durumu dikkatimi siirekli tuttu

Tablo 14'e gore, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin tamami (n=7)
keman ogretiminde uygulanan mikro 6gretim tekniginin keman ¢alma becerisini
olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Adaylar, 6gretmen hissiyati ile entonasyona
(n=3) ve teknik davraniglara (n=2) yonelik daha kontrollii oldugunu, keman ¢almaya
yonelik konsantrasyonlarinin arttigmi  (n=2) ve Ogrenciye calarak gosterme

durumunun dikkatlerini siirekli tuttugunu (n=2) ifade etmistir.

0Al - "Ogrencilere ¢calistirdigimiz odevieri ¢almak durumunda oldugumuzdan, daha dikkatli ve

ozenli calmaya gayret ettim. Olumlu yonde etkisi oldu diyebilirim".
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OA4- "Mikro ogretim calismasi siirecinde ogrenciden beklentilerimi once kendim uygulamaya
calistim. Temiz ve dogru teknik davranmislar ile ¢calmaya gayret ettim. Bu anlamda faydali oldugunu
soylemek miimkiin."”

OAS5 - "Daha dikkatli keman ¢almaya basladim. Calisirken de béliim boliim, yapamadigim yerlerin
tizerinde durarak daha bilingli calismaya gayret ettim. Ne ¢aliyorsam atlamadan, tane tane ve igcime
sinerek ogretmen edasiyla ¢alismaya yoneldim. Bu sayede keman calma becerimde olumlu yonde
gelismeler yasadim."

OA7- "Bu uygulamamin baslamasiyla birlikte keman c¢almaya yonelik konsantrasyonum artt
diyebilirim. Ciinkii 6grencime karsit yanls calmaktan kaginmak istedim. Bu diigiince ile ¢alismaya

devam ettim. Ayrica 6grencime derste ¢alarken siirekli dikkatimi yukarda tutmaya ¢alistim."

Keman calma, zihinsel hazirlik gerektiren, farkli kas gruplarimin kullanilmasi
yoluyla duygu ve diisiinceleri ifade etmeye yonelik bir davranistir. Bu davraniglarin
gelisimi ve kaliciligr diizenli yapilacak calismalar sonucunda meydana gelebilir.
Ogretmen adaylari, mikro 6gretim uygulamalari siirecinde temiz ve dogru teknik
davraniglar sergileyerek keman calmaya Ozen gostermistir. Bu durum adaylarin
stirekli olarak Ogrencisi, diger 6gretmen adaylart ve arastirmaci huzurunda ders
yapma zorunlulugundan 6tiirii ortaya ¢ikmis olabilir. Ayrica keman c¢almak yiiksek
konsantrasyon gerektirdigi i¢in aday Ogretmenlerin dikkatlerini yukarida tutmaya

calismis olmalart da sevindirici bir bulgudur.

Tablo 15 Keman ogretiminde uygulanan mikro ogretim tekniginin 0gretmen
adaylarmmin keman 6gretmenligine yonelik diisiincelerini etkileme durumu

Alman Goriisler

Olumlu yonde etkiledi

Keman 6gretmenligine yonelik motivasyonum artti
Keman 6gretmenligini sevdim

Bir sey 6gretebilmek gurur verici

Keman 6gretmenligine daha da yaklastim

.....

R N W s~ B~ W N S

Keman 6gretmenligine kars1 hevesim artti
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Tablo 15'e gore, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin tamami (n=7)
keman o6gretiminde uygulanan mikro Ogretim tekniginin keman Ogretmenligine
yonelik diisiincelerini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Adaylar; yapilan
calismanin keman Ogretmenligine yoOnelik gerek motivasyonlarmi (n=3) gerekse
sevgi (n=4) ve heveslerini (n=1) artirdigini, d6gretebilme duygusunun gurur verici
oldugunu (n=4), bu duygunun keman 6gretmenligine olumlu bakmalarini ve meslege
daha da yaklagmalarini sagladigini (n=3) ifade etmistir. Ayrica adaylar, keman
O0gretmenliginin 6grenmeye ve elestiriye agik olmasi gerektigi (n=2) yoniinde goriis

bildirmistir.

OAl - "Keman égretmenliginin elestirive de agik olmasi gerekliligi iizerinde diisiinmeme sebep oldu.
Ogretmenler de devamli kendini gelistirmeli fikri ortaya ¢ikti bende. Bu meslegi sevmemin yaninda
motivasyonumu da arttirdi."

0A3 - "Gergekten bir sey dgrettiginizi hissetmek gurur verici. Bu ¢alismanin kattig bir sey mi emin
degilim ama sonugta sizden bir seyler 6grenmek isteyen bir dgrenciye faydali oldugunuzu gérebilmek,
hissedebilmek olduk¢a tatmin ve motive edici bir durum. Keman dgretmenliginin nasil bir durum
oldugunu pratikte iyice kavramis oldum. Mikro ogretim ¢alismasi keman oOgretmenligine iyice
isinmami saglad.”

0OA4- "Keman égretmeni roliinde olmam meslege baslama istegimi arttirdl. Meslege daha ¢ok
heveslendim. Ogrenci ile aramdaki diyalog sayesinde de meslege olan bakis acim olumlu yonde
degisti."

0A7- "Keman gretmenligine olan bakisim tamamen degisti. Kisaca sevdim diyebilirim. Zorluklarim,
giizel yanlarini gorebilmemi sagladi. Olduk¢a zor olmasina ragmen bir seyler o6gretebildigimi

gormekten otiirii mutlu oldum.”

Ogretmenlik mesleginin en temel amaci 6gretebilmektir. Bu genel amacin
gerceklesmesi Ogretmenler icin Oonemli bir basari olarak goriilebilir. Yukaridaki
goriiglere gore Ogretmen adaylarinin uygulama silirecinde bu amaca ulastigini
hissetmesi, yaptig1 ise duygusal olarak daha da yaklagsmasini ve baglanmasim
saglamistir. Bu nedenle Ogretimin olumlu sonuglanmasi ile birlikte adaylarin
kendileri ile gurur duymasi ve meslege iliskin motivasyonunun artmasi sasirtici
degildir. Mikro Ogretim teknigine dayali yapilan keman derslerinin 6gretmen
adaylarimin keman ogretmenligine iliskin diisiincesini olumlu yonde etkiledigi

sOylenebilir.



90

4.2.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 16 Keman 6gretiminde uygulanan mikro o6gretim tekniginin 6gretmen
adaylariin heyecam kontrol edebilme becerilerini etkileme durumu

Alman Goriisler

Olumlu yonde etkiledi (Gelistirdi)

[k derslerde kamera &niinde heyecanlandim
[k derslerde topluluk éniinde heyecanlandim
Kisith siirede ders yapmak heyecanimi artirdi

Ilerleyen derslerde heyecan kontroliinii saglayabildim

= Ol NN W o) S

Uygulamanin 6nemli bir katkisinin oldugunu diistinmiiyorum

Tablo 16'ya bakildiginda; aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin biiyiik
cogunlugu (n=6) keman o6gretiminde uygulanan mikro 6gretim tekniginin heyecani
kontrol edebilme becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriisiinii belirtmistir. Adaylar,
kamera (n=3) ve topluluk (n=2) oniinde kisith siirede ders yapmanin (n=2) baslarda
kendilerini olduk¢a heyecanlandirdigini, fakat ilerleyen derslerle birlikte heyecan
kontroliinii daha kolay sagladigint (n=5) ifade etmistir. Karsit bir goriis de,
uygulamanin, mesleki bilgisine giivenen donanimli adaylar {izerinde heyecani

kontrol edebilmeleri agisindan 6nemli bir etkisinin olmadig1 yoniindedir (n=1).

0A4 - "Kisilik olarak tez canli ve heyecanl bir yapiya sahip oldugum icin ilk derslerde heyecanimi
kontrol edemiyordum. Heyecanimin artmasimn sebebi kamera karsisinda ders anlatmakti. Ik
derslerde heyecandan bircok davranisi tam olarak yerine getiremedim. Ikinci oturumlarla birlikte
heyecanimi kontrol etmeye baslamistim. Artik daha rahat konusabiliyor, ogrencim ile daha iyi iletigim
saglayabiliyordum. Zamanla topluluk karsisinda kendimi daha rahat ifade etmeye bagladim."

OAG6- "Ik iki dersimde cok heyecanliydim. Diger derslerimde bu heyecan yerini giivene birakmaya
basladi. Zamanla kamera ve arkadaslarimin karsisinda rahat davranabildigimi fark ettim.
Heyecanimi kontrol edebilmek igin faydal bir ¢calisma oldu."

OA2 - "Calismalar esnasinda ders siiresini dogru ayarlama konusunda kaygiliydim. Topluluk éniinde
ders islemek ise basta heyecanlydi fakat ¢alismanin ortalarina dogru tamamen kontrolliiydiim.

Heyecanimi kontrol altina alabilmek a¢isindan faydali oldu diyebilirim."
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0Al - "Ogretmenlik meslegine yonelik donamminz heyecan sorununuzu kisa siirede ortadan
kaldiriyor.  Ozgiivene bagl olarak heyecammizi kontrol etmeniz kolaylasiyor. Mikro ogretim

calismasimin bu anlamda énemli bir katkist oldugunu diisiinmiiyorum."

Ogretmen adaylar1 miizik egitimi siirecinde sinav veya sahne performanslari
gibi uygulamaya dayali pek ¢ok davranig sergiler. Bu uygulamalar anlik ve basari
odakli oldugu i¢in miizik 6gretmeni adaylarinin belli kaygilar duymasina neden
olmaktadir. Ogretmen adaylarmin yaptiklari isin sonucunda dvgii alma, takdir edilme
istegi veya deneyim eksikligi gibi etkenler heyecan faktoriinli 6ne ¢ikartabilir. Mikro
Ogretim uygulamalarinda da benzer bir hissiyatin olusmasi olast bir durumdur.
Uygulamalar kamera, aragtirmaci ve diger 6gretmen adaylarinin ontinde yapildigi
icin Ozellikle ilk mikro 6gretim derslerinde benzer bir sonug ile karsilasmak olas1 bir
bulgudur. Fakat adaylarin da belirttigi lizere, deneyimlerin de getirdigi 6zgiiven ile
birlikte uygulamanin ilerleyen evrelerinde heyecan durumu daha kontrol edilebilir bir

hal almastir.

Tablo 17 Ogretmen adaylarinin kendi derslerini izlemelerine iliskin goriisleri

Alman Goriisler

Kendi dersimi izlemek mesleki becerileri gelistirmek i¢in faydali oldu
Ogretmenlik meslegine yonelik eksiklerimi gorebildim

Hatalarimi tekrarlamamak i¢in notlar aldim

Motivasyonumun artmasini sagladi

Kendi dersimi izleyip 6zelestiri yaptim

= N N 01 N S

[lerleyen derslerde hatalarimim azaldigim fark ettim

Tablo 17'ye gore, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin tamami (n=7)
kendi derslerini izlemenin Ogretmenlik meslegine yonelik becerileri fark edip
gelistirmek acisindan faydali oldugunu belirtmistir. Adaylar, yaptiklar1 dersleri
izlerken ogretmenlik meslegine yonelik eksiklerini gorebildigini (n=5), hatalar

tekrarlamamak i¢in notlar aldigni (n=2), motivasyonlarinin arttigini (n=2), kendi
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davraniglarina yonelik o6zelestiri yaptigim1 (n=1) ve ilerleyen derslerde hatalarini

azalttigini (n=1) ifade etmistir.

OAl - "Bu ¢alismamn eksiklerimi gérmeme olanak saglayip mesleki becerilerimi gelistirmem adina
faydalr oldugunu diisiiniiyorum. Bir sonraki dersi daha donamimli, daha ozgiivenli olarak yapma
hedefi motivasyonumun artmasina katki saglamustir."

0A7- "Daha énce anlattiginiz dersi izlemeden énce "iyi ders yaptim" diyorsunuz ashinda. Ama ilk
derslerdeki videolar izleyince agik¢asi sok etkisi yaratiyor. Kendiniz ders igindeyken yaptiklarinizin
farkinda olamayabiliyorsunuz. Béoyle olunca durum komik bir hal alsa da sonraki derslerde daha iyi
oldugunu gorebildim. Kendinizi izlemek ozelestirinizi daha iyi yapmamizi ve eksiklerinizin fark
etmenizi saglyor."

OAG6 - "Kendi dersimi izlemek giizel bir duygu idi. Hem bir takim eksikleri hem de dersin giizel
yanlarini fark etmek agisindan 6nemli bir tecriibe oldu."

OAS5 - "Bir kitabi ikinci kez okumaya ya da bir filmi ikinci kez izlemeye benzettigim bir konu bu. Bir
filmi her seyredisimde yeni bir seyler goriip filmin ne anlattigini daha iyi anladigim gibi kendi ders
videolaruimdan da defalarca izlemek suretiyle gereken ¢ikarimlart yaparak motivasyon ve gelisim

anlaminda olumlu mesafeler kat ettigimi diistintiyorum."

Geribildirim, egitim-6gretim  silireglerinde  0grenmeyi  pekistiren  ve
Ogrenilenlerin kaliciligin1 artiran 6nemli bir etkendir. Mikro Ogretim teknigi
uygulamalarinda da yadsinamaz bir dneme sahiptir. Alinan goriislere bakildiginda
video-kamera yoluyla kendi derslerini izleyen dgretmen adaylari, yanliglari/eksikleri
hemen gorebilmekte ve sonraki derste olumsuz davraniglari diizeltme yoluna
gitmektedir. Adaylar ayrica bir sonraki derste daha olumlu davranislar
sergileyebilme isteginin motivasyonlarint artirdigini ifade etmistir. Bu goriisler,
mikro  Ogretim  teknigi uygulamalarinda  video-kamera  yoluyla alinan

geribildirimlerin 6gretim becerilerine olumlu etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.
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Tablo 18 Ogretmen adaylarimin mikro 6gretim tekniginin doniit alma ve
tartisma siirecine iliskin goriisleri

Alman Goriisler

Doniitler ve tartisma ortami faydali oldu

Doniit almak hogsuma gitti

Déniitlerden ¢ikarimlar yapmaya calistim

Elestiri almak 6gretici oldu

Tartisma ortaminda zamanla kendimi giiglii hissettim

Farkli fikirlerin ortaya ¢ikmasi faydali oldu

B~ W N O1 N S

Basarilarim takdir edildik¢e gurur duydum

Tablo 18'e gore, aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin tamami (n=7)
doniitlerin  ve tartigjma ortaminin faydali oldugunu belirtmistir. Adaylar,
gozlemcilerden doniit almanin hoslarina gittigini (n=5), doniitlerden ¢ikarimlar
yapmaya calistigin1 (n=2), elestirilmenin mesleki becerilerin gelismesi adina faydali
oldugunu (n=3) ve yaratilan tartisma ortaminda zamanla kendilerini gii¢lii hissettigini
(n=4) ifade etmistir. Ayrica 6gretmen adaylari, farkli fikirlerin ortaya ¢ikmasinin
faydalarmi1 (n=1) ve derslerden sonra basarilarimin takdir edilmesinin kendileri

acisindan gurur duyduklari bir durum olusturdugunu (n=1) belirtmistir.

OA2 - "Doniitlerin hepsi degerli idi. Elestirileri saygiyla dikkate almaya ¢alhstim. Ciinkii benim
goremedigim bir¢ok farkli durumu elestiren kisiler gorebilir. Bu elestirilerden ¢ikarimlar yapmak
kisisel gelisimimiz agisindan gereklidir. Elestiri ve tartisma ortami ogrenmek agisindan olumlu bir
platformdur.”

OA3- "Bu ¢calisma siirecinde diger ogretmen adaylarinn verdigi doniitler giizeldi. Olumlu olumsuz
elestiriler oldu. Elestirileri dikkatle dinledim. Yaratilan tartisma ortami da gayet giizeldi. Boylelikle
calgt ¢alma becerisinde karsilasilan herhangi bir durum icin farkll fikirler, alternatif yéntem ve
teknikler de ¢ikmuis oldu."”

OA4- "Déniit almak eksikliklerimi fark etmem ve kendimi gelistirmem agisindan hosuma gitti.
Elestirileri dikkate aldim. Topluluk éniinde kendimi zamanla daha giiclii hissettim."

OA5- "Elestiriler sayesinde eksiklerimi gorebilmem basarimi arttirdi. Doniitler bazen olumsuz olsa da
kendimi gelistirmem adina hosuma gidiyordu. Bu ¢alismanin en giizel yanlarindan biri de elestiri

boliimiiydii. Elestivileri dikkate alarak ilerlemeye ¢alistim. Bazen yetersiz olsam da topluluk oniinde
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kendimi iyi hissetmeye baslamistim. Basarilarim takdir edildiginde de kendimi gururlu hissediyor,

glivenimin artmasini saglyordu."

Mikro 6gretim uygulamalarinin énemli adimlarindan birisi de sozli ve yazili
geribildirim alma asamasidir. Gozlemcilerin dersi isleyen Ogretmen adayin
degerlendirmek i¢in aldig1 notlar 6gretimin bir sonraki tekrari i¢in oldukca degerlidir.
Bu notlar 15181inda 6gretmen adayinin hangi becerileri ne dlgiide yapabildigini tespit
etmeye yonelik yaratilan tartisma ortami hem dersi isleyen hem de gozlem yapan
adaylar icin son derece Ogretici bir atmosfere doniisiir. Adaylar, uygulamanin bu
evresine iligkin olumlu goriisler sunmustur. Geribildirimlerin olumlu veya olumsuz
olmasi1 dgretmen adaylar1 iizerinde herhangi bir kotii hissiyata sebebiyet vermemistir.

Bulgular, aragtirmanin bu evresinin son derece etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 19 Ogretmen adaylarinin mikro 6gretim teknigi uygulama siirecinde hem
ogretmen-hem gozlemci roliinde olmalarina iliskin goriisleri

Alnan Goriisler

Her iki rolde de olmanin olumlu yonde etkisi oldu

Her iki rolde de olmak eglenceli idi

Her iki rolde de olmak 6gretici idi

Sadece ders yaparken degil, gézlem yaparken de ¢ok sey 6grendim

Diger 6gretmen adaylarinin deneyimlerinden faydalandim

P B W O N| S

Hatalara yonelik ¢6ziim 6nerilerini duyabilme sansim oldu

Tablo 19’a bakildiginda, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin tamam
(n=7) uygulama silirecinde hem Ogretmen hem de goézlemci olarak bulunmanin
meslege yonelik uygulama ve degerlendirme yapabilmek adma olumlu etkisi
oldugunu belirmistir. Ogretmen adaylari, calismada hem 6gretmen, hem de gozlemci
olarak bulunmanin eglenceli (n=6), 6gretici (n=3) ve heyecan verici oldugunu,
sadece ders yaparken degil gozlem yaparken de ¢ok sey Ogrendigini (n=4), diger
Ogretmen adaylarinin bilgi ve deneyimlerinden de faydalandigini (n=1) ve yapilan
yanliglara yonelik ¢6ziim oOnerilerini duyabilme sansi elde ettigini (n=1) ifade

etmistir.
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OA3- "Heyecanliydi, eglenceliydi, ogreticiydi, diisiindiiriiciiydii. Hem ogretmen roliinde olmak, hem
de arkadaglarimi gézlemleyip degerlendirmek kendi agimdan fazlasiyla olumluydu diyebilirim. Meslek
hayatim igin ¢ok faydali oldugunu hatta normal yasantimda da bana bir¢ok sey kattigimi
diigtiniiyorum."”

OA4-  "Oncelikle, arastirmayr yiiriiten hocamin ve arkadaslarimin  bilgilerinden,  farkl
yaklasimlarindan, deneyimlerinden faydalanma sansina sahip oldum. Ders yapmak ve goézlemci
olarak dinlemek c¢ok keyifliydi. Gézlem yaparken Jgretmen gibi diisiinmek ve arkadaglarimi
degerlendirmek 6zgiivenimi arttirdr. Calisma, hi¢ stkilmadan, keyif alarak ve verimli gegti."

OA5- "Ders esnasindaki kigisel performansin kazammlar: ile baska bir égretmen adayini
degerlendirirken elde edilen kazanimlar ayni olmuyor. Her ikisi de ¢ok eglenceliydi. Gozlemlerken de

ogrenebilmenin hazzina vardim."

Mikro Ogretim uygulamalarinin  birincil amaci G6gretim  becerilerini
gelistirmektir. Bu amaca yalnizca teorikte kazanilmis bilgiler ile degil, aktif olarak
ogretim etkinliklerini gerceklestirerek, baska bir deyisle bizzat yaparak ve yasayarak
ulagmak miimkiindiir. Bu nedenle mikro 6gretim uygulamalarinda 6gretmen adaylari
oncelikle 6gretmen roliine biirinmek durumundadir. Ikinci ve diger 6nemli rol ise
gozlemciler arasinda bulunmak ve bir baska Ogretmen adaymin Ogretmenlik
performansini degerlendirmektir. Adaylardan alinan goriisler her iki roliin de keyifli
ve Ogretici bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir. Bu dongii igerisinde adaylarin

mesleki becerilere iligskin ¢ikarimlar yapabilmesi de 6nemli bir bulgudur.

Tablo 20 Ogretmen adaylarimin mikro 6gretim teknigi uygulama siirecinde
ger¢ek ogrencilerle ders yapmalarina iliskin gortisleri

Alnan Goriisler

Gergek ogrenciler ile yapilan dersler olumlu yonde etkili oldu

Gergek Ogrenciler ile yapilan dersler ciddiyeti artirdi

Gergek 6grenciler ile yapilan dersler daha gercekei bir ders ortami sagladi
Gergek 6grenciler ile yapilan dersler motivasyonumu artirdi

Gergek Ogrenciler ile yapilan dersler calismanin giivenilirligini artird:

= N W U1 N O

Gergek Ogrenciler ile yapilan dersler 6gretici oldu




96

Tablo 20’ye bakildiginda, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin tamami
(n=7) uygulama siirecinde ger¢cek O&grenciler ile yapilan derslerin mesleki
kazanimlara yonelik olumlu etkisinin oldugunu ifade etmistir. Adaylara gore gercek
ogrenciler ¢aligmanin ciddiyetini (n=5), motivasyonunu (n=2) ve giivenilirligini
(n=1) artirmigtir. Ayrica adaylar bu durumun daha ger¢eke¢i bir ders ortami

sagladigini (n=3) ve uygulamanin 6gretici oldugunu (n=1) belirtmistir.

OA3- "Calismanin bu haliyle anlamh oldugunu diisiiniiyorum. Diger tiirlii motivasyon kaybi yasardik
ve ciddiyetten uzak olurdu."

0A4- "Gergek grencilerle ders yapmak calismanin amact icin kesinlikle gerekli. Bu ¢alismada simif
arkadaglarim ogrenci roliinde olsaydi dersler ciddiyetten uzak olurdu. Gergekgi olmadig icin verimli
gecmez bu yiizden de bir sonuca varamazdik diye diigtiniiyorum."

0A5- "Derslerin gercek ogrencilerle yapilmas: gercek¢i bir ders atmosferi sagladi. Bu sebeple
calismanin giivenilirligi de artmistir diye diisiiniiyorum."”

0A7- "Her konuda oldugu gibi bu ¢alismada da gergeklik bir durumu tespit etmede daha giivenilir,
daha ciddi sonuglar verecektir. Bu yiizden gercek ogrencilerle yapilan dersler hepimiz adina é6gretici
olmugstur gériisiindeyim. Ayrica gercek anlamda bir seyler 6grenmeyi bekleyen bir dgrenci ile ders

yapmak bir 6gretmen adayt olarak motivasyonumu artirmistir.”

Mikro oOgretim tekniginin uygulanma silireclerinde bastan asagiya bir
laboratuvar ortami olusturulmasi gerceklikten bir nebze de olsa uzaklagilmasina
neden olmaktadir. Uygulamalardaki en 6nemli birinci malzeme 6gretmen adaylaridir.
Adaylara ne kadar gercege yakin bir simif atmosferi sunulursa elde edilecek sonuglar
da bir o kadar giivenilir olabilir. Ogretmen adaylarinin mikro 6gretim uygulamalari
stirecinde gercek anlamda 6grenme amaci giiden 6grenciler karsisinda ders yapmalari
uygulama sonuglarina yonelik saglam bir dayanak olusturacaktir. Bu ¢aligmada da
adaylar gercek ogrenciler ile ders yapmis ve konuya iliskin goriislerinde bu duruma

yonelik olumlu fikir sunmustur.
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Tablo 21 Ogretmen adaylarimin mikro 6gretim teknigi uygulamasma iliskin
goriisleri

Alinan Goriisler

Cok 6nemli bir uygulama

Bagka calgi alanlarinda da yapilmali

Mikro 6gretim teknigi uygulamasi adinda ders konulsun

n
7
4
3
Ogretmenlik uygulamasi (staj) dersinden ¢ok daha etkili 1
Boliimdeki meslege yonelik uygulama derslerini yeterli bulmuyorum 1
Yeterligimi gorebilmek agisindan faydali bir ¢alisma oldu 2
Kisitl1 ders siireleri beceri kazanimai i¢in etkili oldu 1

1

Uygulama kiiglik yas grubu 6grencilere ders vererek de yapilabilir

Tablo 21 incelendiginde, aragtirmaya katilan 0gretmen adaylarinin tamami
(n=7) mikro 6gretim teknigi uygulamasini ¢ok onemli bir ¢calisma olarak goérmiistir.
Ogretmen adaylar1, baska calg1 ve dgretmenlik alanlarinda da benzer galismalarin
yapilmasinin faydali olacagini (n=4), egitim fakiiltelerindeki uygulamali dersleri
meslege yonelik yeterli bulmadigini (n=1), "mikro 6gretim teknigi uygulamasi" adi
altinda dersler olmasi gerektigini (n=3) ve bu c¢alismanin son yil aldiklar
"6gretmenlik uygulamasi (staj)" dersinden ¢ok daha etkili oldugunu (n=1)
belirtmistir. Ayrica adaylar, yapilan bu ¢alismanin 06zelestiri yaparak kendi
yeterliklerini gorebilmeleri acisindan faydali oldugunu (n=2), kisitli ders siirelerinin
meslege yonelik beceri kazanimi adina tam zamanli derslerden daha etkili oldugunu
(n=1) ve mikro Ogretim tekniZinin yine Ogretmen adaylarmmin beceri gelisimine
yonelik olarak kii¢iik yas grubundaki ogrenciler ile de uygulanabilecegi (n=1)

yoniinde goriis bildirmistir.

OA1- "Oz elestiri yapabilen, kendi eksiklerini tespit edip giderebilen, kisaca kendi mevcut birikimini
bilen bir egitimci i¢in bu ¢alisma ¢ok iyi bir sicrama tahtasi. Bu ¢alismanin her alanda uygulanmasi
gerektigini ve ogretmen adaylarimin meslek hayati oncesinde kendilerini izleyip gorebilmelerinin
saglanmasinin ¢ok ¢cok onemli oldugu diisiincesindeyim."

0A42- "Olduk¢a faydali bir ¢alisma oldugunu  diisiiniiyorum. Uygulanabilirlik  agisindan

diisiindiigiimiizde kisitli ders siirelerinin belki de tam zamanli derslerden daha etkili oldugunu
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soyleyebilirim. Ayrica tiim 6gretmenlik alanlarinda, bireysel farkindalik yaratmas: agisindan bu tiir
calismalar yapilmaswnin faydali olacagina inaniyorum. Tesekkiirler.”

OA4- "Mikro 6gretim ¢alismasinin 6gretmen adaylarina yonelik biitiin ¢algilarin gretiminde
kullamlmasi gereken cok faydali bir calisma oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmen yetistiren kurumlarda

yogun olarak kullaniimali. Mikro ogretim uygulamast adi altinda dersler olmali.".

Mikro 6gretimin, uygulama temelli alanlarda ilgili becerilerin gelisimine
yonelik kullanilan etkili bir teknik oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle herhangi bir
meslek grubu ile sinirlanmaksizin genis bir alana hitap edebilir. Ogretmen adaylar
da keman derslerinde yapilan mikro 6gretim teknigi uygulamasindan yola ¢ikarak
teknigin farkli calgi derslerinde de kullanilmasinin yararli olacagi yoniinde goriis
sunmustur. Ayrica adaylar, mikro 6gretimin uygulama okullarinda yapilan staj
caligmalarina gore daha Ogretici oldugunu ve mikro Ogretim teknigine iligskin bir
dersin fakiiltelerin Ogretmen egitimi programlarina dahil edilmesi gerektigini
belirtmistir. Teknigin kisiler lizerinde farkindalik yaratarak yeterlik diizeylerini tespit

etmelerine araci olmasi da 6nemli bir bulgu olarak sayilabilir.



BESINCI BOLUM
5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde, aragtirmanin genel sonuglart ele alinacak ve bu sonuglar
arastirma konusuna iliskin yapilmis benzer c¢alismalar ile karsilastirilarak

tartisilacaktir.

5.1. Arastirmanin Nicel Boyutuna iliskin Sonuclar ve Tartisma

5.1.1. Birinci Denenceye lliskin Sonu¢

Keman dersini mikro 6gretim teknigi ile isleyen 6gretmen adaylarinin deney
oncesi ve deney sonrasi keman Ogretim becerisi toplam puanlari arasinda son test

lehine anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmaistir.

5.1.2. ikinci Denenceye Mliskin Sonu¢

Keman dersini mikro 6gretim teknigi ile isleyen 6gretmen adaylarinin deney
Oncesi ve deney sonrasi dersin hazirlik siirecindeki keman 6gretim becerisi puanlari

arasinda son test lehine anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.1.3. Uciincii Denenceye Iliskin Sonu¢

Keman dersini mikro 6gretim teknigi ile isleyen 6gretmen adaylarinin deney
oncesi ve deney sonrasi dersin 6gretme-6grenme silirecindeki keman 6gretim becerisi

puanlar arasinda son test lehine anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.1.4. Dordiincii Denenceye Mliskin Sonu¢

Keman dersini mikro 6gretim teknigi ile isleyen 6gretmen adaylarinin deney
oncesi ve deney sonrast dersin sonu¢ ve sonraki derse hazirlik siirecindeki keman
Ogretim becerisi puanlari arasinda son test lehine anlamli fark oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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Aragtirmanin nicel boyutuna iligkin yukaridaki sonucglara bakildiginda,
ogretmen adaylarinin  “Keman Ogretim Becerisi Gozlem ve Degerlendirme
Formu”ndan aldig1 hem toplam hem de ayr1 ayr1 {i¢c asamada (dersin hazirlik siireci,
O0gretme-6grenme siireci, sonug ve sonraki derse hazirlik siireci) ele alinmis olan
puanlarda son testler lehine anlamli fark oldugu goriilmiistir. Dolayisiyla tim
denenceler dogrulanmistir. Bagka bir deyisle, Ogretmen adaylarinin &6gretme

becerilerinde istenilen yonde degisiklikler meydana geldigi goriilmektedir.

Mikro Ogretim teknigi yoluyla Ogretmen adaylarinin viyolonsel Ogretim
becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir calismada da (Umuzdas, 2010) benzer bir
sonuca ulagilmistir. Ilgili ¢alismada, mikro dgretim uygulamalar siirecinde dgretmen
adaylarinin viyolonsel 6gretmeye iliskin becerilerinde artis gozlendigi, teknigin
Ogretim becerisi diisiik olan Ogretmen adaylarinda daha etkili oldugu sonucu

bildirilmigtir.

Mikro 6gretim tekniginin 6gretme becerilerini olumlu olglide etkiledigine
iligkin farkli alanlarda deneysel yoOntem kullanilarak yapilmis arastirmalara
bakildiginda, Bulut (2015), mikro O6gretim uygulamalarinin Tirk¢e Ogretmeni
adaylar1 tizerinde olumlu olglide etkisinin oldugu sonucunu ortaya koymustur.
Uygulama sonunda Tiirkge Ogretmeni adaylarinin konusma becerilerinde deney
grubu lehine anlamli 6l¢iide fark oldugu belirtilmistir. Baska bir arastirmada (Bilen,
2015) ise matematik 6gretmeni adaylarina uygulanan mikro 6gretim teknigi sonunda,
adaylarin matematik o6gretimi etkinligi inanglarinin olumlu yoénde etkilendigi
sonucuna ulasilmistir. Bilen’in (2014) diger bir calismasinda da “Ozel Ogretim
Yontemleri-2” dersinde uygulanan mikro 6gretim tekniginin 6gretmen adaylarinin
oz-yeterlik algilarini olumlu 6l¢iide etkiledigi sonucu ortaya konulmustur. Giirses vd.
(2005) ogretmenlik uygulamalar1 silirecinde mikro Ogretim teknigi uygulayarak
adaylarin yalnizca iki sunum yapabildigi bir ¢alisma gerceklestirmistir. Arastirma
sonunda 6gretmen adaylarinin bir¢ok 6gretmenlik becerisi kazanmis oldugu goriilse
de uygulamanin ikiden fazla tekrara olanak tanimayacak sekilde kisa olmasi ve
okulun fiziki imkanlarmin yetersizligi beklenen davraniglarin st diizeyde

gerceklesememesine neden olmustur. Yine baska bir arastirmada (Gorgen, 2003),
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mikro 6gretim uygulamasi yoluyla 6gretmen adaylarinin okul uygulamalarindaki
ders anlatimina daha iyi hazirlanmis olarak baglamalar1 saglanmis, 6gretme-6grenme
siirecine iligkin birgok 6gretmenlik becerisinin gelistigi sonucuna ulasilmistir. Aydin
(2013) Tiirkge Ogretmen adaylarina mikro 6gretim teknigi uygulayarak sunular
yaptirmis, uygulama siirecinde karsilasilmasi muhtemel problemleri 6nlemek i¢in az
sayida aday ile ¢alisilmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica mikro 6gretimin bir¢ok
acidan etkili oldugu sonucunu ortaya koymustur. Kuran (2009) adaylarin mikro
Ogretim ¢alismalarmin ikinci derslerinde daha basarili oldugu sonucunu bildirmistir.
Bu sonug¢ 6gret-yeniden 6gret ¢evriminin 6nemini ortaya koymaktadir. Kargkay ve
Sanl1 (2009) da aragtirmalarinda tek gruplu deneysel bir uygulama yapmis, mikro
Ogretim faaliyetinin Ogretmen adaylarinin yeterlik diizeylerini olumlu etkiledigi
sonucuna ulagsmistir. Kazu (1996) ve Kiilah¢1 (1994) da mikro 6gretim uygulamasi
yoluyla elde edilen bulgulara dayanarak teknigin Ggretmen yetistirmeye katki

saglayacak 6nemli bir uygulama oldugu sonucunu vurgulamustir.

Yukaridaki sonuglar, bu arastirmanin nicel sonuglarimi desteklemektedir. Elde
edilen sonuglara gore keman Ogretiminde uygulanan mikro &gretim tekniginin

Ogretmen adaylarinin 6gretme becerilerini artirdigini séylemek miimkiindiir.

5.2. Arastirmanin Nitel Boyutuna Iliskin Sonuclar ve Tartisma

5.2.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Mikro Ogretim teknigi uygulamast sonucunda Ogretmen adaylarindan,
uygulamanin etkili bir 6gretmende bulunmasi gerektigi diisiiniilen bazi mesleki
becerileri gelistirmeye yonelik katkisina ve hangi kazanimlara ne yonde etki ettigine
iliskin goriisler alinmustir. “Mikro Ogretim Teknigine Iliskin Gériis Alma Formu”
yoluyla almman goriislere gore keman Ogretiminde uygulanan mikro &gretim
tekniginin, Ogretmen adaylarmin “iletisim”, “dersi planlayabilme”, “siireyi

kullanabilme”, “smif i¢i yaraticilik”, “ders disiplini saglayabilme” ve ‘“arag-gerec

kullanabilme” becerilerini olumlu yonde etkiledigine iliskin sonuglara ulagilmistir.
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Ogretmen ve dgrenci arasinda kurulacak giiclii bir iletisim ortami, egitim-
Ogretim siirecinde ortaya ¢ikabilecek sorunlarin ¢oziimii agisindan 6nemli avantajlar
saglayabilir. Bu genel diisiinceden hareketle keman derslerinde uygulanan mikro
ogretim teknigi yoluyla Ogretmen adaylarmin iletisim becerileri gelistirilmeye
calisilmigtir. Adaylardan alinan goriisler dogrultusunda uygulamanin bu yonde
basarili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Mikro 6gretim teknigi uygulayarak iletisim
becerileri kazandirmay1 amaglamis ve becerilerin gelismesi yoniinde olumlu sonuglar
ortaya koymus calismalar da [Bulut (2015), Duban ve Fidan (2015), Atav (2014),
Sevim (2013), Erdem vd. (2012), Umuzdas (2010), Peker (2009)] arastirmanin bu
sonucunu desteklemektedir. Iletisim becerilerine iliskin bu genel sonugla birlikte
adaylar, mikro 6gretim teknigi uygulama siirecinde derslerde daha akici konusmaya
calistigini ifade etmistir. Bu sonucu destekleyen Bulut (2015), Aydin (2013), Ismail
(2011) ve Kuran’da (2009) o6gretmen adaylarinin mikro 6gretim uygulamalari
sonucunda konusma becerilerinde olumlu yonde degisim meydana geldigini
belirtmistir. Iletisim becerilerine iliskin bir baska sonug, Ogretmen adaylarinin
uygulama siirecinde beden dili kullanma becerisini artirmis olmasidir. Atav vd
(2014), Sevim (2013) ve Kazu (1996) da yaptig1 ¢aligmada mikro 6gretim tekniginin
beden dili veya sozel olmayan iletisim becerilerini gelistirmede dnemli bir uygulama
oldugundan s6z etmistir. Arastirmanin bagka bir sonucu ise 6gretmen adaylarinin
kendilerine olan gilivenin artmasiyla birlikte derslerde daha giiglii bir ses tonu
kullanarak konusmaya baslamis olmasidir. Bilen (2014), Gorgen (2003) ve Kazu’nun
(1996) calismalarinda da, uygulanan mikro 6gretim teknigi ile birlikte Ogretmen

adaylarinin derslerde ses tonunu dikkatli ve etkili kullanmaya ¢alistig1 belirtilmistir.

Nitelikli 6gretmenlerde bulunmasi gereken 6zelliklerden birisi de dersi 1yi
planlayabilmektir. Egitim-6gretim siirecinde amaglara kolay ulagabilmek 6gretim
etkinliklerinin planli olmasiyla miimkiin olacaktir. Yapilan uygulamaya iliskin
Ogretmen adaylarindan alinan goriisler, mikro 6gretim tekniginin dersi planlama
becerisine olumlu yonde etki ettigi sonucunu ortaya koymustur. Bu sonug, mikro
ogretim teknigi uygulanarak yapilan bir¢ok arastirma [Bilen (2014), Sevim (2013),
Aydin (2013), Erdem vd. (2012), Kazu (1996), Kiilah¢t 1994)] sonucu ile de

desteklenmektedir.
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Bir bagka arastirma sonucu, 0gretmen adaylarinin siireyi etkili kullanabilme
durumuna iliskindir. Alinan goriislere gore, mikro Ogretim tekniginin siireyi
kullanma becerisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Benzer bir¢ok
arastirma sonucunun da [Karatas ve Cengiz (2016), Erdem vd. (2012), Umuzdas
(2010), Kazu (1996), Kiilah¢1 1994)] yukaridaki sonugla ortiistiigii goriilmektedir.
Adaylar, ders siiresinin kisa olmasindan 6tiirii uygulamanin ilk evrelerinde siireyi
ayarlayamadigini, ilerleyen derslerde ise ¢abuk diisiiniip stireyi verimli kullandigini
belirtmistir. Karatas ve Cengiz (2016), mikro Ogretim teknigi uygulanan “6zel
Ogretim yontemleri 2” dersinde dgretmen adaylarinin deneyimsiz olmasi ve heyecan
yasamast gibi nedenlerden oOtiirii siire kullaniminda sorunlar yagsadigini fakat

uygulamanin sonraki deneyimlere yonelik fayda sagladigini belirtmistir.

Nitelikli bir 6gretmenin en Onemli Ozelliklerinden biri de yaraticiliktir.
Uygulamaya iliskin almman goriislere gore oOgretmen adaylari mikro &gretim
tekniginin yaraticilik yonlerini giiclendirdigini belirtmistir. Duban ve Fidan’in (2015)
arastirmasi da bu sonucu desteklemis, mikro Ogretim uygulamalarinin 6gretmen
adaylar icin iyi bir mesleki hazirlik olacagini ve yaraticiliklarini gelistirmelerine
yonelik katkilar saglayacagini ifade etmistir. Arastirmanin konuya iliskin en dikkat
ceken sonucu mikro ogretim teknigi uygulanarak yapilan derslerde Ogretmen
adaylarinin konular1 6zellikle yasamla iliskilendirerek somutlagtirmaya calistigi ve
akilda kalic1 6rneklere yoneldigidir. Fakat bazi1 calismalar incelendiginde (Karatas ve
Cengiz, 2016) kimi 6gretmen adaylarinin konuyu yasamla iligkilendirme konusunda

kendilerini yetersiz hissettigi yoniinde goriis bildirdigi goriilmiistiir.

Egitim-6gretim siireclerinde smif igindeki davraniglart belli kurallarla
sinirlandirmak olusturulan diizeni koruyabilmek agisindan yararli olacaktir. Bu
durum hem dgrenciler hem de 6gretmenler igin gecerlidir. Ogretmen adaylar1 konuya
iliskin goriiglerinde, mikro 6gretim uygulamasmin ders disiplini saglayabilmeye
yonelik etkisinin olumlu oldugunu belirtmistir. Bu sonucu destekler nitelikte olan
Umuzdas’in (2010) yaptig1 calismada da tiim 6gretmen adaylar1 disiplin konusundaki
becerilerinin arttig1 yoniinde goriis bildirmistir. Bu goriisler arastirmanin bu yondeki

genel sonucunu desteklemektedir. Ayrica derslerin kisith siirelerde olmasindan otiirii
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adaylarin smif ici etkinlikleri gerceklestirmek icin cabuk hareket ettigi, 6grencinin
hatalarin1 diizeltmesi ve geribildirimler i¢in zaman tanidigi da arastirmanin bu

yoniine iligkin diger sonuglaridir.

Aragtirmanin bagka bir sonucu, mikro 6gretim teknigi uygulamalari siirecinde
O0gretmen adaylarinin arag-gere¢ kullanimina iliskin goriisleri ile tespit edilmistir.
Alinan goriislere gére uygulamanin arag-gere¢ kullanma becerilerini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte adaylar, alanlarina iliskin arag-
gerecleri Ogretme-O6grenme siirecinde daha sik ve bilingli kullanmaya bagladigini,
dersin gidisatina gore farkli arag-gereglere yoneldigini ve o6gretim hedeflerine
yonelik ilgili materyallerin dersten 6nce hazir edilmesi gerektigini ifade etmistir.
Aydin (2013) da calismasinda mikro 6gretim uygulamasi 6ncesinde siniftaki 6gretim
ekipmanlarinin gézden gecirilmesi gerektigini ifade ederek bu sonucu desteklemistir.
Karatas ve Cengiz (2016) yaptiklar1 ¢alismada bazi 6gretmen adaylarimin mikro
Ogretim uygulamalar siirecinde 6gretim teknolojilerine iliskin materyallerden yeteri
kadar yararlanamadig1 diisiincesine sahip oldugunu belirtmistir. Bu durumun
Ogretmen adaylarinin Ggretim yontem ve metotlarina uygun materyal kullanmay1
bilmemelerinden kaynaklandigini ifade etmistir. Kiilah¢t (1994) da mikro 6gretim
uygulamalarinda ilgili arag-gereclerin mutlaka bulundurulmas1 ve adaylara

kullandirilmas: gerektigi yoniinde 6nerilerde bulunmustur.

5.2.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Fakiiltelerin 6gretmenlik meslegine iliskin bilim dallarinda farkli konu alan
bilgisine dayali egitim-6gretim programlar1 uygulanmaktadir. Miizik egitimi bilim
dallarinda ise agirlikli olarak uygulamali derslerin yiiriitiildiigii bilinmektedir. Keman
egitimi ve 6gretimi, mevcut uygulamali derslerden bir olan “bireysel ¢alg1 egitimi”
dersinin bir boyutudur. Miizik egitimi alanina iliskin mesleki egitim kurumlarinda bu
dersleri nitelikli bir sekilde yiirlitecek dal/bransg 6gretmenlerine ihtiya¢ vardir. Bu
temel diisiinceden hareketle oOgretmen adaylarmin  mikro Ogretim teknigi

uygulamalar1 sonucunda keman Ogretmenligine iliskin hangi beceri ve
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diisiincelerinde ne yonde degisiklik oldugu “Mikro Ogretim Teknigine Iliskin Goriis

Alma Formu” yoluyla tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Alman goriislere gore, keman derslerinde uygulanan mikro 6gretim teknigi,
Ogretmen adaylarinin keman c¢alismaya iligkin motivasyonunu ve keman
Ogretmenligine yonelik 6zgilivenini artirmistir. Bununla birlikte adaylarin miizik
dilini kullanabilme ve keman ¢alma becerilerinde de olumlu yonde degisiklik oldugu
tespit edilmistir. Ayrica tim Ogretmen adaylar1 keman 6gretmenligini hevesle ve

severek yapmak istedigi yoniinde goriis bildirmistir.

Ogretmenlerin mesleki anlamda yiiksek bir motivasyona sahip olmas1 basta
kendisini olmak iizere tiim 6grencilerini de dinamik bir tutuma itecektir. Adaylardan
alian goriiglere bakildiginda, mikro 6gretim teknigi uygulamasinin keman ¢alismaya
iligkin motivasyonu olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Umuzdas’in
(2010) viyolonsel 6gretmen adaylar1 lizerinde yaptigi mikro 6gretim uygulamasinda
da tim adaylar uygulamanin motivasyona olumlu etkisi oldugu yoniinde goriis
bildirmistir. Alinan en ¢arpict goriigler, adaylarin daha fazla sorumluluk hissederek
dikkatli bir calisma yontemine yoOnelmeleri olmustur. Bu sonug, adaylarin
uygulamalar siirecinde O6gretmenlik meslegini 6nemli derecede benimsedigi, alana
iliskin Ogrencilere kars1 iyi bir model olmay1 diislindiigii kanis1 dogurmaktadir.
Yazict (2009) da yaptig1 bir g¢alismada, Ogretmenlerin kariyer gelisimlerinin
motivasyonlar1 ve tutumlari ile iliskili oldugunu, kariyer siirecinin saghikli sekilde
ilerlemesi i¢in de meslegin gerektirdigi yeterliklere sahip olunmasi gerektigini ifade

etmistir.

Ogretmenlerde bulunmasi gereken baska bir 6zellik de mesleki bilgi ve
beceriler yardimiyla olusan o6zgiivendir. Ogretmen adaylarindan alinan gériisler
1s181inda mikro 6gretim teknigi uygulamasiin keman 6gretmenligine iliskin 6zgiiveni
artirdigi sonucuna ulagilmistir. Adaylar, keman 6gretmenligi yapabilmeye yonelik
inancinin arttigini, mevcut becerileri fark edip eksik yanlarini tamamlama yoluna
gittigini ve bu sayede uygulamanin en dnemli kazaniminin 6zgiliven artisi oldugunu

ifade etmistir. Yapilan bir ¢alismada da (Ananthakrihnan, 1993) mikro 6gretim
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teknigi yoluyla 6grenmeyi gerceklestiren ogretmenlerin 6zgiiveninin artacagi ifade
edilmistir. Sevim (2013), Sen (2009) ve Kuran (2009) da 6gretmen aday1 goriislerine
yer verdigi arastirmalarinda mikro 6gretim tekniginin adaylarin mesleki 6zgilivenini
olumlu yonde etkiledigine iliskin sonuglara ulagmistir. Ayrica Erdemir vd. (2009)
teknolojik arag-gereclerin kullanilmasina yonelik yaptig1 bir calismada, 6gretmenlere
ogrencilik yillarinda veya hizmet 6ncesinde teknoloji kullanimi konusunda yeterli
bilgi ve beceri kazandirilmadigini, bundan dolayr bu konuya iliskin 6zglivenin
olusamadigini belirtmistir. Bu sonug, mikro ogretimin Ozellikle hizmet 6ncesinde

yapilmasinin 6zgiiven kazanimi i¢in ne kadar 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Bireyler, belli konular iizerinde konusup anlasabilmek i¢in ortak bir dile
ihtiyag duyar. Bu durum o6gretim etkinliklerinin yapildigi sinif ortamlart i¢in de
gecerlidir. Miizik egitimi alaninda da miizik dili diye tabir edilen, isaret ve
terimlerden olusan yazi ve konusma dili mevcuttur. Ogretmen adaylarindan alinan
goriiglere gore mikro 6gretim teknigi uygulamasi miizik dilini kullanabilmeye iliskin
becerilerde artis saglamistir. Bir 6gretmen adayi ise uygulamanin konuya iligkin bir
katkisinin olmadig1 yoniinde goriis belirtmistir. Adaylar uygulama siirecinde miizik
dilini etkin kullanmaya c¢aligtigini, zamanla bu yonlerini gelistirdigini, bilmedigi
isaret ve terimleri 0grenme yoluna gittigini ifade etmistir. Yesildere (2007) de
matematiksel alan dili kullanimina iligkin yaptig1 ¢calismasinda, 6gretmenlerin kendi
alanlarina ait bilgilere yeterli diizeyde sahip olmasinin, 6grencilerin 6grenmelerine
etki eden onemli faktorlerden biri oldugu sonucunu bildirmistir. Bu sonug, keman
ogretiminde mikro Ogretim teknigi uygulamasi yoluyla miizik dilini kullanmaya

iliskin yukaridaki sonuclar1 desteklemektedir.

Arastirmanin bir bagka sonucu, yapilan uygulamanin 6gretmen adaylarinin
keman ¢alma becerilerini ne yonde etkiledigini tespit etmeye iliskindir. Alinan
goriiglere gore adaylarin 6gretmen roliinde olmalari keman c¢almaya iliskin bazi
davraniglara dikkat etmelerini saglamistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin, mikro
Ogretim uygulamalar1 slirecinde entonaSyona (ses temizligine) ve teknik davraniglara
yonelik kontrollii olmaya calistigt sonucuna ulasilmistir. Ayrica adaylar,

ogrencilerine ¢alarak goOsterme siirecinde dikkatlerini  koruyarak yiiksek



107

konsantrasyon iginde bulundugunu belirtmistir. Umuzdas’in (2010) viyolonsel
O0gretmen adaylar1 ilizerinde yaptigt mikro O6gretim uygulamasi, adaylarin dogru
tartim ve teknikle temiz nota calma, akici, dinamik ve rahat ¢alabilme becerilerini

olumlu yonde etkilemistir. Calismalarin bu sonuglar1 birbirini destekler niteliktedir.

Diger bir arastirma sonucunu ise mikro 6gretim teknigi uygulamasi sonunda
O0gretmen adaylarinin keman ogretmenligine iliskin diisiinceleri olusturmaktadir.
Uygulama silirecinde 06gretmen roliinde olan adaylardan almman gorisler
dogrultusunda, adaylarin, bu deneyimle birlikte keman ogretmenligini sevdigi,
Ogretebilme duygusunun gurur verici oldugunu hissettigi, keman Ogretmenligine
iliskin motivasyonlarinin arttigi ve meslege daha c¢ok yaklastifi sonuglarina
ulasilmistir. Ogretmen aday1 gériislerine gore bu sonucu destekleyen bir ¢aligmada
da (Kuran, 2009), mikro Ogretim tekniginin meslegi sevmeye yardimci oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte Atav vd.’nin (2014) arastirma sonuglarinda
da mikro 6gretim uygulamalarinin daha fazla yapilmasi gerektigi, ¢linkii bu tiir

uygulamalarin meslege kars1 diisiinceleri olumlu sekilde gelistirdigi belirtilmistir.

5.2.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Mikro 6gretim, 6gretmen adaylarinin uygulama becerisini hizmet dncesi veya
hizmet i¢i egitim silirecinde ilgili alana iligkin gelistirmeyi amaglayan bir 6gretim
teknigidir. Ogretmen adayr davranislarinin  mikroskop altinda incelenmesine
benzeyen bir uygulamadir. Keman 6gretim siirecinde yapilan uygulamalar sonunda
“Mikro Ogretim Teknigine Iliskin Gériis Alma Formu” yoluyla adaylardan teknigin

bazi adimlarina yonelik goriis ve diisiinceleri istenmistir.

Mikro Ogretim, birgok Ogretmen adayr igin ilk mesleki deneyimlerin
yasanmasina aracit olan bir uygulamadir. Bu nedenle adaylarin uygulamanin ilk
evrelerinde heyecanlanmasit dogal bir durumdur. Alinan goriislere gore keman
ogretiminde uygulanan mikro Ogretim tekniginin O0gretmen adaylarinin heyecani
kontrol edebilme becerisine olumlu yonde etkisi olmustur. Adaylarin, uygulamanin

ilk evresinde kamera ve topluluk 6niinde ders yapmaktan 6tiirii heyecanlandigi fakat
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deneyim kazandik¢a sonraki derslerde heyecanini yenebildigi sonucuna ulasilmistir.
Aragtirmanin bu sonucu farkli ¢alismalarin [(Kii¢iikoglu vd, (2012), (Sen, 2009),
(Bilen, 2014), (Bilen, 2015), (Bulut, 2015), (Kazu, 1996), (Kuran, 2009)] bu yondeki

sonuglari ile desteklenmektedir.

Arastirmanin bir bagka sonucu 6gretmen adaylarinin yaptigi derslerin hemen
sonrasinda video-kamera yoluyla kaydedilen derslerini izleyebilmis olmasina
iliskindir. Alinan goriislere gore adaylarin, kendi yaptigi dersi izleyerek mesleki
becerilere iligkin eksik yonleri tespit edebildigi ve hatalarini tekrarlamamak igin
notlar aldig1 sonucuna ulasilmistir. Kiigiikoglu vd. (2012), Erdem vd. (2012), Karatag
ve Cengiz (2016), Sevim (2013), Sen (2009), Peker (2009), Bulut (2015), Wilkinson
(1996), Umuzdas (2010) ve Kiilah¢1 (1994) yaptigi ¢alismada adaylarin kendi
derslerini goriip degerlendirmesinin 6gretim becerilerine iliskin eksik yonlerin
tamamlanabilmesi agisindan Onemli oldugunu vurgulamistir. Bu  goriisler
aragtirmanin bu yondeki sonucunu destekler niteliktedir. Ayrica Karatas ve Cengiz’in
(2016) yaptig1 ¢alismada 6gretmen adaylari, video-kamera 6niinde heyecanlandigini
belirtse de dersler sonrast kendini izleyebilmenin mesleki gelisimleri i¢in ¢ok dnemli
oldugunu ifade etmistir. Uygulamanin bu adimma iligkin bir bagka sonug ise
adaylarin derslerini izledikten sonra motivasyonlarin arttigidir. Bulut’un (2015)
caligmasinda da, 6gretmen adaylarinin uygulamada en ¢ok hosuna giden taraflardan

birinin “kendi konugmalarini yeniden izleyebilmesi” oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada ulasilan baska bir sonu¢ ise 6gretmen adaylarinin derslerden
hemen sonra yaratilan tartisma ortaminda aldig1 geribildirimlere (doniitlere) iliskin
goriisler ile elde edilmistir. Ogretmen adaylar1 uygulamanin bu evresinin oldukca
yararli oldugu goriisiinde birlesmistir. Adaylar, geribildirim almanin 6gretici
oldugunu ve hosuna gittigini, tartisma ortaminda zamanla kendisini gii¢lii hissettigini
belirtmistir. Mikro 6gretim tekniginin geribildirim verme/alma evresine iliskin Aydin
(2013), Bulut (2015), Remesh (2013), Higgins ve Nicholl (2003), Peker (2009) ve
Wilkinson (1996) da 6gretim becerilerinin gelisimine 6nemli katki yaptigina yonelik

bu goriisii destekleyici sekilde sonuglar sunmustur.
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Uygulanan mikro 6gretim teknigi siirecinde 6gretmen adaylart hem 6gretmen
olarak dersler yapmis, hem de diger adaylarin derslerini izleyerek degerlendirmede
bulunmustur. Alman goriislere gore uygulamanin bu yoOniiniin oldukg¢a faydal
olduguna iliskin sonuglar elde edilmistir. Adaylar hem 6gretmen roliinde hem de
gbzlemciler arasinda bulunmanin eglenceli ve 6gretici oldugunu, sadece aktif olarak
ders yaparken degil gozlem yaparken de ¢ok sey 6grendigini ifade etmistir. Bilen’in
(2015) mikro 6gretim uygulamasi yaptigi bir calismasinda 6gretmen adaylari ilkokul
Ogrencilerinin roliinii lstlenmistir. Bdylelikle aktif olarak ders anlatan adayin
davraniglarin1  goézlemleme ve davranislarla ilgili geribildirimde bulunmalarina

olanak taninmustir.

Arastirmanin bir baska sonucu 6gretmen adaylarinin gercek Ogrenciler ile
ders yapmis olmasina iliskin goriislerden elde edilmistir. Bu arastirmada adaylar
gercek Ogrenciler ile dersleri yiiriitmistiir. Gorilislerden, gergek Ogrenciler ile ders
yapmanin ciddiyeti ve motivasyonu artirdigt ve daha gergek bir smif ortami
olusturdugu yoniinde sonuglar elde edilmistir. Umuzdas (2010) mikro o6gretim
uygulamasinda viyolonsel 6gretmeni adaylarinin alt siniflardan 6grenciler ile dersler
yapmasini saglamis, bu sayede adaylarin daha islevsel ve etkili olmasima olanak
tanidig1 sonucu belirtilmistir. Uygulamayr gercek oOgrenciler ile yapma sansi
bulamamis arastirmacilarin (Karatas ve Cengiz, 2016), (Gorgen, 2003), (Kazu,
1996), (Kiilahgi, 1994) calismalarina bakildiginda, Karatas ve Cengiz (2016)
adaylarin dersi akranlarina anlattyor olmasinin iletisim konusunda sorunlar
dogurdugu sonucunu vurgulamistir. Ayrica Kazu (1996) ve Kiilahg¢1 (1994) gercek
ogrenciler ve gergek sinif ortaminin olmamasinin uygulamanin 6gretmen adaylarinca
sevilmeyen yonili oldugunu ifade etmistir. Gorgen (2003) de bazi olumsuzluklar1 en
aza indirebilmek i¢in alt siniflardaki veya gercek ogrencilere ders verme olanaklari

saglanmas1 gerektiginden sz etmistir.

Ogretmen adaylarmm mikro &gretim teknigine iliskin diisiincelerine
bakildiginda, adayalar uygulamay1 olduk¢a 6nemli ve ise yarar bulmustur. Erdem vd.
(2012), Kuran (2009), Sen (2009), Higgins ve Nicholl (2003), Kiilah¢1 (1994) ve

Ismail (2011) de ¢aligmalarinda mikro 6gretimin faydali deneyimler kazandirdigi ve
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olumlu, kalic1 katkilar sagladig: [(Kiigiikoglu vd., 2012), (Giirses, 2005), (Erdem vd.,
2012), (Kuran, (2009)] yoniinde sonuglar ortaya koymustur. Ayrica adaylardan
alman agirhikli gorisler 1s18inda uygulamanin farkli calgilarin 6gretimi i¢in de
yapilmas1 ve Ogretmen egitimi programlarinda yer verilmesi gerektigine iliskin
sonuglara ulasilmstir. Ilgili literatiire bakildiginda mikro gretimin farkli alanlarda
uygulanmasina yonelik bu sonucu destekleyen arastirma [(Kii¢iikoglu vd., 2012),
(Sevim,2013), Cakir, 2000), (Atav vd., 2014) sonuglar1 da goze ¢arpmaktadir. Ayrica
adaylar 6gretmenlik meslegine iliskin yeterliklerini gérebilmek agisindan faydali bir
calisma oldugunu belirtmistir. Goérgen (2003), Peker (2009), Kiiglikoglu vd. (2012),
Girses (2005), Sevim (2013), Atav vd. (2014), Bulut (2015) da yaptig1 calismada
mikro 6gretimin yanlis davraniglar1 gorerek eksikleri giderme konusunda oldukca

yararli bir teknik oldugu sonucunu bildirmistir.

Aragtirmanin nicel ve nitel sonuglarina gore; uygulanan mikro Ogretim
tekniginin keman o6gretiminde 6gretme becerilerini istenilen yonde ve énemli dlcilide

etkiledigi sdylenebilir.

5.3. Oneriler

Yukaridaki sonuglar 15181nda asagidaki oneriler sunulmustur;

e Mikro 6gretim teknigi, beceri gelisimini amaglayan uygulamaya dayali her
alanda kullanilabilir.
hedefleri gliden her alanda uygulanabilir.

e Mikro Ogretim teknigi, miizik egitimi/6gretimi siirecinde Ogretmenlik
becerileri kazandirmay1 amaglayan birgok derste uygulamaya konulabilir.

e Mikro 6gretim teknigi, tiim calgilara iliskin 6gretim becerilerinin gelismesine
yardimci olabilir. Bu nedenle bu yondeki ¢calismalarin sayis1 artirilabilir.

e Mikro 6gretim teknigi “bireysel calgt ve Ogretimi” dersinde etkin sekilde

kullanilabilir.
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Mikro oOgretim teknigi, 6gretmen adaylarmin farkli yas grubundan olusan
baslangi¢ seviyesindeki ¢algi 6grencileri ile yapacagi derslerde uygulanabilir.
Boylelikle adaylarin deneyimlerinde ¢esitlilik saglanabilir.

Ogrencilerle yapacagi derslerde de uygulanabilir. Bu durum, Ogretmen
adayini farkli planlamalara ve 68retim yontemlerine yoneltecektir.
Gilintimiizde pek ¢ok teknolojik arag-gerecin kolay ulasilabilir olmasi mikro
Ogretim tekniginin daha rahat uygulanabilmesini saglayabilir. Calgi
Ogretimine iliskin yapilan caligmalarda cep telefonu kamerasi giiglii bir geri

bildirim saglayicisi olarak diistintilebilir ve kullanilabilir.
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EKLER



Ek-1 KEMAN OGRETIM BECERISi
GOZLEM VE DEGERLENDIiRME FORMU

Ogretmen Adayt: Oturum Sayist:

DEGERLENDIRILECEK DAVRANISLAR

PUANLAMA
(1-2-3-4-5)

1 Ogrenciyi giiler yiizlii ve coskulu bir sekilde karsilad:
= 2 Ogrencinin yayimi kontrol etti (yeterli gerginlik ve regine)
E i‘i 3 Ogrencinin kemaninin akordunu kontrol etti (ettirdi)
4 Nota sehpasinin yiiksekligini 6grencinin boyuna gore ayarladi
5 Ogrenciye dersin hedeflerinden bahsetti
3] Konunun 6nemini kisaca agikladi
7 Ogrencinin 6nceki bilgileri ile baglantilar kurdu
8 Ogrencinin keman tutusunu denetledi (varsa yanls davranislari diizeltmeye calist1)
9 Ogrencinin yay tutusunu denetledi (varsa yanlis davranislar diizeltmeye ¢alist1)
10 Ogrencinin nota sehpasi dniinde dogru durus almasini sagladi
11 Ogrencinin sag el (yay) hareketlerini kontrol etti (varsa yanlis davranislar1 diizeltmeye calist1)
12 Ogrencinin sol el hareketlerini kontrol etti (varsa yanls davranislar diizeltmeye calist:)
13 Ogrencinin entonasyonuna (ses temizligine) dikkat etti (varsa yanlis sesleri diizelttirmeye calistr)
% 14 Dikkat ¢ekici 6rnekler vererek ilgiyi siirekli tuttu
,g‘) e 15 Orneklerde uygun bir sira izledi (basitten karmasiga gibi)
é % 16 Zor boliimlerin iizerinde durarak pekistirilmesini sagladi
:g" 17 Doniit almak igin yeterli siireyi tanidi
18 Ogrencinin basarilarim dile getirerek motivasyonun artmasini sagladi
19 Arag-gerecglerden faydalandi
20 Miizik dilini kullanmaya galisti
21 Konuyu yasamla iliskilendirdi
22 Akici bir dil kulland1
23 Beden dilini etkili kulland1
24 Ses tonunu etkili kulland:
25 Heyecanini kontrol edebildi
26 Siireyi etkili kulland1
2 . 27 Ogrenciden dersi kisaca dzetlemesini istedi
E g E 28 Sonraki ders i¢in bilgi verdi
q:; g fE 29 Sonraki ders i¢in 6dev verdi
5 = 30 Odevi keman ile galarak agiklad:




Ek-2
Mikro Ogretim Teknigine iliskin

Goriis Alma Formu

1- Ogretmenlik Meslegine iliskin Genel Kazanimlar

e Keman dgretiminde uygulanan mikro gretim teknigi iletisim becerilerinizi
ne yonde etkiledi?

e Keman 6gretiminde uygulanan mikro 6gretim teknigi dersi planlayabilme
becerinizi ne yonde etkiledi?

e Keman 6gretiminde uygulanan mikro 6gretim teknigi siireyi kullanabilme
becerinizi ne yonde etkiledi?

e Keman o6gretiminde uygulanan mikro 6gretim teknigi simif i¢i yaraticihk
becerinizi ne yonde etkiledi?

e Keman ogretiminde uygulanan mikro Ogretim teknigi ders disiplini
saglayabilme becerinizi ne yonde etkiledi?

e Keman oOgretiminde uygulanan mikro &gretim teknigi arag-gereg

kullanabilme becerinizi ne yonde etkiledi?

2- Keman Ogretmenligine iliskin Ozel Kazanimlar

e Keman ogretiminde uygulanan mikro ogretim teknigi keman c¢alisma
motivasyonunuzu ne yonde etkiledi?

e Keman 6gretiminde uygulanan mikro 6gretim teknigi keman 6gretmenligine
yonelik 6zgiiveninizi ne yonde etkiledi?

e Keman 0Ogretiminde uygulanan mikro Ogretim teknigi miizik dilini
kullanabilme becerinizi ne yonde etkiledi?

e Keman ogretiminde uygulanan mikro ogretim teknigi keman c¢alma
becerinizi ne yonde etkiledi?

e Keman 6gretiminde uygulanan mikro dgretim teknigi keman 6gretmenligine

yonelik diisiincelerinizi ne yonde etkiledi?



Ek — 2 (Devam)

3- Mikro Ogretim Teknigine iliskin Goriisler

e Keman ogretiminde uygulanan mikro o6gretim teknigi heyecami kontrol
edebilme becerinizi ne yonde etkiledi?

e Keman 6gretiminde uygulanan mikro 6gretim teknigi ile kendi derslerinizi
izleme sansi elde ettiniz. Calismanin bu yoniine iligkin diislinceleriniz
nelerdir?

e Keman dgretiminde mikro dgretim teknigi uygulanarak yapilan bu calismanin
doniit alma ve tartisma siirecine iliskin goriisleriniz nelerdir?

o Keman 0gretiminde mikro 6gretim teknigi uygulanarak yapilan bu ¢alismada
hem 6gretmen, hem de gozlemci olarak bulundunuz. Calismanin bu yoniine
iliskin goriisleriniz nelerdir?

e Keman ogretiminde mikro 6gretim teknigi uygulanarak yapilan bu ¢alismada
gercek ogrenciler ile keman dersi yaptiniz. Calismanin bu yoniine iliskin
diistinceleriniz nelerdir?

e Keman 6gretiminde uygulanan mikro 6gretim teknigine yonelik (varsa) genel

goriisleriniz ve onerileriniz nelerdir?



Ek-3

KEMAN OGRETIMINDE
MIKRO OGRETIM TEKNIGINE YONELIK
DERS PLANI

. OTURUM

Ders: Bireysel Calgi-Keman

Siire: 15 dakika

Konu: Keman ¢almada temel hareketler

Amac: Kemanda "ay1 ayri-bolerek” (detache) ¢alma tekniginin uygulanmasi
Ogretme-o6grenme siireci: Amaca iliskin gam, alistirma veya etiit calismasi

1. OTURUM

Ders: Bireysel Calgi-Keman

Siire: 15 dakika

Konu: Keman ¢almada temel hareketler

Amag: Kemanda "ay1 ayri-bolerek” (detache) ¢alma tekniginin yayin farkl
boliimlerinde uygulanmasi

Ogretme-dgrenme siireci: Amaca iliskin gam, alistirma veya etiit caligmasi

1. OTURUM

Ders: Bireysel Calgi-Keman

Siire: 15 dakika

Konu: Keman calmada temel hareketler

Amag¢: Kemanda "bagli” (legato) ¢alma tekniginin uygulanmasi
Ogretme-o6grenme siireci: Amaca iliskin gam, alistirma veya etiit calismasi

V. OTURUM

Ders: Bireysel Calgi-Keman

Siire: 15 dakika

Konu: Keman ¢almada temel hareketler

Amag: Kemanda "bagli" (legato) calma tekniginin yayin farkli boliimlerinde
uygulanmasi

Ogretme-o6grenme siireci: Amaca iliskin gam, alistirma veya etiit calismasi

V. OTURUM

Ders: Bireysel Calgi-Keman

Siire: 15 dakika

Konu: Keman ¢almada temel hareketler

Amag: Kemanda "ayr1 ayri-bolerek" (detache) ve "bagl" (legato) calma tekniklerinin
birlikte uygulanmasi

Ogretme-o6grenme siireci: Amaca iliskin gam, alistirma veya etiit calismasi
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- o=

MUZiK OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMI

A: Alan ve alan editimi dersleri. MB: Odretmenlik meslek bilaisi dersleri. GK: Genel kiiltiir dersleri

I. YARIYIL Il. YARIYIL
KODU DERSIN ADI TJU| K KODU DERSIN ADI T|JUJ]K
A |Muzksel isitme Okuma Yazma | 21213 A |Muziksel isitne Okuma Yazma I 21213
A |Piyano | 1]0|1 A |Piyano Il 1{0]1
A |Bireysel Calgi | 1]0|1 A |Bireysel Calgi Il 1{0]1
A |Bireysel Ses Egitimi | 1]0|1 A |Bireysel Ses Egitmi Il 1{0]1
A |Okul Galgilari | (Gitar-Baglama-Blokfiut) 0j2|1 A | Okul Calgilari Il (Gitar-Baglama-Blokfiuf) 0211
GK  |Muzik Kalftira 210]2 A |Korol 01211
GK |Felsefe 210]2 GK | Genel Muzk Tarihi 2]10]2
GK |Turkee I: Yazih Anlatm 210] 2 GK | Turkee Il: S6zli Anlatm 210]2
GK | Atatirk lkeleri ve inkilap Tarihi | 21012 GK | Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Il 2|02
GK |Yabanci Dil | 310]3 GK |Yabanci Dilll 31013
MB_|Egitim Bilmine Giris 310]3 MB | Egitm Psikolojisi 31013
TOPLAM 19| 4 |21| |[TOPLAM 17| 6 |20
lll. YARIYIL IV. YARIYIL
KODU DERSIN ADI T|U]| K| |KoDU DERSIN ADI TluflK
A |Muziksel isitme Okuma Yazma Il 21213 A |Muazksel isitne Okuma Yazma IV 21213
A |Piyano lll 1101 A |Piyano IV 1101
A |Bireysel Calgi Il 1101 A |Bireysel Galgi IV 1101
A |Bireysel Ses Egiimi 11l 1101 A |Bireysel Ses Egitimi IV 1101
A |Koroll 21213 A [Korolll 2]12]3
A |Armoni-Kontrpuan-Eslik | 2101 2 A | Armoni-Kontrpuan-Eslik |l 21012
A |Geleneksel Turk Halk Muzigi 210]| 2 A | Geleneksel Turk Halk Muzigi Uygulamasi 0211
A |Okul Calgilari (Gitar-Baglama-Blokfiut) 111" 0]2|1 A |Elekronik Org Egitm* 01211
GK | Turk Muzk Tarihi 210]2 GK |Bilgisayar I 2]12)3
GK |Bilgisayar | 2123 GK | Tark Egitm Tarihi* 210]2
MB [Ogreim ilke ve Yontemleri 31013 MB |Olgme ve Degerlendirme 31013
TOPLAM 18| 8 (22| |TOPLAM 16/10|21
V. YARIYIL VI. YARIYIL
KODU DERSIN ADI TJU| K KODU DERSIN ADI T|lU|K
A |Mizik isitme Okuma Yazma V 21012 A |Maziksel isitne Okuma Yazma VI 21012
A |Piyano V 11011 A |Piyano VI 1{0f1
A |Bireysel Calgi V 11011 A |Bireysel Calgi VI 1101
A |Armoni- Konfrpuan-Eslik Ill 210]2 A |Armoni-Konfrpuan-Eslik IV 2]10]2
A |Koro IV 112]2 A |KoroV 112]2
A |Orkestra/Oda Muzigi | 1122 A | Orkestra/Oda Muzgi Il 1.1 2.2
A |Geleneksel Tark Sanat Muzigi 210| 2 A | Geleneksel Turk Sanat Muzigi Uygulamasi 0[2]1
A |Eslk Calma” 01211 A | Qalgi Bakm Onarm Bilgisi* 01211
A |Egitm Muzigi Dagari 210]2 A |Muzk Bigimleri 210]2
GK  |Giincel ve Popler Muzikler* 210| 2 MB | Sinf Yonetimi 2(0]2
MB |Ogreim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi 21213 MB | Ozel Ogretm Yontemleri | 21213
TOPLAM 16| 8 (20| |TOPLAM 14(10]19
VIl. YARIYIL VIIl. YARIYIL
KODU DERSIN ADI TJU| K KODU DERSIN ADI TJUJ]K
A |Piyano VII* 1101 A |Koro ve Yonefmi 0121
A |Bireysel Calgi VII 1101 A | Orkestra/Oda Muzgi ve Yonetm 11212
A |Koro VI 21213 A |Bireysel Galgive Ogretmi 1{0|1
A |Orkestra/Oda Muzigi lll 112 |2 A |Okul Oncesi Miizik EGitminde Genel Yaklasmlar [ 0| 2 | 1
A |Turk Muzgi Cokseslendirme® 02|11 A |Egitm Muzgi Besteleme 212]3
A |Ozel Ogretim Yontemieri Il 212]|3 A |Piyano ve Ogretimi 1]0]1
GK | Topluma Hizmet Uygulamalari 11212 MB | Ogretmenlik Uygulamasi 2]6|5
GK  |Oyun, Dans ve Muzik" 0j2|1 MB | Turk Egitim Sistemi ve Okul Yonefmi 2102
GK  |Bilimsel Arastrma Yontemleri 2]10]2 MB | Ozel Egitm" 2102
MB [Rehberlik 310]3
MB  |Okul Deneyimi 1143
TOPLAM 14|16|22| |[TOPLAM 111418
GENEL TOPLAM Teorik Uygulama Kredi Saat
125 76 163 201
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MUZiK OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMI DERS ICERIKLERI

l. YARIYIL

Miiziksel Isitme Okuma Yazma I (2-2-3)
Sesin fiziksel ozelliklerine iliskin temel bilgiler, miizik dilinin ogeleri ( ritim, ezgi, hiz,
eirliik, olcii, dizi, tonalite, bicim, tiir, 6rgii, doku, anlatim-yorum- stil) yatay ve dikey
araliklar, ikiserli Olciilerde bir bemollii ve bir diyezli tonlarda birlik, ikilik, dortliik, sekizlik,
onaltilik siirelerde tek sesli ve diizeye uygun iki sesli ezgi okuma, yazma ve yaratma.

Piyano I (1-0-1)
Piyanoda temel davranislar (dogru oturus ve ellerin piyanodaki konumu) hakkinda bilgi ve
beceriler, temel piyano tekniklerinden biri olan legatoyu gelistiren ¢alismalar. Zit yonde ve
paralel dizi ile bes parmak ¢alismalari, kollarin serbestligi icin gerekli teknik calismalar. Iki
elin bagimsizhgni kazandirip gelistirecek cesitli alistirmalar, desifraj calismalari. Alistirma,
etit ve yapitlarin cahisilmasinda izlenecek yontemler. Miiziksel ifade (piano, forte),
climleleme ve uygulamali calismalar.

Bireysel Calg: I (1-0-1)
Keman: Keman ve ogeleri, keman calmaya iliskin temel bilgi ve beceriler. Keman calmaya
uygun durus alma, kemani dogru tutma, temel yay tekniklerinden detase ve legato calma
teknikleri ve bu tekniklere iliskin uygulamalar, sol el parmaklarini ilgili seslere dogru olarak
diisirme, iki eli esgiidiimlii olarak kullanma, kiiciik olcekli ulusal ve evrensel boyuttaki
eserleri seslendirme.

Viyola: Viyola ve 0Ogeleri, viyola ve yay tutusu, viyola calmaya iliskin temel bilgi ve
beceriler, temel yay teknikleri, sol elde 1,2,3 ve 4. parmaklari tele diisiirme alistirmalar, iki
elin esgiidiimlii olarak kullanimi, kiiciik olcekli ulusal ve evrensel coksesli solo veya eslikli
eserler seslendirme.

Viyolonsel: Viyolonsel ve 6geleri, viyolonsel calmaya iliskin temel bilgi ve beceriler.
Viyolonsel ¢almaya uygun durus alma, viyolonseli dogru tutma, temel yay tekniklerinden
detagse ve legato calma teknikleri ve bu tekniklere iliskin uygulamal calismalar, sol el
parmaklarini ilgili seslere dogru olarak diisiiriip kaldirma, iki eli esgiidiimlii olarak kullanma,
kiiciik olcekli ulusal ve evrensel boyuttaki eserleri seslendirme.

Kontrbas: Kontrbas ve yaym tamtimi, kontrbas calmaya iliskin temel bilgi ve beceriler.
Kontrbas calmaya uygun durus alma, kontrbas: ve yayr dogru tutma, bos telde ses iiretme,
temel yay tekniklerinden detase ve legato ¢alma teknikleri, sol el pozisyonunu ilgili seslerde
dogru olarak konumlandirma, iki eli es giidiimlii olarak kullanma.

Baglama: Baglamanin tanitimi. Baglamada sag ve sol el tutuslar ile ilgili basit alistirmalar,
kolay ve basit ezgileri ¢calma. Halk miiziginde cok kullanilan hiiseyni ezgilerden baslamak
tizere diger makamlarla ilgili 6rnekler, okul miiziginde kullanilan ezgiler.

Fliit : Fliitiin 6geleri, fliit calmaya iligskin temel bilgi ve beceriler, fliit calmaya uygun durus
ve dogru pozisyon alma. Diyafram, uzun ses, aralik ve gam caligsmalari yoluyla temel fliit
teknikleri ve uygulamali calismalar. Diizeyine uygun ulusal ve evrensel boyuttaki eserleri
seslendirm.



Gitar: Calg1 6grenme siireci, calgi 6grenme siirecinde sistemli ve diizenli caligma aliskanligi
edinmenin Onemi, klasik gitarin gelisimine tarihsel bakis, gitar ¢calma pozisyonuyla ilgili
cesitli yaklasimlar, parmaklar1 ¢alma pozisyonda konumlandirma ve temel hareket mekanigi,
parmak bagimsizligina yonelik ¢alismalar, apoyando, tirando, arpej teknikleri ve bu tekinleri
iceren dizi, etiit ve miizikal pargalar1 seslendirme, klasik gitar miizigindeki baslica eserler ve
bu eserleri dinleme, gitarda miizikal ifade araglari ile ilgili sorgulamalar.

Ud: Ud calgis1 hakkinda genel bilgiler, tarihi gelisimi, Tiirk Miizigi’'ndeki yeri ve 6nemi,
teknik ozellikleri, ud yapimi ve icracilari, ud calarken viicudun durumu, oturus ve tutus
ozellikleri, ses alan1 ve pozisyonlari, bos tellerde mizrap ¢alismalari, I. Pozisyon ve ana
kolonlardaki nota yerleri, bos tellerde cesitli tartim c¢alismalari, degisik metronom
degerlerinde icra edilmesi. Gerdaniye, Diigah, Hiiseyniasiran, Kaba buselik tellerinde degisik
tartimlarla mizrap vuruslar, etiitlerde dortliik, sekizlik nota, sus ve isaret degerleri, biitiin
tellerde 1. pozisyonda ana kolonda yer alan notalara sol el dort parmagi da kullanarak mizrap
ve baski calismalari, Gerdaniye, Neva, Diigah ve Hiiseyniasiran tellerinde kiiciik melodik
ezgileri ve etiitleri calma.

Bireysel Ses Egitimi I (1-0-1)
Miizik egitiminde insan sesinin olusumu, gelisimi ve bireysel ses egitiminin onemi. Ses ve ses
organlarinin yapisi, mekanizmasi ve fonksiyonlar1 ile sesin olusumu, bedensel ve zihinsel
olarak sarki sdylemeye hazirlanma, gevseme ve uyanik olma bilinci kazanma c¢alismalari.
Dogru solunum aliskanligi, sesi dogru yerde ve dogru bir entonasyonla iiretme, ve rezonans
bolgelerinde sesin harmoniklerini (doguskanlar) giiclendirme ve dogru artikiilasyon becerisi
kazandirmaya yonelik alistirmalar (tek ses, 2°1i,3’1i1,4°141,5°1i sirali sesler, arpej vb. seslerle
legato, staccato uygulamalar ve konusma calismalar1). Piyano eslikli halk tiirkiilerinden
yararlanarak Tiirk dilinin {inlii ve tinsiizlerini dogru artikiilasyonla olusturma c¢alismalar1 ve
bu calismalari konusma kusurlar1 olan 6grencilerin egitiminde kullanma. Dogru solunuma
dayal1 dogru fonasyon, dogru rezonans ve dogru artikiilasyonun esgiidiim icerisinde
olusturulabilmesine yonelik bireye 0zgii ses alistirmalari. Ses alanlarimi (rejistr) fark ederek
dogru ve uygun registr gecislerine yonelik alistirmalar. Dogru sesin olusumunda gereken
esgiidiimiin saglanabilmesine ve dogru entonasyonla miizikal duyarlilig: gelistirmeye yonelik
ses egitimi gereclerini kullanma (ses alistirmalari, ses etiitleri ve diizeyine uygun piyano
eslikli eserler).

Okul Calgilar I (0-2-1)
Baglama : Baglama calgisi hakkinda genel bilgiler, baglamanin okul-miizik egitimindeki yeri
ve Onemi, baglamada akord ¢esitleri ve yaygin kullanilan akord cesitleri, baglama ile dogru
oturus ve tutus pozisyonu, sag ve sol el tutuslari. Halk miizigi ses sistemi ve baglamalarda
kullanilan perdeler, halk miiziginde cok kullanilan Ussak ve Hiiseyni basta olmak iizere
makamlar hakkinda kisa bilgi, bu makamlardaki kolay ve basit ezgilerden baslamak iizere
diger makamlarla da ilgili ezgileri calma. Basit ezgilerle yaygin kullanilan makamlarla es
zamanh olarak, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, ve 10 zamanl usullerle yazilmis ezgileri ¢calma, okul-
miizik egitiminde kullanilabilecek ezgileri, ezgileri toplu calma, baglamada orta ve iist teli
kullanma.

Gitar: Gitar calgisinin genel kullanim 6zellikleri, gitarla dogru oturus ve tutus pozisyonu
alma, gitarin akordu ve basit arpejleri yapma. Kii¢iik olgekli ezgileri calma. Okul sarkilarini
solo olarak ¢alma, I. pozisyondaki temel akorlar, okul sarkilarina akorla eslik etme.



Soprano Blokfliit: Calginin 6zellikleri, yapilist ve aile icindeki konumu, ses alan1 ve
olanaklari. Okul miizik egitiminde kullanilma nedenleri, tutus, iifleme ve ses iiretme
teknikleri. Kiigiik olcekli ezgileri ¢calma. Sarki, tiirkii, mars ve cesitli egitim miiziklerinde
uygulamali calismalar.

Mandolin: Mandolinin 6zellikleri, okul miizigindeki yeri, ses alam1 ve olanaklari, tutus,
tremolo teknigi, okul miizigine iligkin sarki dagarcigi {izerinde kolaydan zora c¢alma
teknikleri, mandolinin solistik kullanimu.

Miizik Kiiltiirii (2-0-2)
Insan ve kiiltiir: Insanin ve kiiltiiriin tanimi, kapsami ve evrimi; Insan ve miizik kiiltiirii:
Miizik kiiltiiriintin tanimi, kapsami, temelleri, boyutlar1 ve diger kiiltiirlerle iliskileri; Miizigin
tanimi, kokeni, dogusu-olusumu ve evrimi; Miizik teriminin kokeni, olusumu-gelisimi ve
Tirkgelesimi; Miizigin islevleri; Miizik katmanlari, tiirleri, cesitleri ve eserleri; Miizikte ses
kaynaklari, sesin olusumu ve Ozellikleri; Miizikte ses sistemleri, araliklar, diziler, uygular;
Miizigin temel gerecleri ve temel 6geleri: Miizikte niteligin belirleyicileri: Tiir, hiz, giirliik,
oturtum, orgii/doku, seslendirim-yorumlanim, {iislup, Olcii, ton/makam, 6z-bicim, akustik
cevre/ortam; Miizik olgusu, yazisi, dili ve miiziksel iletisim; Miizik yapma, yaratma, yonetme,
dinleme, 0grenme-6gretme; Insanin miiziksel yasami, ¢evresi ve ortami; Miiziksel meslek,
kurum, kurulus, topluluk ve etkinlikler; Miizik kiiltiiriinde goreneksellik, geleneksellik,
cagcillik, cagdaslik ve onciiliik; Tiirk miizik kiiltiirii, Atatiirk ve Tiirk Miizik Inkilabi; Tiirkiye
ve Diinya miizik kiiltiirlerinde yeni olusum-gelisim, degisim ve doniisiimler.

Felsefe (2-0-2)
Felsefe ile ilgili temel kavramlar, felsefe ve bilim, felsefenin c¢alisma alanlar1 ve sosyal
bilimler i¢indeki rolii , bashca felsefi akimlar; Tiirkiye’de ve diinyadaki diisiiniirlerin
goriislerinin incelenmesi, felsefi perspektifin gelistirilmesi, felsefe egitim iligkisi, egitimin
felsefi temelleri ve egitim programlarina etkisi, ¢cagdas felsefe akimlari.

Tiirkce I: Yazili Anlatim (2-0-2)
Yazi dilinin ve yazihi iletisimin temel 6zellikleri, yazi1 dili ile sozlii dilin arasindaki temel
farklar. Anlatim: yazili ve sozlii anlatim; 6znel anlatim, nesnel anlatim; paragraf; paragraf
tiirleri (girig-gelisme-sonu¢ paragraflari). Metnin tanimi ve metin tiirleri (bilgilendirici
metinler, yazinsal metinler); metin olma kosullar1 (baglasiklik, tutarlilik, amaclhlik, kabul
edilebilirlik, durumsallik, bilgisellik, metinler arasi iliskiler). Yazili anlatim (yazih
kompozisyon: serbest yazma, planli yazma); planli yazma asamalari (konu, konunun
sinirlandirilmasi, amag, bakis acisi, ana ve yan diisiincelerin belirlenmesi; yazma plani
hazirlama, kagit diizeni); bilgilendirici metinler (dilek¢ce, mektup, haber, karar, ilan/reklam,
tutanak, rapor, resmi yazilar, bilimsel yazilar) {izerinde kuramsal bilgiler; 6rnekler iizerinde
caligmalar ve yazma uygulamalar;; bir metnin Ozetini ve planim c¢ikarma; yazihi
uygulamalardaki dil ve anlatim yanliglarini diizeltme.

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi I (2-0-2)
Kavramlar, tanimlar, ders yontemleri ve kaynaklarin tanimi, Sanayi Devrimi ve Fransiz
Devrimi, Osmanli Devleti’nin Dagilis1 (XIX. Yiizyil), Tanzimat ve Islahat Fermani, 1. ve II.
Mesrutiyet, Trablusgarp ve Balkan Savaslari, I. Diinya Savasi, Mondros Ateskes Antlagmasi,
Wilson Ilkeleri, Paris Konferansi, M. Kemal’in Samsun’a Cikist ve Anadolu’daki Durum,
Amasya Genelgesi, Ulusal Kongreler, Mebusan Meclisinin Acilisi, TBMM’nin Kurulusu ve
I¢ Isyanlar, Teskilat-1 Esasi Kanunu, Diizenli Ordunun Kurulusu, I. Inénii, II. Inénii, Kiitahya-



Eskisehir, Sakarya Meydan Muharebesi ve Biiyiikk Taarruz, Kurtulus Savasi sirasindaki
antlagsmalar, Lozan Antlagsmasi, Saltanatin Kaldirilmasi.

Yabanci Dil I (3-0-3)
Bu ders, tiniversite 6grencilerinin kendi alanlarinda yiiriittiikleri her tiirlii akademik faaliyette
okuma, konusma, dinleme ve yazma becerilerini belirli bir etkinlikte kullanabilmelerini
saglayacak bicimde tasarlanmistir. Bu derste ilgi cekici baglamlar yaratilarak, dilin iglekligini
artirict alistirmalar verilerek, dilin gercek iletisim becerilerinde kullanimi gosterilerek
ogrencilerin dilsel ve iletisimsel yetileri gelistirilecek ve yabanci dil yeterlikleri artirilacaktir.

Egitim Bilimine Giris (3-0-3)
Egitimin temel kavramlari, egitimin diger bilimlerle iligkisi ve islevleri (egitimin felsefi,
sosyal, hukuki, psikolojik, ekonomik, politik temelleri), egitim biliminin tarihsel gelisimi,
21.yiizyilda egitim biliminde yonelimler, egitim biliminde arastirma yontemleri, Tiirk Milli
Egitim Sisteminin yapist ve oOzellikleri, e8itim sisteminde Ogretmenin rolii, 6gretmenlik
mesleginin 6zellikleri, 6gretmen yetistirme alanindaki uygulamalar ve gelismeler.

Il. YARIYIL

Miiziksel Isitme Okuma Yazma II (2-2-3)
Ikiserli ve iicerli 6lciilerde iki diyez—iki bemollii major — mindr tonlarda, pentatonik dizilerde,
tampere hiiseyni ve karcigar makamlarinda tek sesli ve iki sesli diizeye uygun okuma, yazma,
coziimleme ve yaratma uygulamalari, tonal ii¢ sesli akorlarin kok ve ¢evrimleriyle okuma ,
yazma ve ¢oziimleme uygulamalari.

Piyano 11 (1-0-1)
Piyano temel tekniklerinden legato teknigine ek olarak staccato teknigi ve uygulamali
caligmalar. Parmak alistirmalari, dizi ve kadans caligmalari, desifre ¢calismalari. Kiiciik 6lgekli
parcalarin miizikal analiz agisindan incelenmesi ve miiziksel ifade ile ilgili uygulamalar.
Diizeye uygun etiitler, sonatin ¢aligmalar1. Barok, klasik, romantik ve ¢agdas donemlerden
diizeye uygun kiiciik 6lgekli eserleri seslendirme.

Bireysel Calg: 11 (1-0-1)
Keman II: Birinci konumda dort telin kullanimina iliskin sag ve sol el tekniklerine iligskin
bilgi ve beceriler. Aymi ve farkli teller {izerinde parmak-yay gecisleri, detase ve legato yay
tekniklerini dogru olarak uygulama, basit cift ses calismalarin1 uygulama, dort teli kapsayan
degisik tonlarda dizi caligmalari, teknik ve miizikal becerileri kapsayan diizeye uygun ulusal
ve evrensel boyuttaki eserleri seslendirme.

Viyola: Birinci doneme iliskin kazanilan davramiglarin denetimi, 1. pozisyonda dort telin
kullanimina iliskin sag ve sol el koordinasyonuna yonelik gerekli teknik bilgi ve beceriler,
ayni ve farkl teller lizerinde parmak/yay calismalari, detase ve legato yay teknikleri, bos tel
kullanilarak cift ses calismalari, dort teli kapsayan dizi calismalari, ulusal ve evrensel
coksesli solo veya eslikli kiiciik olcekli eserleri seslendirme.

Viyolonsel: Birinci konumda dort telin kullanimina, sag ve sol el tekniklerine iliskin bilgi ve
becerileri, ayn1 ve farkli teller lizerinde parmak-yay gecisleri, detase ve legato yay
tekniklerini dogru olarak uygulama, basit ¢ift ses calismalarin1 uygulayma, dort teli kapsayan
degisik tonlarda dizi caligmalari, teknik ve miizikal becerileri kapsayan diizeye uygun ulusal
ve evrensel boyuttaki eserleri seslendirme.



Kontrbas: Birinci konumda dort telin kullanimina iligkin bilgi ve becerilerin sag ve sol elde
uygulanmasi, ayn1 ve farkli teller iizerinde parmak gecisleri ve yay gecislerini uygulama,
detase ve legato yay tekniklerini dogru olarak uygulama, dort teli kapsayan dizi ¢aligmalari,
teknik ve miizikal becerileri kapsayan diizeye uygun eserleri seslendirme.

Baglama II: Baglamada orta ve iist tel kullanimi, {iicerli tezene vuruslari, aksak ol¢iilerin
calinmasi ve bunlara iliskin tezene vuruslar.

Fliit II: Birinci ve ikinci oktav sesle ve bu oktavlarda dogru ve temiz ses iiretme. Baglh ve
dilli ¢alismalarin farkli artikiilasyonlarla uygulanmasi, diyafram, uzun ses aralik ve gam
calismalar1. Diizeyine uygun etiitler, sonatinleri ve sonatlari ¢calma. Barok, klasik ve romantik
donemlerden diizeye uygun kii¢iik 6l¢ekli ulusal ve evrensel boyuttaki eserleri seslendirme.

Gitar: Bireysel teknik ve miizikal gelisimin devami icin apoyando, tirando, arpej, bare ve
legato (cikici) calismalart ve bu teknikleri iceren diizeye uygun etiit ve miizikal pargalari
seslendirme, iki oktav tek ses dizi caligmalari, klasik gitar miizigi dagarindan segilen ¢esitli
donemlere ait eserler dinleme ve bu eserlerin yorum 6zelliklerini tartisma, estetik, miizikalite
ve yorum kavramlarin sorgulama.

Ud: [.Pozisyonda c¢alinan Cargah, Askefza, Acemasiran, Mahur, Nihavend, Kiirdi, Buselik
gibi cesitli makamlar ve bunlarla ilgili 6rnek alistirmalar, II. Pozisyona gecis ve Segah
caligmalari.

Bireysel Ses Egitimi 11 (1-0-1)
Dogru ses olusumuna iliskin koordinasyon caligmalarini, konusurken ve sarki soylerken
aliskanlik haline getirmeye yonelik uygulamali calismalar. Ogrencilerin dogru ses iiretmeye
yonelik olarak bireysel ses Ozelliklerine uygun ses alistirmalart (5°1i, arpej, 6’11, oktav ve
atlamal1 seslerle legato ve staccato alistirmalar1). Calisilan etiit ve eserleri seslendirmeden
once teknik ve miizikal analizi yapmaya iliskin bilgi ve davranislar. Bireysel ses 6zelliklerine
uygun olarak, rejistr gegislerinin dogal ve kolay yapilmasina iligkin teknik caligmalari, ses
etiitleri ve eserlerde uygulayarak rezonans gelistirme calismalari. Ses alistirmalar1 ve ses
etiitleri ile kazanilan dogru ses kullanmaya iliskin davraniglari, diizeye uygun eserlerde
uygulama ve pekistirme. Ses Ozelligi, teknik ve smif diizeyi goz Oniinde bulundurularak
repertuar belirleme, buna uygun miizikalite ve yorum (f, mf ve p gibi niianslarla, moderato,
andante gibi hareket terimleriyle ) caligmalari.

Okul Calgilar: IT (0-2-1)
Baglama : Baglama calgisinin genel tanitimi, baglamanin okul-miizik egitimindeki yeri ve
onemi, baglamada akord c¢esitleri ve yaygin kullanilan akord cesitleri. Baglama ile dogru
oturus ve tutus pozisyonu, sag ve sol el tutuslari. Halk miizigi ses sistemi ve baglamalarda
kullanilan perdeler, halk miiziginde cok kullanilan Ussak ve Hiiseyni basta olmak iizere
makamlar hakkinda bilgi, bu makamlardaki kolay ve basit ezgilerden baslamak iizere diger
makamlarla da ilgili ezgileri ¢alma. Basit ezgilerle yaygin kullanilan makamlarla es zamanh
olarak, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8, 9, ve 10 zamanl usullerle yazilmis ezgileri ¢alma. Okul-miizik
egitiminde kullanilabilecek ezgiler, ezgileri toplu ¢alabilme becerisi, baglamada orta ve {ist tel
kullanima.



Gitar: Gitar calgisinin genel ozellikleri, gitarla dogru oturus ve tutus pozisyonu, gitarin
akordunu ve basit arpejleri yapma. Kiiciik 6l¢cekli ezgileri calma. Okul sarkilarini solo ve gitar
esligiyle calma, I. pozisyondaki temel akorlar, okul sarkilarina akorla eslik etme.

Soprano Blokfliit: Calginin tamitimi, yapilisi ve aile icindeki konumu, ses alani ve
olanaklari. Okul miizik egitiminde kullanilma nedenleri, tutus, iifleme ve ses iiretme
teknikleri. Kiigiik olcekli ezgileri ¢calma. Sarki, tiirkii, mars ve cesitli egitim miiziklerinde
uygulamali calismalar.

Mandolin: Mandolinin tanitimi, okul miizigindeki yeri, ses alan1 ve olanaklari, tutus, tremolo
teknigi, okul miizigine iliskin sarki dagarcig1 iizerinde kolaydan zora c¢alma teknikleri,
mandolinin solistik kullanimi.

Koro 1 (0-2-1)
Koroda ses egitiminin hedefleri dogrultusunda bireye, bedensel ve zihinsel olarak hazir olma,
dogru durus, bedensel gevseme , esneklik ve ruhsal rahatlama aliskanligr kazandirilmasina
yonelelik uygulamalar (birlikte soluk alma, tutma , verme, uzun ve kisa- kesik soluklar, farkli
dinamiklerde soluk alistirmalar1). Dogru solunuma dayali olarak ses iiretme, (fonasyon) sesi
dogru yerde ve dogru bir entonasyonla kullanma, rezonans bolgelerinde biiyiiterek
zenginlestirme, koro ile kaynasik (homojen) ses elde etme ¢alismalar1 (ses-soluk baglantili
alistirmalar). Dogru, birlikte ve kaynasik dil ve konusma ¢alismalar1 (diksiyon, artikiilasyon,
vb.). Ogrencileri ses 6zelliklerine gore gruplandirarak ses gruplari arasinda tin1 ve uyum
saglama alistirmalar1. Ses-soluk-s6z baglantisim1 saglayici alistirmalar ve bunlar1 simif
diizeyine uygun olan koro eserlerinde ( kanon, tek sesli, iki sesli , ii¢ sesli ve kiiciik 6lgekli
dort sesli eserler) uygulama. Koro kiiltiirii, koro disiplini ve iletisim konularinda bilgi ve bakis
acist kazanma.

Genel Miizik Tarihi (2-0-2)
Miizik kiiltiiri ve egitiminde miizik tarihinin yeri ve onemi, miizik tarihinin temel kavramlari,
ilkcag uygarliklar, Ortagcag, Gotik cag, Ronesans ve Barok donemlerinin tarihi ve miiziksel
ozellikleri ve bu konuda secilmis 6rnekler.

Tiirkce II: Sozlii Anlatim (2-0-2)
Sozli dilin ve sozlii iletisimin temel ozellikleri. Sozli anlatim; konugma becerisinin temel
ozellikleri (dogal dili ve beden dilini kullanma); iyi bir konusmanin temel ilkeleri; iyi bir
konusmacinin temel ozellikleri (vurgu, tonlama, duraklama; diksiyon vb.). Hazirliksiz ve
hazirlikli konusma; hazirlikli konusmanin asamalari(konunun se¢imi ve sinirlandirilmas;
amagc, bakis acisi, ana ve yan diisiincelerin belirlenmesi, planlama, metni yazma; konugmanin
sunulusu). Konusma tiirleri:(karsilikli  konusmalar, soylesi, kendini tanitma, sorular
yanitlama, yilbasi, dogum, bayram v.b. 6nemli bir olay1 kutlama, yol tarif etme, telefonla
konusma, is isteme, biriyle goriisme/roportaj yapma, radyo ve televizyon konusmalari, degisik
kiiltiir, sanat programlarina konugmaci olarak katilma v.b.). Degisik konularda hazirliksiz
konusma yapma, konusma Ornekleri iizerinde caligmalar ve sozlii anlatim uygulamalari,
konusmalardaki dil ve anlatim yanlislarini diizeltme.

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi II (2-0-2)
Siyasi alanda yapilan devrimler, siyasi partiler ve cok partili siyasi hayata gecis denemeleri,
hukuk alaninda yapilan devrimler, toplumsal yasayisin diizenlenmesi, ekonomik alanda
yapilan yenilikler. 1923-1938 Doneminde Tiirk dis politikasi, Atatiirk sonrasi Tiirk dis



politikasi, Tiirk Devriminin Ilkeleri: (Cumbhuriyet¢ilik, Halkeilik, Laiklik, Devrimcilik,
Devletcilik, Milliyetcilik). Biitiinleyici ilkeler.

Yabanci Dil 11 (3-0-3)
Bu ders, iiniversite 6grencilerinin kendi alanlarinda yiiriittiikleri her tiirlii akademik faaliyette
okuma, konusma, dinleme ve yazma becerilerini belirli bir etkinlikte kullanabilmelerini
saglayacak bi¢cimde tasarlanmistir. Bu derste oOgrencilerin “Yabanct Dil I’ dersinde
kazandiklar1 bilgi ve becerilerin bir iist seviyeye cikartilmasi hedeflenmelidir. Bu yapilirken
ilgi cekici baglamlar yaratilmasina, dilin islekligini artirici alistirmalar yapilmasina, dilin
gercek iletisim becerilerinde kullanilmasina ve bu yolla 6grencilerin dilsel ve iletisimsel
yetileri ile yabanci dil yeterliklerinin artirilmasina 6zen gosterilmelidir.

Egitim Psikolojisi (3-0-3)
Egitim-Psikoloji iligkisi, egitim psikolojisinin tanimu ve iglevleri, 6grenme ve gelisim ile ilgili
temel kavramlar, gelisim 6zellikleri (bedensel, biligsel, duygusal, sosyal ve ahlaki gelisim),
ogrenmeyi etkileyen faktorler, 6grenme kuramlari, 6grenme kuramlarinin 6gretim siireclerine
yansimalari, etkili 68renme, Ogrenmeyi etkileyen faktorler (motivasyon, bireysel faktorler,
grup dinamigi ve bu faktorlerin sinif i¢i 6gretim siirecine etkisi).

lll. YARIYIL

Miiziksel isitme Okuma Yazma III (2-2-3)
Ikiserli, iicerli ve aksak olciilerde ii¢ diyez — ii¢c bemollii tonlar ile tampere rast, nihavent,
kiirdi makamlarinda tek sesli ve iki sesli diizeye uygun ezgi okuma, yazma, coziimleme ve
yaratma uygulamalari, alterasyon, dominant yedilisi akoru temel ve ¢evrimleri, ¢oziimleri ve
uygulamali calismalar.

Piyano I11 (1-0-1)
Temel piyano tekniklerinden legato ve staccato tekniklerine ek olarak portato teknigi, uygun
etiit ve eserlerle tekniklerin uygulanmasi. Dizi ve kadanslarla birlikte, pedal ve arpej
calismalari. Diizeye uygun etiit ve degisik doneme ait ulusal ve evrensel eserleri c¢alma.
Sonatin formunun tanitimi, diizeye uygun sonatinleri calma.

Bireysel Calg: I11 (1-0-1)
Keman: Becerileri pekistirici ¢alismalar, sag elde karmasik yay teknikleri ve uygulamalar,
dort telde degisik sol el becerilerini igeren ¢alismalar ve yeni bir konuma gegcis. Bulunulan
konumda degisik parmak diisiirme ve ¢abuklastirma ¢aligsmalar, dort teli kapsayan karma yay
kullanim1 uygulamalari, detase ve legato tekniklerini gelistirme, vibratoya iliskin temel
bilgiler, teknik ve miizikal becerileri kapsayan diizeye uygun ulusal ve evrensel boyuttaki
eserleri seslendirme.

Viyola: Birinci sinifa iligkin kazanilan davraniglarin denetimi ve korunumu, I pozisyonda
karma yay kullanimlart ve tel atlamali caligmalar, detase ve legato yay tekniklerinin
gelistirilmesi, dizi calismalari, 1. pozisyonda basit ¢ift ses ve dizi - arpej calismalari, 1L
pozisyonda kalict ve I-II. pozisyon gecisli ¢alismalar, vibratoya iliskin temel bilgiler, ulusal
ve evrensel coksesli solo veya eslikli eserleri seslendirme.

Viyolonsel: Konumda 6grenilen becerileri pekistirme, sag elde karmasik yay tekniklerini
uygulama, dort telde degisik sol el becerilerini igeren calismalar ve yeni bir konuma gegis.



Bulunulan konumda degisik parmak diisiirme ve ¢abuklastirma calismalari, dort teli kapsayan
karma yay kullanimlarin1 uygulama, detase ve legato tekniklerini gelistirme, vibratoya iliskin
temel bilgiler, teknik ve miizikal becerileri kapsayan diizeye uygun ulusal ve evrensel
boyuttaki eserleri seslendirme.

Kontrbas: Konumda 6grenilen becerileri pekistirme, sag el yay tekniklerini ¢esitlendirme,
dort telde degisik sol el becerilerini iceren calismalar ve yeni bir konuma gecis. Dort teli
kapsayan karma yay kullanimlarin1 uygulama, detase ve legato tekniklerini gelistirme,
pizzicatoya iligkin temel bilgiler, teknik ve miizikal becerileri kapsayan diizeye uygun eserleri
seslendirme.

Baglama: Baglamada kiirdi, hicaz ve karcigar makamlarinda alistirma, etiit ve ezgileri calma.

Fliit: Uciincii oktavda ses iiretme ve yeni parmak diizenleri. Dil, parmak ve nefes calismalari,
cift dil teknigi, ton gelistirmeye yoOnelik egzersizler, vibratoya iligkin temel bilgiler, ilgili
eserlerle uygulamali caligmalar. Diatonik ve kromatik diziler, bu diziler iizerinde arpej
caligmalari, Barok, Klasik ve Romantik donemlerden diizeye uygun ulusal ve evrensel
boyuttaki eserleri seslendirme.

Gitar: Bireysel teknik ve miizikal gelisimin devami i¢in apoyando, tirando, arpej, bare ve
legato (¢ikici-inici) ¢alismalart ve bu teknikleri iceren uygun etiit ve miizikal pargalar
seslendirme, li¢ oktav tek ses dizilerle ¢alisma, klasik gitar miizigi dagarindan secilen gesitli
donemlere ait eserleri dinleme, bu eserlerin yorum ozellikleri, estetik, miizikalite ve yorum
kavramlar {izerine tartisma.

Ud: Hiiseyni, Bayati, Ussak gibi Segah ve evi¢ perdesi iceren makamlarin kolaydan zora
dogru ornek eserlerini icra etme, II. Pozisyon, Segah ve Evi¢ perdelerinin ud icrasindaki
uygulamalari (bu perdeler kullanilarak). Tiirk musikisi aksak usiillerinden Tiirk Aksagi, Devri
Hindi ve Devri Turan usulleri ve ornek eser ¢alismalari, tremolo teknigi.

Bireysel Ses Egitimilll (1-0-1)
Birinci yilda 6grenilen dogru ses liretme, kullanma ve korumaya yonelik davranislari, ulusal
ve evrensel ses egitimi dagarina iliskin eserlerde uygulayarak repertuar gelistirme. Sesi
giiclendirmeye ve ses simnirlarimi genisletmeye yonelik ses alistirmalart ve ses etiitleri
caligmalar1 (oktav, 9°1u, 12’1i, siral1 ve atlamali seslerle legato ve staccato calismalar1). Miizik
ogretmenliginin gerekleri dogrultusunda, 6grencilerinin seslerini, bulunduklar1 yas ve egitim
diizeyini dikkate alarak kullandirma becerisi kazandirmaya iliskin bilgi ve uygulamalar.
Erken cocukluk, cocukluk, ergenlik ve genclik donemi ile ses degisim donemindeki
(mutasyon) ses Ozellikleri. Bu donemlere uygun ses egitimi ¢aligmalari, 6grencilerin teknik ve
miizikal problemlerinin giderilmesine yonelik ¢aligsmalar.

Koro I1 (2-2-3)
Ruhsal ve bedensel yumusama ile birlikte solunumu giiclendirmeye yonelik c¢alismalar
(birlikte soluk alip verme, uzun soluklu, kesik kesik, nefes dinamiklerine dayali alistirmalar).
Ses gruplariyla ( soprano, alto, tenor, bas) ses sinirlar1 ve 6zelliklerine uygun olarak birlikte
ve ayr1 ayri ses alistirmalari. Belirlenen eserin teknik ve miizikal analizi ve eserin partilerini
ses gruplarinca ayr1 ayr ¢alisma, birlestirme. Eserde ( partisyon) ses gruplarinin karsilastigi
teknik zorluklarin ¢6ziimiine iligkin calismalar. Eserin seslendirilmesinde ses gruplarinin
birbirleriyle ve koro sefi ile uyumunu saglama (birlikte soluk alma, verme, soluk denetimini



saglama, kaynasik ses iiretme, anlasilir konusma, niians yapma). Sinif diizeyine uygun eserler
seslendirme.

Armoni-Kontrpuan-Eslik 1 (2-0-2)
Temel durumunda, dort sesli, major-mindr akor baglantilarini (plagal, otantik, tam kadans)
ve bu baglantilarla piyanoda eslik modellerini olusturma ve uygun eserlerin armonik analizi.

Geleneksel Tiirk Halk Miizigi (2-0-2)
Tiirk Halk Miiziginin tarihi gelisimi, halk miizigi derleme ¢alismalari, Cumhuriyet doneminde
halk miiziginin kurumsallagmasi, halk miiziginin miizik egitimindeki yeri ve Onemi, genel
folklor bilgisi, halk miiziginin folklorun diger alanlariyla olan iligkileri, halk miiziginin
yayildigi alanlar ve bolgelerden otantik ezgi 6rneklerini dinleme, halk miiziginin giiniimiizde
kullanilan c¢algilari, halk miiziginin ezgi yapisi, makam yapis1 ve usuller, oncelikli olarak
Hiiseyni ve Ussak makamindan baglamak iizere Hicaz, Kiirdi, Acem kiirdi, Muhayyer kiirdi,
Saba, Ev¢, Karcigar, Hiizzam, Neva, Beyati, Rast, Segah, Muhayyer, Nikriz, Buselik,
Nihavent, Giilizar, Kiirdili Hicazkar ve diger makamlar ve Ornekler. Halk miiziginde tiir ve
bicimler, Hoyrat, Maya, Divan, Bozlak, Gurbet Havasi, Yol Havasi, Barak Havasi, Zeybek,
Halay, Karsilama v.b. karakteristik 6zellik arzeden ezgi orneklerini dinleme. Ogrenilen
makamlar1 kendi calgilarinda uygulama ve seslendirme becerilerinin kazandirilmasi.

Okul Calgilar: IIT* (0-2-1)
Baglama: Baglama calgisinin genel olarak tanitilmasi; Baglamanin okul-miizik egitimindeki
yeri ve 6nemi; Baglamada akord cesitleri ve yaygin kullanilan akord cesitlerinin gretilmesi;
Baglama ile dogru oturus ve tutus pozisyonunu kavrayabilme, sag ve sol el tutuslarinin
ogretilmesi; Halk miizigi ses sistemi ve baglamalarda kullanilan perdeler; Halk miiziginde
cok kullanilan Ussak. ve Hiiseyni,basta olmak iizere makamlar hakkinda kisaca bilgi, bu
makamlardaki kolay ve basit ezgilerden baglamak iizere diger makamlarla da ilgili ezgilerin
ogretilmesi; Basit ezgilerle yaygin kullanilan makamlarla es zamanh olarak, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8,
9, ve 10 zamanlh wusullerle yazilmig ezgilerin Ogretilmesi; Okul-miizik egitiminde
kullanilabilecek ezgilerin ogretilmesi; Ezgileri toplu ¢alabilme becerilerinin kazandirilmasi;
Baglamada orta ve iist tel kullaniminin 6gretilmesi.

Gitar: Gitarn genel ozellikleri, gitarla dogru oturus ve tutus pozisyonu alma, gitarin
akordunu ve basit arpejleri yapma. Kiigiik 6l¢ekli ezgileri ¢calma. Okul sarkilarim solo olarak
calma. I. pozisyondaki temel akorlar, okul sarkilarina akorla eslik etme.

Soprano Blokfliit: Calginin tanmitimi, yapilist ve aile icindeki konumu, ses alani ve
olanaklari. Okul miizik egitiminde kullanilma nedenleri, tutus, iifleme ve ses iiretme
teknikleri. Kiigtik olcekli ezgileri ¢alma. Sarki, tiirkii, mars ve cesitli egitim miiziklerinde
uygulamali caligma.

Mandolin: Mandolinin tanitimi, okul miizigindeki yeri, ses alan1 ve olanaklari, tutus, tremolo
teknigi, okul miizigine iliskin sarki dagarcigi iizerinde kolaydan zora calma teknikleri,
mandolinin solistik kullanimi.

Tiirk Miizik Tarihi (2-0-2)
Tiirk miizik kiiltiirtiniin tarihsel kokleri. Orta Asya donemi, eski gocebe kiiltiirlerinde miizik
ve cevre miizik kiiltiirleriyle etkilesimler. Anadoluya gecis, eski anadoluda miizik, bati asya,
mezopotomya miizikleri. Islamiyetin kabulii, ortacag Islam diinyasinda miizik. Eski grek
miizik teorisi ve ortacag yazili miizik kaynaklarinda tesirleri. Osmanlilarda miizik teorisi,
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calgilar, tiirler, baslica besteciler. Osmanli donemi miizik yazmalari, saz ve s0z mecmualari.
Tirklerin balkanlarda yayilmalari, cesitli miizik kiiltiirleriyle etkilesimler ve yeni miizik
olusumlari, bat1 ile artan iligkilerin miizikteki yansimalari, Tiirkiye’deki ilk batili miizik
unsurlart ve kurumlari. Cumhuriyet doneminde miizik, Anadoluda ¢ok kiiltiirlii miizik yapist,
yeni miizik olusumlari.

Bilgisayar I (2-2-3)
Bilisim teknolojileri, yazilim ve donanim ile ilgili temel kavramlar, genel olarak isletim
sistemleri, kelime islemci programlari, elektronik tablolama programlari, veri sunumu,
egitimde Internet kullanimi, bilisim teknolojilerinin sosyal yapi iizerindeki etkileri ve
egitimdeki yeri, bilisim sistemleri giivenligi ve ilgili etik kavramlari.

Ogretim Ilke ve Yontemleri (3-0-3)
Ogretimle ilgili temel kavramlar, 6grenme ve 6gretim ilkeleri, 6gretimde planli calismanin
Oonemi ve yararlari, 6gretimin planlanmasi (iinitelendirilmis yillik plan, giinliik plan ve
etkinlik Ornekleri), 0grenme ve Ogretim stratejileri, 6gretim yontem ve teknikleri, bunlarin
uygulama ile iligkisi, 68retim ara¢ ve gerecleri, 0gretim hizmetinin niteligini artirmada
ogretmenin gorev ve sorumluluklari, 6gretmen yeterlikleri.

IV. YARIYIL

Miiziksel Isitme Okuma Yazma IV (2-2-3)
Tiim ol¢iilerde, dort ve bes diyez — bemollii tonlar ile tampere hicaz, zirgiileli hicaz, nikriz
makamlarinda, teksesli ve iki sesli diizeye uygun ezgi okuma,yazma, ¢oziimleme ve yaratma
uygulamalari, dominant yedili akoru ve diger Dort sesli akorlara iliskin uygulamalari, siis
notalari, modiilasyon bilgisi.

Piyano IV (1-0-1)
Teknik caligmalar (dizi, kadans ve arpej) siirdiirme. Kazanilan teknik davranmislan etiitlerle
pekistirme. Miizik donemleri hakkinda ayrintili bilgi, calisilan parcalarin donem o6zellikleri.
Barok, Klasik, Romantik ve Cagdas Donem (ulusal ve evrensel) eserlerini ¢alma. Calisilan
eserlerdeki tempolarin, eserlerin orjinaline yakin bir tempoda calinabilmesi icin gerekli
caligmalar, bu caligmalar sirasinda metronomla ¢alisma disiplini kazanma. Aksak ol¢iilerin
tanitimi ve kii¢iik 6l¢ekli ulusal parcgalart ¢alma.

Bireysel Calg1 IV (1-0-1)
Keman: Konumda o6grenilen becerileri pekistirme, Ogrenilecek yeni konumda kalici ve
gecisli caligmalar, martele ve staccato yay teknikleri. Farkli konumlarda kalici ve gecisli
olarak calma, ©grenilen teknikleri yeni konumda uygulama, martele ve staccato yay
tekniklerini uygulama, dort teli kapsayan degisik tonlarda dizi ¢alismalari, teknik ve miizikal
becerileri kapsayan diizeye uygun ulusal ve evrensel boyuttaki eserleri seslendirme.

Viyola: Uciincii doneme iliskin kazanilan davranislarin denetimi ve korunumu, IIL
pozisyonda  kalict ve I-III pozisyon gecisli ¢calismalar, martelé ve staccato yay teknikleri,
pizzicato caligmalari, I. pozisyonda akor ve diizeye uygun dizi ¢alismalari, ulusal ve evrensel
coksesli solo veya eslikli eserleri seslendirme.

Viyolonsel: Konumda 6grenilen becerileri pekistirme,dgrenilecek yeni konumda kalict ve

gecisli caligmalar, martele ve staccato yay teknikleri. Farkli konumlarda kalici ve gecisli
olarak ¢alma, 6grenilen teknikleri yeni konumda uygulama, martele ve staccato yay teknikleri
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uygulamalari, dort teli kapsayan degisik tonlarda dizi ¢alismalari, teknik ve miizikal becerileri
kapsayan diizeye uygun ulusal ve evrensel boyuttaki eserleri seslendirme.

Kontrbas: Konumda 0Ogrenilen becerileri pekistirme, Ogrenilecek yeni konumda kalici
caligmalar ve diger konumlarla gecisli calismalar, martele ve staccato yay teknikleri.
Ogrenilen teknikleri yeni konumda uygulama, martele ve staccato yay tekniklerini uygulama,
dort teli kapsayan degisik tonlarda dizi caligmalari, teknik ve miizikal becerileri kapsayan
diizeye uygun ulusal ve evrensel boyuttaki eserleri seslendirme.

Baglama: Aksak olciilerde biitiin telleri kullanma, zeybek tavrina hazirlayic1 calismalar,
zeybek tavrinin calinmasina iliskin uygulamalar.

Fliit: Temel teknikler iceren etiitlerin devamina ek olarak, miizik terimleriyle ilgili etiid ve
eserleri seslendirme. Miizik donemleri hakkinda genel bilgi, calisilan parcalarin donem
ozelliklerine uygun olarak siisleme ve niianslar. Diizeye uygun solo, diiet ve piyano eslikli
ulusal ve evrensel eserleri yorumlama.

Gitar: Bireysel teknik ve miizikal gelisimin devami icin apoyando, tirando, arpej, bare, legato
(¢1ikici-inici) ve siisleme (carpma, apogiatiir) teknikleri, bu teknikleri iceren uygun etiit ve
miizikal parcalar1 seslendirme, ii¢ oktav tek ses diziler, hiz terimleri ve niians hareketleri
uygulamalar ve bu teknikleri iceren, uygun Ronesans, Barok, Klasik ve Romantik
donemlerden eserleri seslendirme.

Ud: II. Pozisyonda parmaklart hizli bir sekilde kullanma, I. ve II. Pozisyonu birlikte
kullanarak pozisyon gecislerini yapma, ¢arpma, vibrato, tril, staccato, glissando teknikleri,
carpma teknigi ile eserleri yorumlama, etiit ve eserlerde carpma, tril ve vibratonu birlikte
uygulama, niianslar1 ve isaretleri uygulama, Hiizzam, Karcigar, Ussak makamlari, kolaydan
zora dogru ornek etiit ve eserlerin icrasi, Aksak, Aksak Semai, Curcuna usullerinde 6rnek
eser calismalari, degisik mizrap vuruslarimi uygulama, Taksim hakkinda bilgi, taksim
yapmaya baslangic, taksim yaparak miiziksel yaraticiligi ve makam bilgisini gelistirme, Tiirk
musikisi usullerinden 7/8, 9/8, 10/8 lik usuller ve ornek repertuar, ¢algi akordunu yapma.

Bireysel Ses Egitimi IV (1-0-1)
Bireysel ses egitimi yoluyla kazanilan temel davranislari, teknik diizey ile dgrencinin ses
ozelliklerini dikkate alarak segilen repertuar iizerinde uygulama. Calisilan etiit ve eserleri
seslendirmeden ©Once teknik ve miizikal analizine iligkin bilgiler, gerekli davranislari
uygulama aliskanligi kazandirma c¢alismalari. Bireysel calgisim1 san olarak devam ettirmek
isteyen, ses ve teknik agidan uygun 6grencilerin bu alana yonlendirilmesine iliskin 6zel teknik
ve repertuar calismalari. Miizik Ogretmenligi mesleginin geregi olarak, genel miizik
egitiminde Ogrencilerin egitim ve yas diizeylerine uygun ses egitimi ¢alismalar1 ile repertuar
belirleme ve buna uygun ogretim yontemlerini kullanma (okul sarkilari, Istiklal mars,
marslar, ve halk tiirkiileri).

Koro III (2-2-3)
Ruhsal ve bedensel yumusama ile birlikte solunumu giiclendirmeye yonelik calismalar,(
birlikte soluk alip verme, uzun soluklu, kesik kesik, soluk dinamiklerine dayali alistirmalar),
Ses- soluk baglantisin1 giiclendirme ve gelistirmeye yonelik calismalar. Seslendirilen
eserlerde  yapilan  climlelemelerde  ses-soluk-s6z  baglantisini  kurma.  Eserlerin
seslendirilmesinde ses gruplart arasindaki denge ve biitiinliigiin saglanmasma yonelik
caligmalar. Smif diizeyine uygun eserleri, icerdigi miizikal dinamik ozelliklerine dikkat
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ederek seslendirme ve yorumlama. Koro egitiminde kazandirilan teknik ve miizikal birikimi
sergilemek lizere konser programi hazirlama ve sunma.

Armoni-Kontrpuan-Eslik I1 (2-0-2)
Temel durumda D7’1i ve D9’lu akor baglaniglar1. Yan dereceler kirik ve genisletilmis kadans
baglantilari, marg armoni, verilen bas ve soprano partilerini ¢ok seslendirme. Bu
baglantilarla piyanoda okul sarkilarini eslikleme. Okul sarkilarinda iki seslilik konular1 ve
uygun eserlerin armonik analizi.

Geleneksel Tiirk Halk Miizigi Uygulamasi (0-2-1)
Basit ve kolay ezgilerden baslamak iizere halk tiirkiilerini makamlarla iligkilendirerek sozlii
ve sozsiiz olarak seslendirme. Cesitli yorelerden tiirkii 6rnekleri, Halk Tiirkiilerinin dogru icra
edilmesini destekleyici otantik ve karakteristik ezgi ornekleri dinleme, Halk Miiziginde
yaygin olarak kullanilan Hiiseyni ve Ussak makamlar1 basta olmak iizere Hicaz, Kiirdi, Acem
kiirdi, Muhayyer kiirdi,Saba, Ev¢, Karcigar, Hiizzam, Neva, Beyati, Rast, Segah, Muhayyer,
Nikriz, Buselik, Nihavent, Giilizar, Kiirdili Hicazkar ve diger makamlardaki ezgileri
seslendirme, 2, 3,4, 5, 6,7, 8,9, 10, 12 zamanl usullerle iliskili ezgi orneklerini seslendirme.
Okul miizik egitiminde yararlanilabilecek ezgilerin secimi ve Ogretimi, toplu ezgi sOyleme
calismalari. Ogrenilen ezgileri kendi calgilarinda calma uygulamalari.

Elektronik Org Egitimi* (0-2-1)
Elektronik org hakkinda genel bilgiler, major, minor, jazz, blues vb. dizi ve akor iligkilerine
yonelik bilgiler, okul sarkilarina eslik etme bilgi ve becerileri.

Bilgisayar 11 (2-2-3)
Bilgisayar destekli egitim ile ilgili temel kavramlar, 6geleri, kuramsal temelleri, yararlar ve
sinirliliklart, uygulama yontemleri, bilgisayar destekli 6gretimde kullanilan yaygin formatlar,
ders yazilimlarinin degerlendirilmesi ve secimi, uzaktan egitim uygulamalari, veri tabam
uygulamalari, bilgisayar ve internetin ¢ocuklar/gencler {iizerindeki olumsuz etkileri ve
onlenmesi.

Tiirk Egitim Tarihi* (2-0-2)
Tiirk egitim tarihinin, egitim olgusu agisindan énemi. Cumhuriyetten 6nceki egitim durumu
ve Ogretmen yetistiren kurumlar. Tiirk Egitim Devrimi 1: Devrimin tarihsel arka plani,
felsefi, diisiinsel ve politik temelleri. Tiirk Egitim Devrimi 2: Tevhid-i Tedrisat Kanunu:
tarihsel temelleri, kapsami, uygulanis1 ve Onemi; Tiirk egitim sisteminde laiklesme.Tiirk
Egitim Devrimi 3: Karma egitim ve kizlarin egitimi, Yazi1 Devrimi, millet mektepleri, halk
evleri. Tiirkiye Cumhuriyeti egitim sisteminin dayandigi temel ilkeler. Koy Enstitiileri, Egitim
Enstitiileri ve Yiiksek Ogretmen Okullar1. Universiteler ve dgretmen yetistirme. Yakin donem
Tiirk egitim alanindaki gelismeler.

Olcme ve Degerlendirme (3-0-3)
Egitimde 6lgme ve degerlendirmenin yeri ve onemi, 6lcme ve degerlendirme ile ilgili temel
kavramlar, 6lgme araglarinda bulunmasi istenen nitelikler (giivenirlik, gecerlik, kullaniglilik),
egitimde kullanilan 6lgme araglar1 ve Ozellikleri, geleneksel yaklasimlara dayali olan araglar
(yazili sinavlar, kisa yanith sinavlar, dogru-yanlis tipi testler, coktan sec¢meli testler,
eslestirmeli testler, sozlii yoklamalar, ddevler), 68renciyi ¢ok yonlii tammmaya doniik araglar
(gozlem, goriisme, performans degerlendirme, O6grenci iiriin dosyasi, arastirma kagitlari,
arastirma projeleri, akran degerlendirme, 6zdegerlendirme, tutum Olcekleri), 6lcme sonuglari
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tizerinde yapilan temel istatistiksel islemler, 6grenme ciktilarin1 degerlendirme, not verme,
alani ile ilgili 6l¢me araci gelistirme.

V. YARIYIL

Miiziksel Isitme Okuma Yazma V (2-0-2)
Tiim ol¢iilerde ve tiim major — mindr tonlar ile tampere segah, hiizzam, saba makamlarinda
tek sesli ve iki- iic sesli ,diizeye uygun ezgi okuma, yazma, c¢Oziimleme ve yaratma
uygulamalari; ii¢ sesli, dort sesli, bes sesli (dominant dokuzlu) tonal akorlarla uygulamalar;
Orta Cag modlar ile uygulamalar.

Piyano V (1-0-1)
Dizi, kadans ve arpej ¢alismalari, pedal ¢alismalari. Parmak, bilek ve 6nkol staccatolar igin
ornek calismalar, 6grenilen teknik davranislari iceren, degisik kaynaklardan etiitler, Barok ve
Klasik donem siislemeleri eserler iizerinde uygulama. Barok Donem polifonik yapitlarinin
(preliid, suit, envansiyon vb) tamitimi. Klasik, Romantik ve Cagdas donemlerden diizeye
uygun eserleri seslendirme. Okul miizigi eslikleri ve basta Istiklal Mars1 olmak iizere mars
eslikleri ¢aligilmalari.

Bireysel Calg1 V (1-0-1)
Keman: Ogrenilen teknik, bilgi ve becerileri bir yeni konumda kalic1 ve gegisli calismalarla
pekistirme, yeni bir konumda kalic1 ve gecisli olarak calma, detase, legato, martele ve staccato
yay tekniklerini yeni konumda karma olarak uygulama, 6grenilen konumlar1 kapsayan degisik
tonlardaki dizileri degisik yay teknikleriyle calma teknik ve miizikal becerileri kapsayan
diizeye uygun ulusal ve evrensel boyuttaki eserleri seslendirme.

Viyola: Ikinci simifa iliskin kazamlan davramislarin denetimi ve korunumu,  I-II-III
pozisyon gecisli caligmalar, martele ve staccato yay tekniklerinin ilgili pozisyonlarda karma
olarak kullanimi, diizeye uygun cift ses ve dizi calismalari, ulusal ve evrensel ¢oksesli solo
veya eslikli eserleri seslendirme.

Viyolonsel: Ogrenilen teknik, bilgi ve becerileri bir yeni konumda kalici ve gegisli
caligmalarla pekistirme. Yeni bir konumda kalici ve gecisli olarak ¢alma, detase, legato,
martele ve staccato yay tekniklerini yeni konumda karma olarak uygulama, Ogrenilen
konumlar1 kapsayan degisik tonlardaki dizileri degisik yay teknikleriyle calma teknik ve
miizikal becerileri kapsayan diizeye uygun ulusal ve evrensel boyuttaki eserleri seslendirme.

Kontrbas: Ogrenilen teknik bilgi ve becerileri bir yeni konumda kalic1 ve gecisli ¢calismalarla
pekistirme. Yeni bir konumda kalic1 ve gecici olarak ¢alma, detase, legato, martele ve staccato
yay tekniklerini yeni konumda karma olarak uygulama, vibratoya iligkin temel bilgiler,
Ogrenilen konumlar1 kapsayan degisik tonlardaki dizileri degisik yay teknikleri ile calma,
teknik ve miizikal becerileri kapsayan diizeye uygun ulusal ve evrensel boyuttaki eserleri
seslendirme.

Baglama: Zeybek tavirl sol kararli makamlari calma ve bu tavira iliskin davranislarla ilgili
caligmalar.

Fliit: Uclii dil teknigi, Kongerto formu. Desifre calismalari. Kiiciik 6lcekli parcalar iizerinde

ezber caligmalari.Teknik etiitleri ve gamlart metronomla degisik hiz ve artikiilasyonlarla
calma, entonasyon calismalar1 ve yapilan bu ¢alismalari eser ve etiitler izerinde uygulama.
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Gitar: Bireysel teknik ve miizikal gelisimin devami icin apoyando, tirando, arpej, bare, legato
(¢1ikici-inici) ve siisleme (¢arpma, apogiatiir, mordant, grupetto), glisando teknikleri, bu
teknikleri iceren uygun etiit ve miizikal parcalar1 seslendirme, iic oktav tek ses diziler,
pizzicato, tremolo, rasquado ve golpe tekniklerine giris, bu teknikleri iceren uygun alistirma
ve etiitler, Ronesans, Barok, Klasik, Romantik ve Cagdas donemlerden eserleri seslendirme.

Ud: Saba, Bestenigar makamlarinin Ogretilmesi ve kolaydan zora dogru ornek etiit ve
eserlerin icrasi; Pesrev, Sazsemaisi, Medhal, Longa, Oyun Havasi, Sarki, Yiirilk Semai,
Kar-natik gibi formlarda eser icralan ile Tiirk Miizigi repertuarini gelistirme, transpoze
caligmalari, cesitli perdeler iizerinden yazilmis alistirmalar, akor teknikleri, cesitli
makamlarda eser icralar ve taksim ¢alismalari.

Armoni-Kontrpuan- Eslik I1I (2-0-2)
Isleme-gecit ve geciktirici sesler. Cevrim akorlari, (6, 6/4 akorlar1) alterasyon, piyano ve
diger calgilarda okul sarkilarini eslikleme, bu amacla yazilmis eserlerin armonik analizine ve
kontrpuana giris (bire kars1 bir, iki).

Koro IV (1-2-2)
Ruhsal ve bedensel rahatlama ile birlikte solunumu giiglendirmeye yonelik ¢alismalar yapma
( birlikte soluk alip verme, uzun soluklu, kesik kesik, nefes dinamiklerine dayal1 alistirmalar).
Farkli dinamiklerde ses iiretme , koroda ses biitiinliigii ve tim1 kazandirmaya yonelik rezonans
caligmalar1. Alt, orta ve iist ses bolgelerini ( rejistre) birlestiren , alt ve {ist ses sinirlarin
genisleten ve sese ceviklik ( ajilite) kazandiran alistirmalar {izerinde calisma. Aralik ve
entonasyon calismalari. Desifreyi gelistirici yontemler uygulama. Tiirk ve diinya koro
literatiirtinden Ornekler seslendirme ve Ozelliklerine gore yorumlama. ilkégretim, lise ile
mesleki miizik egitimi kapsaminda Anadolu Giizel Sanatlar Liselerine yonelik olarak
farkliliklar hakkinda bilgi ve uygulamali caligmalar.

Orkestra / Oda Miizigi I (1-2-2)
Orkestra: Miizik yoluyla anlama, anlatma, dinleme, yaratma giiciinii gelistirme, Klasik ve
folklorik tiirleriyle Tiirk miizigi ve Bati miizigi arasindaki fark ve benzerlikler, Tiirk
miiziginin Diinya miizigi i¢indeki yeri. Miiziksel duyarlilik, diisiinme, yorumlama ve yaratma
becerileri. Miizigin tiim diinyadaki tek ortak dil oldugunu kavrayabilme; Miizigin temel
kavramlar1 miizik dili ve miizik dilinin onemi. Orkestra ile ilgili, Cagdas Tiirk Miizigi ve
Evrensel miizik eserlerinden 6rnekler; zamanmi verimli kullanma, tek basina ve grup iginde
sorumluluk alma, disiplinli calisma aliskanligi kazanama. Ulkemizi ulusal ve uluslar arasi
miizik etkinliklerinde temsil etme, miizik yoluyla milli birlik ve beraberlik bilincini
gelistirme. Yakin cevresindeki miizik etkinliklerini izleme aligkanligr kazanma, Atatiirk’iin
cagdas Tiirk miizigine iliskin goriis ve diisiinceleri.

Oda Miizigi: Birlikte miizik yapmanin zevkine ve bilincini olusturma caligmalari, Tiirk ve
diinya miiziklerinden alinan ornek eserleri, ses Ozelliklerine ve diizeylerine uygun olarak
calma. Eserlerin zor boliimlerini birlikte calisarak, eserleri daha iyi seslendirme ve kendini
gelistirme. Dayanigsma ve birlikte is yapabilme duygusunu ortaya ¢ikarma. Dénem basinda
daha kolay, sonraki zamanlarda daha zor eserleri calisma. Eserleri donemlerin 6zelliklerine
gore seslendirme. Calisilan repertuar ile konserler diizenleme.
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Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi 2-0-2)
GTSM’nin kokleri ve tarihsel gelisimi, Arel-Ezgi-Uzdilek ses sistemi, Makam ve Seyir,
Dortlii ve Begliler, Tam ve yarim kaliglar, Acemasiran, Acemkiirdi, Bayati, Biselik, Evic,
Hicaz, Hicazkar, Hiiseyni, Hiizzam, Karcigar, Kiirdilihicazkar, Mahur, Muhayyerkiirdi,
Muhayyer, Nihavend, Nikriz, Rast, Saba, Segah, Stiznak, Ussdk makamlari, Usiller (10
zamanliya kadar) Formlar, Calgilar, Besteciler ve icracilar.

Eslik Calma* (0-2-1)
Okul miizigi esliklerini ve temel oda miizigi repertuarini1 tanima ve ¢alma.

Egitim Miizigi Dagar (2-0-2)
[Ikogretim ve orta 6gretime yonelik genel miizik egitiminin hedeflerine uygun olarak basta
ders ici olmak iizere ders disi, okul ici ve disindaki tiim miiziksel etkinliklerin verimli ve etkili
bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in ilk ve orta 6gretim miizik programlarinda ongoriilen amaclarin
Ogrenciye kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde egitim—6gretim malzemesi olarak
kullanilmak iizere belli amaclar, egitim—6gretim ilkeleri ve estetik oOlciitlere uygun olarak
secilen Ornekler.

Giincel ve Popiiler Miizikler* (2-0-2)
Uluslar aras1 Popiiler ve Sanat miizigi ile ilgili temel kavramlar, diinyada varolan miizik
kiiltiirlerini arastirma, evrensel miizik edebiyatinda kalic1 yerini alarak popiiler olmus miizik
kiiltiirleri hakkinda agiklamalar, evrensel miizik edebiyatinda kalict yerini almis eserleri; plak,
video, bant ve CD gibi seslendirme araglari ile dinleme, kiitiiphane, arsiv ve cesitli iilkelerin
tilkemizdeki temsilcilikleri ve Kkiiltiir merkezlerinden yararlanarak arastirmalart yapma,
popiiler ve sanat miiziginin Tiirk Miizik Egitimindeki yeri, 6nemi ve katkilarin1 yorumlamak.
Sonugcta bir master dokiimiine ulasarak, yapilan tiim calismalar1 degerlendirme.

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimm 2-2-3)
Ogretim Teknolojisi ile ilgili kavramlar, cesitli 6gretim teknolojilerinin 6zellikleri, 6gretim
teknolojilerinin Ogretim siirecindeki yeri ve kullanimi, okulun ya da smifin teknoloji
ihtiyaclarinin belirlenmesi, uygun teknoloji planlamasinin yapilmasi ve yiiriitiilmesi, 6gretim
teknolojileri yoluyla iki ve ii¢ boyutlu materyaller gelistirilmesi Ogretim gereglerinin
gelistirilmesi (calisma yapraklari, etkinlik tasarlama, tepegoz saydamlari, slaytlar, gorsel
medya (VCD, DVD) gerecleri, bilgisayar temelli geregler), egitim yazilimlarinin incelenmesi,
cesitli nitelikteki 6gretim gereclerinin degerlendirilmesi, Internet ve uzaktan egitim, gorsel
tasarim ilkeleri, 6gretim materyallerinin etkinlik durumuna iligkin arastirmalar, Tiirkiye’de ve
diinyada 6gretim teknolojilerinin kullanim durumu.

VI. YARIYIL

Miiziksel Isitme Okuma Yazma VI (2-0-2)
Caz miizigi dizileri, 20. yilizy1l miizigi ve atonalite bilgisi ve diizeye uygun ezgi okuma,
yazma, ¢oziimleme, yaratma uygulamalari; popiiler miizikte ve caz miiziginde kullanilan akor
sifreleri ile uygulamalari, miiziksel isitme okuma 68retim yontem ve tekniklerini kapsar.

Piyano VI (1-0-1)
Dizi, kadans ve arpej ¢alismalari, ¢ift ses caligmalar (liclii, altili vb). Degisik teknikleri iceren
diizeye uygun etiitleri orijinal tempolarina yakin olarak ¢calma. Barok eserleri, sonat formunun
tanittmi, kolay sonatlarla calismalar. Farkli donemlere ait eserleri bicimsel analizlerini
yaparak calisma ve seslendirme. Okul miizigi eslikleri.
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Biresysel Calg1 VI (1-0-1)
Keman: Teknik, bilgi ve becerileri yeni bir konumda kalic1 ve farkli konumlarda gecisli
olarak pekistirme caligmalari, vibratonun gelistirilmesine yonelik sol el ¢alismalari, spiccato
yay teknigini uygulama, 6grenilen konumlar1 kapsayan degisik tonlardaki dizileri degisik yay
teknikleriyle ¢calma, teknik ve miizikal becerileri kapsayan uygun ulusal ve evrensel eserler.

Viyolonsel: Teknik, bilgi ve becerileri yeni bir konumda kalic1 ve gecisli olarak uygulama.
Farkli konumlarda gegisli olarak ¢calma, vibratonun gelistirilmesine yonelik sol el ¢aligsmalari,
spiccato yay teknigi, farkli konumlar1 kapsayan degisik tonlardaki dizileri degisik yay
teknikleriyle calma, teknik ve miizikal becerileri kapsayan uygun ulusal ve evrensel eserler.

Viyola: IV. pozisyonda kalic1 ve I-II-III-IV pozisyon gegisli ¢alismalar, spiccato yay teknigi,
[-II-IIT pozisyon gegisli cift ses ve dizi ¢aligmalari, ulusal ve evrensel coksesli solo veya
eslikli eserler.

Kontrbas: Teknik, bilgi ve becerileri yeni bir konumda (pus konumunda) kalic1 ve gecisli
olarak uygulama. Farkli konumlarda gecisli olarak calmay1 pekistirici ¢calismalar, vibratonun
gelistirilmesine yonelik sol el caligmalari, spiccato yay teknigi, farkli konumlar1 kapsayan
degisik tonlardaki dizileri degisik yay teknikleri ile ¢alma, teknik ve miizikal becerileri
kapsayan uygun ulusal ve evrensel eserler.

Baglama: Azeri tavrinda si kararli makamlar ve bu tavira iligkin davraniglar.

Fliit: Tiirk ritim ve ezgilerini ¢alma, desifre ¢alismalari, basit makamlarda entonasyon,
uygun piyano eslikli eserlerin analizi ve eserler lizerinde yorum caligmalari.

Gitar: Apoyando, tirando, arpej, bare, legato (cikici-inici) ve siisleme (carpma, apogiatiir,
mordant, grupetto), glisando teknikleri ve bu teknikleri iceren etiit ve eserler; ii¢ oktav tek ses
diziler; pizzicato, tremolo, rasquado ve golpe tekniklerini iceren alistirma ve etiitler;
Ronesans, Barok, Klasik, Romantik ve Cagdas donemlerden eserler.

Ud: Nikriz, Hicazkar, Kiirdilihicazkar, Neveser makamlarinda kiiciik etiitlerin ¢alisilmast,
Tiirk Miizigi repertuart olusturma, III. pozisyondaki nota yerleri, III. Pozisyondaki bir eseri
yada etiitii calma, IV. Pozisyondaki nota yerlerinin tanitimi, IV. pozisyondaki bir eseri ya da
etiiti calma, III. ve IV. Pozisyonu birlikte kullanarak pozisyon gecisleri, I. II. III. ve IV.
Pozisyon gecisleriyle eserlerin miizikal ve temiz ¢alinmasi, mordan, grupetto, teknigi, Evig,
Frahnak, Sedaraban, Ferahfeza, Sultaniyegah makamlarinin 6gretilmesi ve kolaydan zora
dogru Ornek etiit ve eserleri icra etme. Oynak, Raks Aksagi, ve evfer usullerinin anlatilmasi
ve eser icralari, Ud icrasinda ¢esitli ekoller (Targan, Bacanos, Tanrikorur).

Armoni-Kontrpuan-Eslik IV (2-0-2)
Modiilasyon tiirleri, yakin ve uzak tonlara modiilasyon. Okul sarkilarini eslikleme ve uygun
eserlerin armonik analizi. Bire kars1 dort ve nakish kontrpuan ¢alismalar1 ve kanon yazma.

Koro V (1-2-2)
Solunumu giiclendirme ve uzun ciimlelemelerde soluk denetimi kurmaya yonelik caligmalar.
(birlikte soluk alip verme, uzun soluklu, kesik kesik, soluk dinamiklerine dayali alistirmalar).
Ses soluk- s6z baglantili alistirmalar yoluyla koroda anlasilir ve bagdasik konusma becerisi
kazandiran caligmalar. Temel ve ileri diizeyde toplu ses egitimi uygulamalari, Miizik
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ogretmenliginin gereklerini goz oniinde bulundurarak farkh tiir, bicim ve kiiltiirleri kapsayan
repertuar olusturma. Koroda kazanilan teknik ve miizikal birikimi sergilemek iizere konser
programi hazirlama, sunma ve koro etkinliklerini toplumla paylagma.

Orkestra / Oda Miizigi 11 (1-2-2)
Orkestra: Orkestra ile ilgili, Cagdas Tiirk Miizigi ve Evrensel miizik eserlerinden bir
dagarcik olusturma.

Oda Miizigi: Cagdas Tiirk miizigi eserlerinden 6rnekleri ¢alisma. Oda miizigi topluluklarini
yonetmek i¢in gerekli 6zellikleri uygulama. Diizeye uygun eserlerin seslendirilmesi sirasinda
yonetim denemeleri yapma.

Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi Uygulamasi (0-2-1)
Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi’nin degisik donemlerine ait sozlii ve sozsiiz eserler, Sarki,
Tiirkii, Yiriik Semai, Agir semai, Pesrev, Saz semaisi, Longa, Oyun Havasi vb. formlarda
eserleri icra etme, Acemasiran, Acemkiirdi, Bayati, Biselik, Evic, Hicaz, Hicazkar, Hiiseynt,
Hiizzam, Karcigar, Kiirdilihicazkar, Mahur, Muhayyerkiirdi, Muhayyer, Nihavend, Nikriz,
Rast, Saba, Segah, Stiznak, Ussdk makamlarinda eserleri koro, solo ve ¢algi topluluklar ile
icra etme.

Calg1 Bakim Onarim Bilgisi* (0-2-1)
Ses ve calgi tanimlari. Calgilarin simiflandirilmasi. Calgilardan ses elde etme yOntemleri.
Universitelerin Egitim Fakiilteleri Miizik Ogretmenligi Boliimleri'nde ve Anadolu Giizel
Sanatlar Liselerinin Miizik Boliimleri’nde 6gretimi yapilan ulusal ve evrensel calgilarin
(Piyano, keman, viyola, viyolonsel, kontrbas, gitar, fliit, baglama vb.) tarihceleri (gelisim
evreleri). Calgilarin yapilari. Calgilart olusturan pargalar. Calgilarin Olgiileri. Calgi
yapimcilari, okullar1 ve islevleri. Adi gecen calgilarin akort sistemlerinin gelisim evreleri,
elektronik calgilarin yapilari, ¢algilarin dogru kullaniliglari, bakimlar1 ve uygulamali olarak
onarimlari.

Miizik Bicimleri (2-0-2)
Bicim kavrami ve gerekliligi, miizikte bicimin temel 6geleri, motif climle, donem (periyod)
ve aralarindaki iliskiler; Klasik Bati miiziginde kullanilan sarki formlari, c¢esitleme, suit,
rondo, sonat, sonat allegro formu, fiig, diger tiir ve bicimler. Geleneksel Tiirk Halk ve Sanat
Miizigi ve Uluslararasi Popiiler Miizikte bicimler.

Siif Yonetimi (2-0-2)
Sinif yonetimi ile ilgili temel kavramlar, simif ici iletisim ve etkilesim, sinif yonetiminin
tanimi, simf yonetimi kavraminin smifta disiplini saglamadan farkli yanlar ve ozellikleri,
sinif ortamini etkileyen sinif i¢i ve simif dis1 etkenler, sinif yonetimi modelleri, sinifta kurallar
gelistirme ve uygulama, smifi fiziksel olarak diizenleme, sinifta istenmeyen davranislarin
yonetimi, sinifta zamanin yonetimi, sinif organizasyonu, 6grenmeye uygun olumlu bir sinif
ortami1 olusturma (6rnekler ve Oneriler).

Ozel Ogretim Yontemleri I (2-2-3)
Alana 0zgii temel kavramlar ve bu kavramlarin alan Ogretimiyle iliskisi, alaninin basta
Anayasa ve Milli Egitim Temel Yasasi olmak iizere yasal dayanaklari, alan 6gretiminin genel
amaglar1, kullamlan yontem, teknik, arac-gerec ve materyaller. Ilgili Ogretim Programimin
incelenmesi(amag, kazanim, tema, iinite, etkinlik, v.b.). Ders, 6gretmen ve Ogrenci ¢alisma
kitab1 orneklerinin incelenmesi ve degerlendirilmesi.
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VIl. YARIYIL

Piyano VII* (1-0-1)
Paralel ti¢lii, altili, onlu diziler ve kadanslarim1 ¢calma. Dizi, kadans ve arpej (dominant yedili
vb) calismalari. Degisik teknikleri iceren uygun etiitleri, orijinal tempolarina yakin olarak
calma. Onceki donemde calisilmaya baslanan sonatlarin, diger boliimlerinin de ¢alisilarak
eseri tamamlama. Calisilan eserleri degisik edisyonlardan inceleme ve farkli yorumculardan
dinleme. Her donemden bir eser se¢ilerek olusturulan repertuar1 seslendirme. Okul miizigi
eslikleri ve mars eslikleri ile ilgili ¢calismalar.

Bireysel Calg1 VII (1-0-1)
Keman: Teknik, bilgi ve becerileri yeni bir konumda kalic1 ve gecisli olarak pekistirici
calismalar. Yeni bir konumda kalict ve gecisli olarak calma, yay tekniklerini yeni konumda
uygulama, 6grenilen konumlara iliskin dizileri degisik yay teknikleriyle ¢calma, spiccato yay
teknigi, teknik ve miizikal becerileri kapsayan uygun ulusal ve evrensel eserler.

Viyola: V. pozisyonda kalic1 ve I-II-III-IV-V pozisyon gecisli calismalar, diizeye iliskin cift
ses ve dizi calismalari, ulusal ve evrensel coksesli solo ve eslikli eserleri seslendirme.

Viyolonsel: Teknik, bilgi ve becerileri yeni bir konumda kalic1 ve gecisli olarak pekistirici
calismalar. Yeni bir konumda kalici1 ve gecisli olarak calma, farkli yay tekniklerini yeni
konumda uygulama, ogrenilen konumlara iliskin dizileri degisik yay teknikleriyle calma,
spiccato yay teknigini farkli konumlarda uygulama, teknik ve miizikal becerileri kapsayan
uygun ulusal ve evrensel eserler.

Kontrbas: Teknik bilgi ve becerilerin yeni bir konumda kalic1 ve gegisli olarak uygulama.
Yeni bir konumda kalict ve gecisli olarak ¢alma, yay tekniklerini yeni konumda uygulama,
farkli konumlara iliskin dizileri degisik yay teknikleri ile calma, spiccato yay teknigini
ogrenilen konumlarda uygulama, teknik ve miizikal becerileri kapsayan uygun ulusal ve
evrensel eserler.

Baglama: Baglama ve misket diizeni, baglamanin ¢oksesli kullanimina yonelik alistirma,
etiit ve ezgiler.

Fliit: Teknik bilgi ve becerileri pekistirici ¢alismalar. Cagdas doneme ait eserlerin tanitimi,
seslendirilmesi ve yorumlanmasi. Diinya fliit dagarcigindan secilen solo, diiet ve trio eserleri
inceleme, ortadgretim programina uygun okul sarkilarim ve Istiklal Marsim calma. Fliit
eserlerinin iizerine transpoze ¢alismalar1 yapma.

Gitar: Apoyando, tirando, arpej, bare, legato (cikici-inici) ve siisleme (carpma, apogiatiir,
mordant, grupetto), glisando teknikleri ve bu teknikleri i¢eren teknik diizey paralelinde etiit ve
eserler, ii¢ oktav tek ses diziler, 6grencinin teknik diizeyine uygun pizzicato, tremolo,
rasquado ve golpe tekniklerini iceren alistirma ve etiitler, Ronesans, Barok, Klasik, Romantik
ve Cagdas donemlerden eserler, miizikal ve teknik sorunlarin giderilmesi i¢in etiit ve eserler
tizerinde teknik ve miizikal ¢coziimleme etkinlikleri.

Ud: Ilkogretim kurumlarma yonelik ¢ocuk sarkilarmnin icra edilmesi ve dagarcik olusturma,

ud icrasini gelistirici list diizey teknikleri gerektiren eserlerin icra edilmesi, en ¢ok kullanilan
50 makamda repertuar olusturma.
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Ses Egitimi-San: Teknik davranislarin pekistirilmesine yonelik alistirma ve etiitler (sirali ve
atlamal1 seslerle legota, staccato caligmalari, 2’lik ve 1’lik degerdeki tiz seslerde rezonans ve
vibrato calismalart). Ogrencilerin ses ozellikleri ve teknik diizeylerine uygun etiit ve eserleri
calma caligsmalar1 (klasik ve romantik doneme ait liedler, barok ve klasik doneme ait aryalar
ve piyano eslikli halk tiirkiileri ve okul sarkilar1 ornekleri, eserlerin donem ozelliklerine
iliskin yorumlar ve uygulamalar). Calisilan etiit ve eserleri seslendirmeden once teknik ve
miizikal analiz aliskanligi kazandirma c¢alismalari. San literatiiriiniin tarihi gelisimi ve bu
eserleri yorumlama. Temel ses teknigi problemlerine iligkin kisiye 6zel ses alistirmalari.

Koro VI (2-2-3)
Konugma ve sarki soylemede, solunumu farkli dinamiklerde, tempolarda ve uzun siireli
climlelemelerde denetleme ve tiim kaslar1 gerilimden uzak, esnek, islevsel bicimde kullanma
becerisini  gelistiren alistirmalar; solunum ve gevseme caligmalari. Sesin dogru
yerlestirilmesi, sesi tiim registerlerde dogru bir entonasyonla kullanma ve hedeflenen
kaliteye ulastirilmasi i¢in ses iiretimini zihinsel olarak denetleme, sesi uyanik bir dikkatle ve
oOlciilii bir 6zgiivenle kullanma becerisini gelistiren alistirmalar; rezonans, tini, aralik, legato
(bagli) non legato (bagsiz) sdyleme, alt, orta ve iist registerleri birlestiren caligsmalar.
Tiirkcenin fonetik yapisina uygun soyleyis, artikiilasyon, dogru tonlama, vurgulama
becerisini gelistiren alistirmalar; s6z gerecleri, tekerlemeler ve metinler iizerinde calismalar.
Miiziksel duyarliligr gelistirme calismalari. Tiirk ve Diinya Koro Edebiyatindan uygun
eserler iizerinde desifre, seslendirme —yorumlama calismalar1 ve stil 6zellikleri konusunda
bilgiler. Ilk ve ortadgretim 6grencilerin seslerini egitme, miiziksel begenilerini gelistirme,
ses saglig1 ve korunmasi konularinda bilgi ve beceri kazanma. Kendi kiiltiiriimiiziin ve baska
kiiltiirlerin farkli miizik tiirlerini ve stil 6zelliklerini yansitan genis bir repertuvar tanitimi.

Orkestra / Oda Miizigi 111 (1-2-2)
Orkestra: Orkestra ile ilgili, Cagdas Tiirk Miizigi ve Evrensel miizik eserlerinden bir
dagarcik olusturma.

Oda Miizigi: Tiirk ve diinya literatiiriinden uygun eserler. Solo eserlerin yaninda diiet, trio
v.b. calismalar1 yaparak birlikte ve uyum igerisinde miizik yapma. Sesini dogru kullanma ve
sesin korunmasinin onemi. Oda miizigi gruplarini yonetme. Oda miizigi dersinden elde edilen
bilgileri ve kazanimlar1 diger miizik derslerine, diger miizik derslerinden elde edilen bilgileri
ve kazanimlart da oda miizigi dersine transfer etme. Olusturulan repertuar ile konserler
diizenleme.

Tiirk Miizigi Cokseslendirme* (0-2-1)
Tiirk miiziginin dikey ¢ok seslendirme yoniinden temel 6zellikleri, Tiirk miiziginde dikey ¢ok
seslendirme uygulamalari, Tiirk miiziginin yatay ¢ok seslendirme yoniinden temel 6zellikleri,
Tiirk miiziginde yatay ¢ok seslendirme uygulamalari, Tiirk miizigi eserleri tizerinde armonik
yonden inceleme c¢aligsmalari.

Ozel Ogretim Yontemleri IT (2-2-3)
Miizik egitim ve 6gretimine iligkin kavram, ilke ve yontemleri uygulama; ders ici bireysel ve
toplu miizik caligmalari diizenleme, ilkogretim ve ortadgretim miizik dersini planlama,
uygulama ve elestirme.

[Ikogretim ve ortadgretim miizik dersi 6gretim programlarmnin incelenme, miizik dgretimi
icin yillik, giinliik, donemlik, iinite planlar1 hazirlama, ilk ve ortadgretim miizik ders
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kitaplarim1 inceleme, planli miizik dersi isleme ve uygulama ornekleri, bireysel ve toplu
calismalar, miizik caligmalarin1 ve etkinliklerini dinleme-izleme-elestirme, miizik egitiminde
Olcme ve degerlendirme.

Topluma Hizmet Uygulamalan (1-2-2)
Topluma hizmet uygulamalarinin onemi, toplumun giincel sorunlarini belirleme ve ¢6ziim
tiretmeye yonelik projeler hazirlama, panel, konferans, kongre, sempozyum gibi bilimsel
etkinliklere izleyici, konusmaci yada diizenleyici olarak katilma, sosyal sorumluluk
cercevesinde cesitli projelerde goniillii olarak yer alma, topluma hizmet c¢alismalarinin
okullarda uygulanmasina yonelik temel bilgi ve becerilerin kazanilmas.

Oyun, Dans ve Miizik* 0-2-1)
Ritim, oyun, hareket ve dans iligkisini kurarak miiziksel oyunlar yaratma, miizikli ¢cocuk
oyunlari, Tiirk Halk Danslari, farkli araclarla ritim ¢alismalari, miizik eslikli oyun ve danslar.

Bilimsel Arastirma Yontemleri (2-0-2)
Bilim ve temel kavramlar (olgu, bilgi, mutlak, dogru, yanlis, evrensel bilgi v.b.), bilim
tarthine iliskin temel bilgiler, bilimsel arastirmanin yapisi, bilimsel yontemler ve bu
yontemlere iliskin farkli goriisler, problem, arastirma modeli, evren ve 6rneklem, verilerin
toplanmasi1 ve veri toplama yoOntemleri (nicel ve nitel veri toplama teknikleri), verilerin
kaydedilmesi, analizi, yorumlanmasi ve raporlastiriimasi.

Rehberlik (3-0-3)
Temel kavramlar, 6grenci kisilik hizmetleri, psikolojik damisma ve rehberligin bu hizmetler
icerisindeki yeri, rehberligin ilkeleri, gelisimi, psikolojik danmisma ve rehberligin cesitleri,
servisler (hizmetler), teknikler, orgiit ve personel, alandaki yeni gelismeler, 6grenciyi tanima
teknikleri, rehber-ogretmen isbirligi, 6gretmenin yapacagi rehberlik gorevleri

Okul Deneyimi (1-4-3)
Ogretmenin ve bir 6grencinin okuldaki bir giiniinii gozlemleme, 6gretmenin bir dersi islerken
dersi nasil diizenledigini, dersi hangi asamalara boldiiglinii, Ogretim yontem ve tekniklerini
nasil uyguladigini, derste ne tiir etkinliklerden yararlandigini, dersin yonetimi i¢in ve siifin
kontrolii i¢cin 6gretmenin neler yaptifini, Ogretmenin dersi nasil bitirdigini ve Ogrenci
calismalarini nasil degerlendirdigini gozlemleme, okulun Orgiit yapisini, okul miidiiriiniin
gorevini nasil yaptigim ve okulun i¢inde yer aldigi toplumla iliskilerini inceleme, okul
deneyimi caligmalarini yansitan portfolyo hazirlama.

VIil. YARIYIL

Koro ve Yonetimi (0-2-1)
Algilama (duyma) giiciinii arttirict ¢alismalar. Tek dagar uygulayan korolar. Yazma, okuma,
tasavvur giiclinii arttirict ¢calismalar. Karma dagar uygulayan korolar. Yaratma ve Ornekleri.
Dagara alinacak yapitlarin se¢ciminde dikkat edilecek hususlar. Miizik bilgileri. Planlama ve
ornekleri. Uygulama ile ilgili agiklamalar. Stiller (tarz, iislup). Cocuk korolarinda kulak
egitimi. Miizik tarihinde stil ag¢isindan donemler. Ronesans ve Barok donemleri. Korolarda
cabuklastirilmis egitim. Klasik ve romantik donemler. Ana koroya uyum. Miizik egitiminin
Oonemi. Koro egitim fisinin diizenlenmesi. Cagdas donem. Koro miizigi yoniinden degisim
ozellikleri, genel yonetim ve kendi kendine yonetim teknikleri ve uygulamalari.

21



Orkestra / Oda Miizigi ve Yonetimi (1-2-2)
Miizik yoluyla anlama, anlatma, dinleme, yaratma giiciinii gelistirebilme; Klasik ve folklorik
tiirleriyle Tiirk miizigi ve Bati miizigi arasindaki fark ve benzerlikleri ayirt edebilme; Tiirk
miiziginin, Diinya miizigi icindeki yeri hakkinda fikir ve yorum sahibi olabilme; Orkestra ile
ilgili, Cagdas Tiirk Miizigi ve Evrensel miizik eserlerinden bir dagarcik olusturabilme;
Zamanim verimli kullanabilme; Tek basina ve grup ig¢inde sorumluluk alabilme; Atatiirk’iin
cagdag Tiirk miizigine iliskin goriis ve diisiincelerini kavrayabilme. Biitiin bu bilgiler
cercevesinde okul miizigi dagarcigina yonelik okul orkestrasi yonetim bilgilerini edinme.

Bireysel Calgi ve Ogretimi (1-0-1)
Keman: 8. ve daha yiiksek konumlar, bu konumlar1 kapsayan ileri diizeylerde alistirma ve
etiitlerin 6gretimi. 2 sesli araliklarin, 3 ve 4 sesli akorlarin calinma teknikleri. Pizzikato
(ditme) teknigi ve sol elle ditme, flajole (fliitsii, 1sliks1) vb. teknikler. 4 teli kapsayan 3 oktav
icerisindeki ileri diizeydeki dizileri degisik yay teknikleriyle calma. “Keman Ogretim
Yontemlerini” uygulama. Ogrenilen konumlar1 kapsayan okul sarkilari, ulusal ve evrensel
ezgiler. Diizeye uygun sonat yada kongertolart vb. yapitlart seslendirme. Okul miizik egitimi
dagarciginda kullanilacak parcalari segme ve ¢alma.

Viyola: Calgimin smif icerisinde ve okul miiziginde kullanilabilirligi, genel sistematik
egzersizler, gam ve arpej calismalari. Uygun etiit, solo siiit ve sonatlar, piyano eslikli
yapitlarin yani sira okul miiziginde kullanilabilecek piyano eslikli yapitlarla ilgili ¢alismalar.

Viyolonsel: Push ve 7. pozisyon ¢alisilmalari. Viyolonselde dagarcik gelistirme. Viyolonselin
egitim miiziginde kullanimi. Viyolonsel 6gretimine yonelik ¢alismalar.

Kontrbas: Tiim tonlarda ii¢ oktav gam ve arpejleri (yedili ve dokuzlu, artmis ve eksilmis
akor arpejleri dahil) calisma. Cift sesleri ¢alisma. Ilgili pozisyon ve teknikleri iceren etiitleri
calisma. J.S.Bach’in Cello Siiitleri’nden, seviyeye uygun, bir boliimii ¢calma. Seviyeye uygun
bir kongertonun tiim boliimlerini ¢alma.

Fliit: Nefes, niians, dil hakimiyetini olabilecek en iist diizeye getirme c¢alismalari.
Demersseman, J.Andersen Op.15, E.Kohler Op.33 Helf I-II metotlarinda ¢alismalar, 7 diyez,
7 bemol'iin sonuna kadar tiim gamlarla ilgili ¢alinmalar. J.J.Quantz, A.Vivaldi, W.Gluck,
koncertolarindan herhangi birinin bir veya iki boliimiinii calma.

Klarinet: Temel teknikleri gelistirmeye doniik ¢alismalar. Do Major, La minor, Fa Major, Re
mindr, Sol Major, Mi mindr, La Major, Si bemol Major, Re Major, Si minér, La Major, Fa
diyez minor, Mi bemol Major, Do minor, La bemol Major, Fa minor, Re bemol Major, Si
bemol mindr, Si Major, Sol diyez mindr, Fa diyez Major, Re diyez mindr, Sol bemol Major,
Mi bemol mindr gamlar, A.Uhl 48 Etiidden fiir Klarinette ve P.Jeanjean Etudes
Caracteristiques alblimlerinden secilen etiitleri seslendirme. C.Saint-Seans Sonate ve
R.Schumann Fantasy Pieces op.73’den uygun pargalar ¢alma.

Gitar: Gitarda ¢ift ses gam calismalari ile teknik eksikleri giderme. Bireysel Calgi Egitimi
(gitar) amaglarim ve ilkelerini egitim miiziginde de kullanma, ilgili alistirma etiit ve eserlerle
egitsel alanda temel olacak prensipleri kazanma, mevcut repertuar1 bireysel gelismeye bagh

olarak degerlendirme ve zenginlestirme.

Baglama: Okul Miizik Egitiminde baglama 6gretimi ve uygun dagarcik olusturma.
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Okuloncesi Miizik Egitiminde Genel Yaklasimlar* (0-2-1)
Okul 6ncesi miizik egitiminin tanimlanmasi. Cocuklarin tiim gelisim alanlarin1 destekleyecek
ve bir amac dogrultusunda yapilacak yontem ve teknikler. Cocugun kisilik gelisimini ve
sosyallesmesini saglayacak, duygularini ifade edebilecegi, yaraticiligini destekleyebilecegi
miizik egitim programlar1 olusturma. Cocuklar i¢in miizik 6gretiminde uygulanabilecek 6zel
yontem ve teknikler.

Egitim Miizigi Besteleme (2-2-3)
Motif ve ciimle yazma, c¢ocuk sarkilar1 ve kiiciik sarki formlarini inceleme, bu formlarda
sOzsliz ezgiler yazma, prozodi kurallari, sozlii sarkilar yazma, calgi egitimine yonelik
alistirma, etiit ve ezgi yazma ¢aligmalari.

Piyano ve Ogretimi (1-0-1)
Onceki donemlerde yapilmis galigmalar dogrultusunda gesitli yas gruplarma yonelik piyano
ogretim metotlar1 6rnekleri ve uygulamalari iceren calismalar, piyano literatiiriiniin kapsamli
tanitimi, orneklerin incelenmesi, piyano eseri veren Tiirk ve yabanci besteciler. Baslangic
metotlarini incelenerek giiclii ve zayif yonlerini saptama.

Ogretmenlik Uygulamasi (2-6-5)
Her hafta bir giinliik plan hazirlama, hazirlanan plam1 uygulama, uygulamanin okuldaki
Ogretmen, Ogretim elemant ve uygulama Ogrencisi tarafindan degerlendirilmesi,
degerlendirmeler dogrultusunda diizeltmelerin yapilmasi ve tekrar uygulama yapilmasi,
portfolyo hazirlama.

Tirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi (2-0-2)
Tiirk egitim sisteminin amagclar1 ve temel ilkeleri, egitimle ilgili yasal diizenlemeler, Tiirk
egitim sisteminin yapisi, yonetim kuramlar1 ve siirecleri, okul Orgiitii ve yOnetimi, okul
yonetiminde personel, 6grenci, 0gretim ve isletmecilikle ilgili isler, okula toplumsal katilim.

Ozel Egitim* (2-0-2)
Ozel egitimin tamimu, 6zel egitimle ilgili temel ilkeler, engelliligi olusturan nedenler, erken
tan1 ve tedavinin 6nemi, engele bakisla ilgili tarihsel yaklasim, zihinsel engelli, isitme engelli,
gorme engelli, bedensel engelli, dil ve iletisim bozuklugu olan, siiregelen hastalig1 olan, 6zel
ogrenme giicliigi gosteren, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan, otistik ve iistiin
yetenekli ¢cocuklarin 6zellikleri ve egitimleri, farkli gelisen cocuklarin oyun yoluyla egitimi,
0zel egitime muhta¢ c¢ocuklarin ailelerinde gozlenen tepkiler, iilkemizde 06zel egitimin
durumu, bu amacla kurulmus kurum ve kuruluslar.
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