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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal1
Doktora Tezi

ARTIRILMIS GERCEKLIK UYGULAMALARININ SOSYAL BiLGILER
OGRETMEN ADAYLARININ GENEL FiZiKi COGRAFYA DERSI BASARI-
TUTUM VE OGRENCI GORUSLERINE ETKISI

Ayse Vildan UNAL

Bu arastirmada, Artirtlmis Gergeklik uygulamasiyla tasarlanmis genel fiziki cografya dersinin,
6grencilerin akademik basarisina ve tutumuna etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
Artirllmig Gergeklik ile ilgili goriigleri tespit edilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmaci tarafindan “Genel
Fiziki Cografya Tutum Olgegi” ve “Genel Fiziki Cografya Basar1 Testi” gelistirilmistir. Arastirmada Karma
yontemlerden Agciklayici Sirali desen tercih edilmistir. Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi 1. simf 6grencileri ¢aligma grubunu olusturmaktadir. Calisma grubu seckisiz érneklem yontemi ile
belirlenmistir. Arastirmanin nicel boyutunda On-test son-test kontrol gruplu seckisiz deneysel desen
kullanilmustir. Pilot asamada uygulanan AFA ile DFA analizi sonucunda tutum dlgegindeki croancbach a=0,890
hesaplanmigtir. Basari testinin sonucunda ise KR-20=0,79 ile KR-21=0,73 bulunmustur. Bu sonuglarin gegerlilik
ve giivenirlilige uygun oldugu tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda 10 haftalik ders siiresince deney grubuna
Artirllmis Gergeklik ortaminda tasarlanmis materyal uygulanmigtir ve kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim
yontemi kullanilmigtir. Calismanin nicel boyutunda gruplar arasinda tutum Olgegi ve basari puanlar
karsilagtirilarak anlamli bir farkliligin olup olmadig: istatiksel yontemlerle analiz edilmistir. Caligmanin nitel
asamasinda ise yar1 yapilandirilmis agik uclu gériisme formu uygulanmistir.

Nicel Analizler SPSS programiyla Bagimsiz Orneklem t testi, bagimli 6rneklem (paired samples) t testi,
pearson korelasyon analizi ile sayisal verilerden elde edilmistir. Nitel boyutunda igerik analiz yontemi
uygulanmistir ve kategoriler ile kodlar olusturulup yorumlanmistir.

Sonuglar incelendiginde, tutum o&lgeginde kontrol grubundaki &grencilerin 6n-test ve son-test
puanlarinda anlamli bir farklilik yoktur. Deney grubundaki &grencilerin ise uygulama Oncesi ve sonrasi
puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Deney grubu korelasyon analizinde on-test ve son-test
arasinda disiik diizeyde iliski gézlemlenmistir. Uygulamanin tutum 6l¢egindeki etki biiyiikliigl ise ¢ok kiigiik
diizeydedir. Bagar1 testinin sonuglarina gore, kontrol grubunun 6n-test ile son-test puanlarinda anlamli farklilik
yoktur. Deney grubunda yer alan Ogrencilerin On-test ile son-test puanlari arasinda da anlamli farklilik
bulunamamistir. Fakat deney grubunun korelasyon analizinde orta diizeyde pozitif iliski saptanmistir. Nitel
boliimden elde edilen sonuglar nicel bolimii destekler niteliktedir. Artirilmig Gergeklik ortaminin 6grencilere
olumsuz gorigsler kazandirdigi belirlenmistir. Katilimeilarin - goriislerinde ¢evrimigi  stiregte  teknolojik
yetersizlikler, internet sikintilari, teknik ariza ve mobil cihazlarin eski oldugu sonucuna ulasilmigtir. AG
uygulamasinin olumlu yonlerini bildiren 6grenci sayisinin az oldugu goézlemlenmistir. Bu dogrultuda, AG’nin ii¢
boyutlu, somut, eglenceli, ilgi ¢ekici, gercekei oldugu sonucu elde edilmistir. Baz1 6gretmen adaylar: tarafindan
Genel beseri cografya ve Tiirkiye fiziki cografya derslerinde de AG’nin daha uygulanabilir olduguna vurgu
yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Fiziki Cografya, Artirilmis Gergeklik, Basar1 Testi, Tutum Olgegi
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education
Social Studies Education Program
Doctoral Thesis

THE EFFECT OF AUGMENTED REALITY APPLICATIONS ON GENERAL PHYSICAL
GEOGRAPHY COURSE ACHIEVEMENTS, ATTITUDES AND OPINIONS OF PROSPECTIVE
SOCIAL SCIENCES TEACHERS

Ayse Vildan UNAL

This study aims to examine the effect of the general physical geography course designed with the
Augmented Reality application on students' academic achievements and attitudes. In addition, students' views on
Augmented Reality were determined. For this purpose, "General Physical Geography Attitude Scale" and
"General Physical Geography Achievement Test" were developed by the researcher. The Explanatory Sequential
Design, one of the mixed methods, was preferred in the study. The students studying in the 1st grade at
Necmettin Erbakan University Social Sciences Teaching department constitute the study group. The study group
was determined by the simple random sampling method. In the quantitative dimension of the study, a
randomized experimental design with pre-test, post-test and control group was used. As a result of the EFA and
CFA analysis applied in the pilot phase, the croancbach was calculated as «=0.890 in the attitude scale. KR-
20=0.79 and KR-21=0.73 were found with the achievement test. It was determined that these results were
suitable for validity and reliability. Within the scope of the study, the material designed in Augmented Reality
environment was applied to the experimental group during the 10-week course, and the traditional teaching
method was used in the control group. In the quantitative dimension of the study, the attitude scale and
achievement scores were compared between the groups and statistical methods were used to analyze whether
there was a significant difference. In the qualitative phase of the study, a semi-structured open-ended interview
form was applied.

Quantitative Analyses results were obtained from the numerical data of Independent Sample t test,
dependent sample (paired samples) t test and Pearson correlation analysis by using SPSS program. In the
qualitative dimension, content analysis method was applied, and categories and codes were created and
interpreted.

When the results were examined, no significant difference was found in the pre-test and post-test scores
of the students in the control group in the attitude scale. There was no significant difference in the scores of the
students in the experimental group before and after the application. In the correlation analysis of the
experimental group, a low level of correlation was observed between the pre-test and post-test. The effect size of
the application on the attitude scale was very small. According to the results of the achievement test, there was
no significant difference in the pre-test and post-test scores of the control group. No significant difference was
found between the pre-test and post-test scores of the students in the experimental group. However, a moderate
positive correlation was found in the correlation analysis of the experimental group. The results obtained from
the qualitative part support the quantitative part. It was determined that the Augmented Reality environment
gave students negative opinions. According to the opinions of the participants, it was concluded that there were
technological inadequacies, internet problems, technical malfunctions in the online process and mobile devices
were old. The number of students reporting the positive aspects of AR application was observed to be low.
Accordingly, it was concluded that AR is three-dimensional, concrete, entertaining, interesting and realistic. It
was emphasized by some pre-service teachers that AR is more applicable in the courses of General human
geography and Tiirkiye physical geography.

Keywords: Social Studies, Physical Geography, Augmented Reality, Achievement Test, Attitude Scale
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BOLUM 1
1. GIRIS

Bu béliimde problem durumu, alt problemler, arastirmanin amaci ve 6nemi, sayiltilar,

sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

Toplumlarin teknolojiye ihtiyaci dijital devrimle birlikte artis gostermeye baslamistir.
Icinde bulundugumuz dijital ¢ag, yeni teknolojik uygulamalarm ayrilmaz bir parcasini
olusturmaktadir. Hayatimizda giin gegtik¢e daha fazla yer edinen dijital uygulamalarin kokli
degisikliklere yol acacagi goriilmektedir. Ozellikle Pandemi siireci yeni bir dijital ¢agin
etkilerini de beraberinde getirmistir. Bu etkiler tip, sanat, miihendislik, astronomi ve egitim
alanlarinda daha yaygin olmakla birlikte yasam kalitesini de artirmaktadir. Bu kaliteyi bize
sunan ve ulasmamiza yardimci olan akilli telefonlar, tabletler ve bilgisayarlar hem sanal

ortamda hem de Artirilmis Gergeklik ortaminda 6nemli bir yere sahiptir.

Dijital ¢ag, egitimcilerin 6grenim gereksinimlerinin karsilanmasi igin, dgrencilerin
merkez konumda oldugu ve farkli yas gruplarina hitap eden nitelikli uygulamalar1 ¢evrimigci
ortamda onermektedir. Ogrenci ve Ogretmen arasindaki etkilesimin saglanmasi, smif
icerisinde imkanlarin zenginlestirilmesi ve soyut kavramlarin somutlastiriimasinda fayda
saglayan ¢aligmalarin 6nemi artmaktadir. Dolayistyla goriintii ortamlarini etkili bir sekilde 3
boyutlu ortama aktarabilen c¢oklu ortam materyallerinin gelistirilmesine ihtiyag

duyulmaktadir.

Sanal ortam nesnelerini ger¢ek ortamda katilimcilara sunabilen uygulamalardan biri de
AG’dir. Yasadigimiz diinya ile etkilesim kurmamizi saglayan AG, sanal ortam nesnelerinin 3
boyutlu objelere cevrilmesinden sonra mobil cihazlar, tablet ve bilgisayarlar araciligiyla
gercek ortama aktarilmis halidir (Azuma, 1997). Ozellikle fiziksel ortam kosullarinin yeterli
olmadig1 durumlarda &grencilerin AG aracilifiyla bilgiye ulagmasi saglanmaktadir. Bu
ozelligi AG uygulamasinin derslerde kullaniminin hem 6grenci hem de 6gretmen agisindan
yararli oldugunu diisiindiirmektedir. AG uygulamasi hemen hemen tiim derslerde
kullanilabilir. Kullanilabilecegi derslerden biri 6zellikle Sosyal Bilgiler dersidir. Sosyal
Bilgiler igerisindeki Genel Fiziki Cografya dersinin diiz anlatim yolu ile verilmesi,
ogrencilere ezberci bir yaklagim ortamini sunmaktadir. Dolayisiyla, diiz anlatim yolu
ogrencilerin derse karsi isteksizlesmesine ve algilamada zorluk yasamasina sebep

verebilmektedir. Boylece cografya egitiminde onemli olglide degisikler meydana gelmistir.
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Ogrenciler geleneksel dgretim ydntemi yerine aktif katilim sagladiklari teknolojik yenilikleri
tercih etmektedirler. Bu sayede G&grencilerin motivasyonlarinin arttigi  goriilmiistiir
(Heintzman, 2020).

Giliniimiliz diinyasinda cografya egitimindeki gelismelere ve okullarda verilen ders
iceriklerine bakildiginda yeni teknolojik gelismeler yer almaktadir. Nitekim GPS (Kiiresel
Konumlandirma Sistemi), CBS (Cografi Bilgi Sistemleri) ve AG uygulamalarina ortaokul ve
ilkogretim ders igeriklerinde de rastlanmaktadir. Son yillarda AG teknolojisi; yiiksekégretim,
ortadgretim ve ortaokul 6grencileri i¢in nitelikli bir 6gretim yontemi olarak goriilmektedir
(Akgayir, 2016). Boylece cok disiplinli yapiya sahip olan sosyal bilgilerin yeni &gretim
ortamlari ile 6grencilere sunulmasi muhtemeldir. Bu noktada AG uygulamasi yararli olabilir.
AG, cografya derslerini Ogrencilere sevdirmek ve dersin Ogrenilmesini kolaylastirmak

perspektifiyle incelenmistir.

1.1. Problem Durumu

Dijital yeniliklerin ortaya c¢ikmasi dogrudan iletisimin sadece smif ortaminda
saglanmadigini gercek diinya ortaminda da hazirlanabilecegini ortaya ¢ikarmistir. Uzaktan
egitimde dijital egitimcilerin gercek diinya ile iletisimde bulundugu en uygun teknolojilerden

biri de AG uygulamalaridir.

Sanal ortamin gelismesiyle birlikte AG, kullanicilarinin bilgisayar ortaminda {irettigi
bilgileri 3B sanal nesneler, dijital metin veya fotograf, video, ses gibi araclarla destekleyerek
gercek diinyayr gérmelerine firsat sunmaktadir. Bu uygulamalarin amact hem 6grencilerin
ogrenmeye ilgisini devam ettirmek hem de motivasyonlarini artirmak oldugu i¢in farkli bir

metot olarak goriilmektedir (Ivanova, Aliev, lvanov, 2014; Wang, 2017).

Eski bir metot olan geleneksel dgretim yontemleri, Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda
yeterli goriilmemektedir. Bu yontemin disina ¢ikilmasi ve dgrenciye hayatin i¢inden aktif
o0grenme metotlarinin verilmesi artik bir gercek haline gelmistir. Etkili bir 6grenmede ders
igceriklerinin zenginlestirilmesi ve derslerde kullanilabilecek yontemlerin c¢esitlendirilmesi
onceliklidir. Ozellikle soyut konularin somutlastirilmasi daha etkin bir dgrenme ortami
sunmaktadir. Ogrenme ortamlarinda sebep-sonug iliskisinin kurulabilmesi de gz oniinde
bulundurulmalidir. Ayrica, egitsel oyunlarin derslerde kullanilabilecegi diisiiniilmektedir

(Dolmaz ve Kilig, 2017). Imkanlarin saglandig1 cesitli ortamlar dgrenciyi de aktif dgrenme



siirecine tesvik etmektedir. Ogrenilen bilgilerin hafizada kalict hile getirilmesine zemin

hazirlamaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde hedefe uygun tasarlanabilir materyaller olmalidir. Bu
materyallere ulagsmak isteyen 6gretmenler verileri degerlendirirken temel kaynaklar elde etme
imkani bulur. Kaynaklar iligkilendirmenin en etkili yollar1 rapor, harita, tablo ve video
sunumlart gibi farkli anlatim ¢esitleridir. Boylelikle, sosyal bilgilerdeki bu cesitlilik ¢oklu
ortam kaynaklarina imkan hazirlamaktadir. Bu ortam haritalar, gorsel sanatlar ve tablolar ile
cesitlendirilebilir. Dolayisiyla kalic1 hafizaya bilgiler aktarilmasi saglanabilir. Dijital egitimde
bu bilgiler, ¢ok-bi¢imli iriinler ile yani bilgisayar temelli ya da web sitesindeki linklerle
desteklenmektedir (Zarillo, 2016). Dijital ¢cagin bilgiye ulagsmada en hizli ve ekonomik yolu
internet tabanli araglardir. Dolayisiyla dijital nesil olarak adlandirilan z kusagi, bu coklu

ortamlardan yararlanarak ders materyaline ulasmada sikint1 yasamamaktadir.

Motivasyonu artiran ¢oklu ortam materyallerinden en yaygin olani gorsel zekaya
dayali olanlardir. Ayrica 6grenme siirecinde bes duyu organina da hitap eden materyaller
etkili 6grenme kapsamina girmektedir. Bu yiizden grafik, video ve ses gibi dgelerle 6grenciye
sunulan bilgiler beyinde kolaylikla kalici olmaktadir (Karadogan ve Arslan, 2004). Bu tiir
yontemlerle 6gretmenin siiregte aktif rol almasindan ziyade 6grenciye aktif anlam yiiklemenin

yararl1 oldugu diisiiniilmiistiir (Onal ve Giingérdii, 2008).

Sosyal bilgiler egitiminde dgrencilere gerekli ortam kosullar saglanamadiginda temel
konularin 6gretiminde diiz anlatim yoluna basvurulmaktadir. Bu yontemin yerine dgrencilerin
gozlem yapabilecegi ve daha anlasilir ¢oklu ortam materyallerine gereksinim duyulmaktadir.
Ayrica 6gretmenler sunum tarzi anlatimi tercih ediyorsa kullandig1 gorsel materyaller ¢oklu
ortam materyallerini kapsamalidir. Gorsellik 6gretiminin sinif ortaminda zor konular
kolaylastirdigi, 6grencileri derse karsi istekli hale getirdigi goriilmektedir. Gorsellik ortami
kaliteli bir 6grenme siirecini aktif héle getiren faktorlerdendir (Akbaba, 2015). Boylelikle
gorsel zekaya katkida bulunan materyaller Ogretimin kalitesine ve simif ortaminin

zenginlesmesine fayda saglamaktadir.

Giincel ve etkin 0gretim teknolojisini kullanan 6gretmen, bes duyu organina hitap
eden ¢oklu ortam materyallerini tercih etmelidir. Destekleyici bir 6grenme ortaminda gorerek
ve isiterek Ofrenme etkili olmaktadir. Ogretmenler oOgrencilerin aktif katilimi igin

hatirlamalarin1 kolaylastiracak ve gozlem yapma imkani saglayacak materyaller vermelidir.



Bu materyallerin hazirlanmas1 uygun yas gruplarina gore yapilmali, gorsel anlatimlarda
basitlige onem verilmelidir. ki boyutlu materyallerin sema, harita ¢iziminde kullanilmasi
soyut kavramlarin somutlagtirilmasina yardimci olacaktir. Neticede bilgiyi yeterli insana
ulastirabilmek i¢in son yiizyilda dijital ortam materyalleri herkesin rahat ulasabilecegi kaynak
haline gelmistir (Yesiltas, 2015). Neticede teknolojinin ilerlemesi bircok alanda olumlu

bakisacilarini beraberinde getirmistir.

Toplumda teknolojik imkéanlarin artmasiyla Ogretim programlarinda teknolojik
araclarin yer aldig1 goriiliir. Bu araglar dogrultusunda 6grencilerin iist bilissel diizeylerinin
arttirtlmas1 ve pasif 6grenmeden uzaklastirilmas: ongoriilmelidir. Bilisim teknolojileri ve
internet giiclii bir iletisim aract oldugu icin kaynaklara dogrudan erisimi daha kolay
saglamaktadir. 21. yiizyillda sosyal bilgiler 6grencilerinin Cografya dersinde mekansal
algilarinin  gelismesi i¢in sanal gezilerin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu dogrultuda
zihinsel becerilerinin gelisimine katki saglayacagi disiiniildigiinden 6grencilerin analiz
yetenegi de artacaktir (Baloglu Ugurlu, 2015). 3B materyaller egitim ve 6gretim siirecinde

gorsel 6grenmeyi desteklemetedir.

Sosyal bilgiler egitiminde Ogrencilerin hatirlamasini kolaylastiran bir diger ara¢ da
3B’li materyallerdir. Cografi kavramlarin 06gretilmesinde kiire ve diyagram, gollerin
gosteriminde maketler ya da kum masalar1 kullanilmaktadir. Agaclar, taslar, riizgar firildagi
gibi diger ortam araclar1 da kullanilabilir (Meydan ve Akdag, 2015). Sosyal bilgiler icerisinde

bir¢ok bilimdalin1 barindirmaktadir.

Cografya, sosyal bilgiler programinda yer alan bilim dallarindandir. Dolayisiyla
ogrencilerin cografya okuryazarhigini 6grenmeleri amaglanmalidir. Ozellikle &grenciler,
cografi olay ve olgular1 kavrayabilme, mekénsal analiz yapabilme ve sebep-sonug iliskisini
kurabilme becerisine sahip olmalidirlar. Bununla birlikte harita okuryazarligi becerisi de
kisilerin yon bulma, sembolleri anlama ve harita yorumlama becerilerini gelistirmektedir.
Bilgi ve teknoloji ¢aginda artik bu beceriler CBS gibi programlarin kullanilmasiyla farkli
deneyimleri ortaya c¢ikarmistir (Baywr, 2021). Cografya egitim siirecindeki degisimleri

bireylerin takip etmesi gerekmektedir.

Bireylerin cografya egitim siireci ilkogretimden {iniversiteye kadar miifredatlar da yer
almaktadir. Cografya bilimi 6grencilerin ¢evrelerini ve ¢ok kiiltiirlii yapilarini 6grenebilmeleri

icin Ogretmenlerden cografya okuryazarligina katkida bulunmalarmi beklemektedir. Bu



sebeple uluslararast 18. UNESCO konferansinda cografyanin egitimdeki yeri ve Onemi
vurgulanmistir. Cografyanin giinliik hayatta kiiresel bakis agis1 kazandirabilmesi ve iletigim
yetenegini artirabilmesi onemli goriilmektedir. Boylelikle ¢evre egitimi ile pozitif bir tutum
gerceklestirebilir. Cografya egitimi sayesinde Ogrenciler arazide gozlem yapabilme,
lokasyonlar1  kavrayabilme, verileri yorumlama ve problem ¢6zme becerilerine
odaklanabilirler. Neticede cografyanmn etkilerini inceleyebilmeyi &grenirler. Insan-gevre
iliskisini kavrayabilmek amaciyla cografya egitimine mutlaka miifredatlar da yer verilmesi
gerekmektedir. Her ¢agda miifredattaki materyallerin giincellenmesi ve analiz edilmesi
diistiniilmelidir (Sahin, 2020). Cografya egitim siirecinde yeni bir 6§renme ortamina ihtiyag

duyulmaktadir.

Cografya egitiminde farkli 6gretim ilkelerinin benimsenmesi yeni bir 6grenme ortami
gerektirir. Verimli ve etkili calismalara zemin hazirlamak amaciyla ¢oklu ortam uygulamalari
ile anlamli Ogrenme saglanmaktadir. Ogretim materyallerinin secimi ydntemi olumlu
etkilemektedir. En olumlu etkileyen yontemlerden biri de ozellikle fen bilimleri alanlarinda
etkin olarak kullanilan AG uygulamalaridir. Sosyal bilimler alanlarinda yer alan bu uygulama
Ogrencileri derse karsi negatif tutumdan uzaklastiracaktir. Boylelikle AG uygulamalarinin

Cografya dersi i¢in uygun bir teknik oldugu diistiniilmiistiir.

Genel Fiziki Cografya dersinde arazi ¢aligmast ile yeryiizii sekillerinin incelenmesine
ithtiya¢ duyulmaktadir. Cografya derslerinin sinif i¢inde islenmesi genellikle teknik sikintilar
da beraberinde getirebilir. Bu yiizden 6grenciler 6zellikle genel fiziki cografya konularin
o0grenmede zorluk yasamaktadir. Bu durum g6z oniinde bulunduruldugunda, 6grencilerin
derse karsi isteksiz ve ilgisiz bir tutum sergiledikleri bilinmektedir. Ezbere dayali olmayan
cografya igeriklerinde mekani algilama, arazi caligmasi ve harita okuma becerilerinin
iliskilendirilmesinde AG fayda saglayacag: diisliniilmektedir. Bu uygulama ile zamandan ve
mekandan tasarruf saglanacak ve Ogrenciler bilgiye kolay erigebileceklerdir (Wang ve ark.,

2017). Fiziki cografya icerinde bir¢ok alt dallar1 barindirmaktadir.

Fiziki cografyanin bir alt dali olan jeomorfolojide temel kavramlar1 kazandirmak gii¢
olabilmektedir. Bununla birlikte 6grenciler soyut kavramlara daha az ilgi duydugu i¢in
ogrenilmesinde bir takim zorluklar yer almaktadir. Geleneksel anlatim yontemi siklikla
basvurulan bir 6grenme bi¢imidir. Bu anlatim yonteminin yetersiz kaldigr durumlarda AG

ortamlarinin 6grenci bagarisina olumlu katki saglayacag diistiniilmektedir.



Dijital cagda fiziki cografya egitiminde daha kalic1 bir 6grenme ortami teknolojik
imkanlarla saglanmaktadir. Cografyaya karsi olumsuz tutumlarin sebepleri arasinda sanal
ortam uygulamalariin eksikligi goriilebilmektedir. Bu durum g6z oniinde bulunduruldugunda
AG’nin uygun bir teknik oldugu belirlenmistir. Alan yazin incelemesinde AG caligsmalar1 fen
alanlarinda yogunlasmistir. Ulkemizde sosyal bilgiler alaninda AG ¢alismalari az sayidadir.
Sosyal bilgiler disiplinleri ile cografya arasinda bir bag vardir. AG uygulamalarinin cografya
alanina onemli katki saglayacagi diisiiniildiigiinde alan yazinda arastirilmasi gereken bir konu
olmustur. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina cografya konularinin 6gretiminde kaliciligin
arttirllmasi i¢in AG uygulamalart énemli bir yere sahiptir. Ayn1 zamanda lisans diizeyinde

oldukea sinirli sayida arastirma olmasi sebebiyle bu arastirma konusu tercih edilmistir.
Problem Ciimlesi

AG ortami kullanilarak gelistirilen 6gretim materyalinin, 6gretmen adaylarinin Genel
Fiziki Cografya dersindeki akademik basarilarina ve tutumuna etkisi nedir ve bu konudaki

goriigleri nelerdir? Bu problem kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranacaktir.
Alt Problemler

e Deney ve kontrol grubu On-test tutum puanlari arasinda anlamh farklilik var

mudir?

e Deney ve kontrol grubunun son-test tutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik

var midir?

e Kontrol grubunun 6n-test son-test tutum puanlar1 arasinda anlamh farklilik var

mudir?

e Deney grubunun 6n-test son-test tutum puanlar1 arasinda anlamh farklilik var

mudir?

e Deney ve kontrol grubunun On-test basari puanlar1 arasinda anlaml farklilik

var midir?

e Deney ve kontrol grubunun son-test basari puanlart arasinda anlamli farklilik

var midir?



e Kontrol grubunun 6n-test son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik var

mudir?

e Deney grubunun 6n-test son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamh farklilik var

mudir?

e Ogretmen adaylarmin Artirilmis Gergeklik ortamindaki genel fiziki cografya

konularina yonelik goriisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; AG ortaminda hazirlanan uygulamalarin, sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin Genel Fiziki Cografya dersi akademik basarisina ve tutumuna etkisinin
incelemesdir. Ayni zamanda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin AG hakkindaki goriislerinin
tespit edilmesidir. Cevrim i¢i ortamda AG uygulamasiin interaktif bir sekilde

kullanilmasinin etkisini belirleyip alanyazina katki saglamaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Teknolojinin ilerlemesi AG’nin kullanilmasimi yayginlagtirmistir. AG uygulamalari
tip, mimarlik ve miihendislik alanlarinda yayilmaya baslamistir ve egitim diinyasinda da
hakimiyetini gostermektedir. Fen ve geometri egitimlerinde de yaygin olarak kullanilmaktadir
ve lretkenligi artirdig1 diisliniilmektedir. Nitekim sosyal bilimler gibi sinif dis1 6grenmenin
yeterli olmadig1 kosullarda AG uygulamalarindan mutlak fayda saglayacagi ongoriilmektedir.
Sanal arazi ¢aligmalar1 veya web tabanli sanal miizeler diinyada popiilerligini kazanmistir. AG
gercek diinya ile sanal diinyanin birlesimini saglamaktadir. Dolayisiyla 6grenmenin oldugu
her yasta kalicilig1, motivasyonu artiran etkili bir AG uygulamalarinin gelistirilmesine imkéan

verilmelidir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinda arazi ¢alismasi, gezi-gézlem metotlar1 finansal
yetersizliklerden dolay1 cografya 6gretmenligi okuyan boliimlere gore daha az goriilmektedir.
Ayrica her liniversite blinyesinde cografya laboratuvar: bulunduramadigindan, uygulamanin
Ogretilmesi zor olan konulara katki saglayacagi 6n goriilmektedir. Bu baglamda sosyal bilgiler
dersinin %30’unu cografya icerikli dersler kapsadigindan 6gretmen adaylarinin Genel Fiziki
Cografya dersindeki basar1 ve istekliligini artiracagi disiiniilmektedir. AG Genel Fiziki
Cografya derslerinde Ogretim metotlarina farkli bir 6grenme ortami olarak da katk:
saglayacaktir. Beseri cografya konular1 ogrenciler agisindan daha kolay 6grenildigi

varsaylldigindan Fiziki cografya dersi tercih edilmistir. Cevrim i¢i 6grenme ortamlarinda
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sosyal bilgiler ve cografya konularinda Artirilmis Gergeklik uygulamalarinin yetersiz oldugu
diisiiniilmektedir. Bu uygulama sayesinde 6grencilerin derse karsi tutumunun ve goriiglerinin
olumlu yonde etki edebilecegi soylenebilir. Hizli, ulasilabilir ve finansal agidan ekonomik
olan isaret¢i tabanli AG ve android telefonlar tercih edilmesi calismaya Onem
kazandirmaktadir. Alan yazin incelemesi sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
genel fiziki cografya konularin1 6grenmelerinde AG uygulamalarinin etkisi iizerine yeterli ve
karma modelde bir ¢alisma tespit edilememistir. Ayrica genel fiziki cografya alaninda
gelistirilmis bir tutum 6lgegi ve basari testi 6rnegi de bulunamamistir. Bu anlamda ¢alismanin

alan yazina katkida saglayacagi diigiiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar
Bu calisma i¢in gelistirilmis basar1 testi ve tutum Ol¢eginin amacina uygun gerekli

verileri saglayacagi varsayilmistir.

e Basar testi ve tutum Olgeginin sorularimi dgrencilerin samimi bir sekilde

cevapladigyi,

e Yar yapilandirilmis goriisme formundaki amaca uygun sorulari 6grencilerin

samimi bir sekilde cevapladigi varsayilmistir.

1.5. Smirhhiklar

Arastirma: Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi/
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii/ Sosyal Bilgiler Egitimi 6gretmenligi bdliimiinde
2020/2021 giiz yarniyilinda Genel Fiziki Cografya dersini alan 1. Simif tanimlandigr igin

ogrencileriyle siirlidir.
AG ortam1 android tabanli isletim sistemini kullanmis olan 6grencilerle sinirlidir.

Veri toplama araglari, ¢alismada gelistirilen basar1 testi, Olgme arac1 ve yari

yapilandirilmis goriisme formu ile sinirhdir.
Arastirma Genel Fiziki Cografya dersinde 10 hafta ile sinirli tutulmustur.

AG uygulamalarindan Vuforia ve Unity kullanilmistir.



1.6. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Meb Kilavuz (2005) kitaba gore bireyin toplumsal varolusunu
gerceklestirebilmesine yardimer olmasit amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik
bilgisi konularin1 yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini
iceren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ders programidir Meb

kilavuz kitap (Akt., Bilgili, 2016, s.4).

Cografya: Insan mekan iliskisini, dogal ve beseri olaylarm dagilisini, nedensellik
ilkesi cercevesinde inceleyen bilimdir. Incelemeler nedenselligin merakini gidermek
cercevesinde yapilir ve cevaplar1 formiile edilir. Bilim basamaklarinin temelinde yer alan
cografyanin gorevi, fen bilimleri ile beseri bilimler arasindaki etkilesim karmasikligin

sorusturmasi ve birlestirici bir unsur olarak ¢imento vazifesi gormesidir (Unlii, 2014, s.1).

Fiziki Cografya: Fiziki cografya, yeryiiziinde hem canli hem de cansiz ortami
olusturan Ogeleri dikkate alir ve adeta bir ortam bilimi olan ekolojide oldugu gibi, bunlar
arasindaki karsilikli iligkileri inceler. Bu oOgeler; yerylizii sekillerinin olusumlarina veya
sekillendirici amilin 6zelligine gére topografya tipleri, iklim, toprak, dogal bitki Ortiisii ve
hayvan topluluklaridir. Bunlardan arazi sekilleri, iklim ve ana materyal gruplari ortamin
cansiz Ogelerini, toprak(icerisinde flora ve fauna barindirdigr igin), bitki ve hayvan

topluluklarida canli 6geleri olusturur ( Atalay, 2011, s.2).

Beseri Cografya: Beseri cografyanin ¢ok cesitli alt-alanlara ayrilabildigini ve sonra
bu alt alanlar i¢inde de cesitli konularin inceleme amaciyla secilebildigini biliyoruz. Bununla
birlikte, beseri cografyanin, Faaliyetlerden ve niifus gibi sayisal durumundan ¢ok dogrudan
insan1 ele alanya da bakis acisinin merkezini insanin olusturdugu konularin genelde toplumsal

cografya ve kiiltiirel cografya olarak amildig1 goriiliir (Ozgiig, 2017, 5.47).

Artirillmis Gergeklik: Verilmesi planlanan bilgilerin kullaniciya aktarilirken gergek
diinya ile sanal nesneleri birlestirilip hedeflenen objelerin goriilmesini sagladigi teknolojidir

(Azuma, 1997).

Cografi Bilgi Sistemleri: Mekansal verilerin elde edilmesinde, yonetilmesinde ve

analiz edilmesinde yeni bir bilgi isleme teknolojisi olarak belirlenmistir (Gokkaya, 2014, s.1).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN (ILGILI ARASTIRMALAR)
KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Sosyal Bilgiler Ogretim Yontemleri

Hizla ilerleyen bilgi ¢caginda Sosyal Bilgiler Dersi 1968°de karsimiza ¢ikmistir. Sosyal
bilgilerin amaglar1 arasinda tilkemize iyi birer vatandag yetistirmek yer almaktadir. Zaman
igerisinde sosyal bilgiler bireye bilgi, beceri, tutum ve degerler egitimi kazandirmis ve
kazandirmaya devam etmektedir. Bu yiizden disiplinler arasi bir 6gretim programi olan
Sosyal Bilgiler dersi belirli diizeyde egitim géren 6grencileri kendisine hedef kitle se¢gmistir.
Ancak Sosyal bilgilerin tanimimi bu bilgilerle sinirlandirmak dogru degildir (Bilgili, A.S.
2016).

Zarillo (2016) soyle soylemistir: 1992 yilinda Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS)
asagida yer alan “sosyal bilgiler” tanimin1 kabul etmistir: Sosyal Bilgiler; sosyal bilimler ile
beseri bilimlerin vatandaslik ideallerini desteklemeye yonelik biitiinlesik ¢alismasidir. Okul
programi kapsaminda sosyal bilgiler; antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk,
felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyoloji gibi disiplinler ile beseri bilimler, matematik
ve fen bilimlerinin uygun igeriklerinden faydalanilan koordine ve sistematik bir ¢aligmadir (S.
3).

Sosyal bilgiler egitimi dogast geregi dinamik ve smurlari olmayan bir disiplindir.
Sosyal bilgiler egitimi, etkili 6grenmeyi desteklemek i¢in bir¢ok faydali 6gretim tekniklerini
kullanmaktadir. Ogretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan ydntemlerden biri de anlatim
yontemidir. Ogretmen merkezli olan bu yontem de 6gretim araglar1 kullanilmazsa Sosyal
Bilgiler dersi sikic1 hale gelmektedir. Bu durumda 6grenciler de not alma ihtiyact ortaya
cikar. Sosyal bilgiler egitiminde soru-cevap yontemi de dgretmenler tarafindan yaygin olarak
kullanilmaktadir. Boylece 6grencilerin bilgileri detaylica test edilebilmektedir. Bu yontem
sayesinde 6gretmen ve 0grenciler ders boyunca aktiftir. Problem ¢6zme yontemi de 68retme
sirecinde yer almaktadir. Bu yontem ile Ogrencinin problemini ifade edebilmesi ve
probleminin ¢oéziim yollarmi 6nermesi beklenmektedir. Sorgulama yontemi ise &grencinin
problemi ¢oziip analiz yapabilmesini kolaylastirmaktadir. Sosyal bilgiler egitiminde fiziksel

imkanlara gore farkli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Ornegin arazi ¢aligmalar1 sinif

10



disindaki aktiviteleri gézlemlemek icin tercih edilmektedir. Arazi ¢alismasi kalict olmasina
ragmen Ogrenciler i¢in zaman ve emek gerektiren bir uygulamadir (Sivakumar, 2018).
Kullanilan yontemler arasinda; tartisma teknikleri, sunus ve bulus yoluyla 6gretim, aragtirma
yoluyla 6grenme de yer almaktadir (Celikkaya ve Kus, 2009). Sosyal Bilgiler dersinde etkin
teknolojiler kullanilmaktadir.

Son yiizyilda gelisen teknoloji sayesinde sosyal bilgiler 0gretimine yeni yontem ve
teknikler eklenmistir. Bunlardan biri de simiilasyon yontemidir. Simiilasyon, gercek diinyanin
basitlestirilmis modeli gibidir. Bu yontem ile yapilan etkinlikler de gercek hayattaymis hissi
olusmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde demokrasi ve vatanseverlik gibi soyut konularda
simiilasyon etkinliklerinden faydalanilmaktadir. Simiilasyonlar 6grenciler i¢in olduk¢a motive
edici olup dersde kullanildiginda da 6grencilerin ilgisini artirdigi gézlemlenmistir. Ayrica bu
yontemi kullanan 6gretmenler, simiilasyonun zaman aldigin1 ve 0&grencilerin kontrol
edilmesinin zor oldugunu belirtmektedir (Sivakumar, 2018). Sosyal Bilgiler dersinde gesitli

yontem ve teknikler yer almaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretim teknikleri arasinda gezi-gbézlem teknigi ve sanal gezi-gozlem
teknigi bulunmaktadir. Ogrenilen bilgilerin kalici olmasi, cografi alanlarda farkindalig:
artirmak ve soyut bilgilerin somutlagsmasini destekleyen teknikler arasinda gezi teknigi
goriilmektedir. Sanal geziler, video, ses, metinler eklenerek gergeklik hissini 6grenciye
yansitir (Simsek, 2016). Teknoloji kullanimi Sosyal Bilgiler dersine yeni bir yaklagim

sunmaktadir.

Sosyal Bilgiler egitiminde teknoloji kullanimi hizli bir sekilde yayilmaktadir.
Dolayisiyla sosyal bilgiler ile teknoloji arasinda etkili bir iligki vardir. Bazi1 egitimciler
teknolojinin imkanlarindan yararlanmig olsa da bircok okul teknolojide geride kalmistir.
Bilgisayar kullanim1 sosyal bilgiler egitiminde teknolojinin temel ihtiyaglarindandir.
Teknoloji, kaynaklara erisim kolayligi saglamaktadir. Bu dogrultuda o6gretmen adaylari
Ogretme ve Ogrenmeyi gelistirmek icin teknoloji ile biitiinlesmelidirler (Bolic, 2003).

Gilinlimiizde niifusun artmasi ve teknoloji arasinda paralel bir iligki bulunmaktadir.

Diinyadaki niifusun hizli artis1 ve bilgi teknolojilerinin hizla yayilmasi bilgisayar
kullanimimi da artirmaktadir. Dolayisiyla Sosyal Bilgiler dersi de bu araglarin kullanimina
ihtiyag duymaktadir. Internet ortamlar1 Sosyal Bilgiler dersindeki evrensel degerlerin

taninmasina da yardimci olmaktadir. Ayrica internet sayesinde sosyal bilgiler 6grencilerinin
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diinya ¢apindaki bilgiye hizla erisilmesi saglanmaktadir (Safran, 2015). Ogretmenler 6gretim

yontemlerinde ¢esitli teknikleri kullanmaktadir.

Farkli ve yeni Ogretim yontemleri 6gretmenler tarafindan incelenmeli ve 08retmenin
gelismesine yol agmalidir. Ogretmenler dgrencilerin niteligine ve simif ortamina gore dgretim
yontemini segmelidir. Bu nedenle geleneksel 6grenme yontemlerine de ihtiya¢ duyulmaktadir.
Kullanilan yontemlerden tartisma teknikleri, sunus ve bulus yoluyla 6gretim, soru-cevap,

arastirma yoluyla 6grenme de yer almaktadir (Celikkaya ve Kus, 2009).

2.2. Cografya Ogretim Yontemleri

Akengin ve Dolek (2015) soyle sOylemistir: Eskicag tarihinde Eratosthenes kaleme
aldig1 Geographie (cografi) kitabiyla ilk kez cografya bilimini ortaya ¢ikarmigtir. Cografya
insanla yeryiiziiniin etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikan mekani, ilkeleri dahilinde inceleyen ve
sonuglarini bir biitiin halinde sunan bilimdir. (S. 1). Atalay (2011)’de ifade edildigi iizere
insan ve mekan arasindaki etkilesimi inceleyen ya da yeryiiziiniin sekillenmesinde rol alan
insanin dogal ortam ile iligkisini ve dagilisini analiz eden bir bilim dalidir. “Cografya, Grekge,
g0: yer; Latince, ged: yer ve Grekge, graphon, Latince graphum: tasvir, yazma-¢izme

anlamina gelen iki sdzctigiin birlestirilmesiyle olusturulmustur.”(s. 1).

Cografyanin niteliklerini ortaya koyan kendine ozgii ilkeleri (prensipleri) vardir.
Bolgesel yaklasim (gruplama) ilkesi, biitiinsellik ilkesi, mekansallik ilkesi, dagilis ilkesi,
baglant1 (nedensellik ilkesi) ilkesi ve karsilastirma ilkeleri bu prensiplerdendir. (Akengin ve
Daolek, 2015).

Sosyal bilgiler tanimin igerisinde cografya multidisipliner bilim 6zelligine sahiptir.
Tarih ve antropoloji bilimleri de belirli mekanda bu kapsama miidahil olmaktadir. Dolayisiyla
bu disiplinler mekandan ayri tutulamaz. MEB (2018)’e gore Sosyal bilgiler 6gretim
programinin 6zel amaglar1 arasinda “Yasadigi ¢evre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini
tantyarak insan ile ¢evre arasindaki etkilesimi agiklamak ve mekani algilama becerilerini
gelistirmek” yer almaktadir (S. 8). Diger bir amaci1 da Simsek (2016)’da ifade edildigi tlizere
“Dogal cevrenin ve kaynaklarin smirliliginin farkina varip ¢evre duyarlilig: icerisinde dogal
kaynaklart korumaya c¢alismalar1 ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip olmalar1”

bulunmaktadir (s. 222).

Ik ve ortaokullarda cografya egitimi bes ana maddede toplanmustir. Bunlar; cografi

sorular sormak, cografi bilgi edinmek, cografi bilgiyi diizenlemek, cografi bilgiyi analiz
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etmek ve cografi sorulari cevaplamaktir. Ogretmenlerin 6grencilerine cografi bilgileri anlagilir
bir formatta sunmalar1 gerekir. Bu bilgileri kullanmada en giizel yontem haritalari okumaktir.
Mekan kavraminin algilanmasin1 kolaylastiran haritalara cografya icerikli derslerde ihtiyag
duyulmustur. Iceriklerinde harita kullanmay1 bilmek, arazi ¢alismasi, cografi sorgulama, atlas
ve kiire kullaniminin becerilerinin yer almasi hem Cografya hem de Sosyal Bilgiler
derslerinde 6nemlidir. Sembolleri anlama ve yorumlama becerisi, harita okuma ve yorumlama
becerisi, yon bulma becerisi, profil ¢ikarma becerisi, konum ve koordinat belirleme becerisi,
Olcek kullanma becerisi, uzaklik, alan ve egim G6lgme becerisi, taslak harita olusturma ve
fiziksel oOzellikleri tanimlama becerileri de harita becerileri kapsaminda bulunmaktadir
(Safran, 2015). Cografya Ogretiminde CBS yazilimi gelisen teknolojiyle birlikte

kullanilmaktadir.

CBS’nin cografya 6gretiminde kullanilmasi cografya igerikli derslere yeni ve koklii bir
bakis agis1 getirmistir. CBS, 12 yas grubuna harita 6gretiminde avantaj saglar. CBS yazilimin
etkin kullanabilmek, 3 boyutlu haritalar iiretmek, haritalar tizerine bilgi eklemeyi 6grenmek
gerekmektedir. Boylece, Kiiresel Konumlandirma Sistemini (Global Positioning System,
GPS) interaktif sekilde kullanma olanagi tanimaktadir. Google Earth ve Google Maps sanal
ortamda erisilebilecek kiire ve haritalar da ilkogretim &grencileri i¢in uygun bir etkinliktir

(Zarillo, 2016).

2.3. Bilisim Teknolojileri

Kiiresel imkanlar degerlendirerek geleneksel okul ortamininin digina ¢ikabilmek
miimkiindiir. Internet ortami, ag tabanli programlama gibi iletisim teknolojileri 6grenme
firsatlart  sunmaktadir. WeDb.1.0 siteleri aktif olmayan kullanicilarin  gériintiilerini
kisitlayabilmektedir. Web. 2.0 programindaki kullanicilar ise verilerle daha kolay etkilesime
gecebilmektedir. Web 2.0 sitelerinin 6rneklerine bakildiginda cesitli web sitelerinin bloglari,
ses ve sosyal aglar bulunmaktadir. Wiki, Docs, Google ve Slides gibi ortak web

programlarinda tiretkenlik araglar1 yer almaktadir.

Ogrenciler Web 2.0 kaynaklar1 sayesinde arastirma yapabilir ve diisiincelerini ifade
edip paylasabilirler. Ogrenci ve 6gretmenler arasinda 6grenme platformlari {izerinden egitim
imkan1 saglanabilmektedir. Ogrenciler kendi 6zgiin fikirlerini web 2. kaynaklarmi kullanarak
tecriibe etmektedir. Ogrenciler hem cevresiyle etkilesime girip hem de isbirligini 6grenip yeni

fikirler ortaya atabilmektedirler. Dolayisiyla Web.2.0 araglar1 6grencilere beceriler
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kazandirmay1 amaglamaktadir. Maliyeti diisiik olan mobil cihazlarla Web 2.0 araglarina

rahatlikla ulasilabilmektedir.

Mobil 6grenme ortamlar1 6grencilere 6grenme deneyimini sunabilmektedir. internet
baglantis1 olan bir mekanda da Ogrenciler istedikleri bilgiye ulasabilmektedirler. Cep
telefonuna herkes rahat ulasim saglayacagi igin ogrenciler bu tarz deneyimlere kolay
ulagabileceklerdir. Web 2.0. araclar1 6grencilere farkli yollarla diislincelerini paylasma
imkanin1 saglamaktadir. Ses ve video, pin panolari, wiki, bloglar, mobil teknolojiler gibi
cevrimi¢i kaynaklar mevcuttur. Ogretmenler derslerinde Web 2.0 araglarin1 kullanip
ogrencilere aktif katilim imkani saglayabilmektedirler. Derslerde kelime isleme, goriintii
yazilimlar1 gibi Web. 2.0 acik kaynak yazilimlari bulunmaktadir. Bu tarz yazilimlar bulut
tabanli veritabaninda ve bilgisayar aglarinda yer almaktadirlar (Ari, 2015). Dolayisiyla

Ogretmen ve dgrencilerin bu yazilimlar1 6grenmeleri gerekmektedir.

2.4. Artirllmis Gergeklik

Sanal ortam kullanicilarinin gergek diinyayr algilamaya baslamasi ile sanal objeler ve
gercek objeler birlestirilmistir. Bu birlesmeye gore AG bilim diinyasinda kesfedilmistir. Diger
bir deyisle ayn1 mekanda, ayn1 anda gergek ve sanal nesnelerin goriintiilenebildigi teknoloji
sistemidir (Azuma, 1997). Bu teknoloji ger¢ek diinyadaki algilanan nesnelere konum veya
aktivite bilgileri eklendikten sonra bilgisayar ortamina aktarabilmektedir. Kisinin
cevresindeki 2B, 3B nesnelere ses, video, metin bilgisi, dokunma ve koklama bilgilerini
ekledikten sonra bilgisayar ortamina aktarip analiz edebilen bir teknoloji harikasidir (Yuen ve
ark., 2011). AG ortam1 gercek diinyayla hem es zamanli hareket ederken hem de bes duyuya
hitap etmektedir. Uzamsal acidan bilgisayar-insan arasindaki aktarimi mobil cihazlar,

tabletler, gozliikler araciligiyla yansitmaktadir (Altinpulluk, 2015).

Fakli yonleriyle ele alman tanim Milgram ve ark., (1994) “Gergek diinyanin
goriiniisline izin vererek sanal gercekligin bir formunu yansitmaktadir. Bu formu da basa
takilan gosterge araciligiyla bilgisayar ekranina net olarak iletilebilmektedir.” demistir
aciklamasiyla sinirlandirilmistir (S. 282). Genel anlamiyla Milgram ve Kishino (1994) “gercek
diinya nesneleri yerine dijital ortam tiriinlerinin kullanildig1 gerceklik ortamidir.” demistir. (S.
4). AG’yi genisletilmis gergeklik olarak yorumlayan aragtirmacilar da bulunmaktadir. Bu
arastirmacilara gore bilgisayar ortaminda gercek zamani sanal ortamla bir araya getirip, 3B

nesneleri sunan gorsel zenginlik AG’dir (Ozarslan, 2011).
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AG igin giintimiizde giyilebilir teknolojiler olarak tanimlanabilen gézliik ve kask yeni
diinyadaki yerini almigtir (Erbag ve Demirer, 2014). Gozliik 6rneklerine asagidaki sekilde yer

verilmistir:

Sekil 2.1. Genisletilmis gerceklik igin gozliik, bas iistii gdsterge ve veri eldiveni.

Genisletilmis Gerceklik Gozliigii Bas Ustii Gisterge Veri Hdiveni
(Augmented Reality Eyewear) (Head Mounted Display) (Data Glove)

(Vuzix, 2011) (CyberGloves. 2011)

ER L U
(ARVisionHMD. 201 1)

Kaynak: (Erbas Ve Demirer, 2014)

2.5. Artirilmis Gergeklik ve Sanal Gergeklik

Gergek diinya ile aramizda iletisim saglayan AG; sanal gerc¢eklik, karma gergeklik ve
aracili gergeklik ile karistirnlmamalidir. Sanal Gergeklik sisteminin amaci1 gergekligi
kullanarak yeni teknolojinin iizerine yerlestirilip ii¢ boyutlu bir ortam tasarlanmasidir.
Artirllmis Gergekligin amaci da iic boyutlu olmayan ortam ve dijital igerik arasindaki
gercekligi yapilandirmaktir. Genis alan1 gergekei ortama uygun yansitan ii¢ boyutlu gosterim
Sanal Gergeklik’in goriintiisiidiir (Billinghurst ve ark., 2014). Asagidaki sekilde yer

verilmistir:
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arastirmacilar da olmustur. Sanal gercekligin goriis agisi, katilimcinin gergek diinyadaymis
gibi hissetmesini saglar veya gercek diinya ortamina benzeyen uzamsal boyutu yansitan
ortamdir. Bu kavramlar i¢ i¢ce diisiinmektense gerceklik ve sanalligi uzamsalligin zit taraflari
olarak gormek daha uygundur. Sekil 2.3’te bu ortam gosterilmistir (Milgram vd. 1994, s.
283):

Sekil 2.2. Artirilmis Gergeklik ve Sanal Gergeklik.

¢4 Augmented
-—-f -.a Reality

Reality

Virtual
Reality

Kaynak: (Sheikh ve Sawant, 2016, s. 1991)

Sekil 2.3. Gergeklik-Sanallik Siirekliliginin Basitlestirilmis Gosterimi.

AG ve Sanal Gergeklik arasindaki iligkinin birlikte degerlendirilmesini uygun goéren

(r

Karma Gerceklik (MR) |

.

N <—
Gercek Ortam Artirilmis Gergeklik (AR) Artirilmis Sanallik (AV) Sanal Ortam

Milgram’in Gergeklik-Sanallik (RV) Siirekliligi

J

vb. pencerelerden acgiklamaktadir. Sagdaki durum sanal ortam nesnelerini anlatmaktadir. Ug

noktalardaki ger¢ek ve sanal diinyayr aymi platformda yani karma ortamda sunmaktadir

Kaynak: (Milgram ve ark.,. 1994, s. 283)

(Milgram ve ark., 1994).
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Artirilmig Gergekligin tasarim kararlari tamamlanamadigi i¢in gelisme agamasinda bir
takim caligsmalara rastlanmistir. Azuma ve ark., (2001) ‘e gore “AG’de ekranlar basa giyilen
bir sistem (head worn), elde tasmabilir aygit (handheld) ve projeksiyon (projective) olmak
tizere ti¢ adet cihazda toplanilmistir” demislerdir (S. 35). Silva ve ark., (2033)’e gore “AG dort
ana smif ekran gesidine goére ayirt edilebilir. Bunlar; optik temelli sistem, sanal retinal

sistemler, video tabanli, monitdr ve projektor tabanli ekranlardir” demislerdir (S. 3).

Basa giyilebilir Ekranlar (head-worn displays (HWD): Ekran basa takildiginda
goriintiiler optik ya da video araciligiyla gelir. Optik temelli metotta AG’in seffafligini
yansitmasini desteklerken, Video temelli metotta video kamerasiyla seffaf olmayan ekranda
AG kullanilir. Sekil 2.4.’te gosterilmistir (Azuma ve ark., 2001). Basa takilan ekranlarda
gozliklerin hafif olmasi, ¢oziiniirlik seviyesi ve renkli olan Sony kurulusu tercih edilir
(Azuma ve ark., 2001). Bu baglamda uygulamanin goriintiiyii iyi yansitmasi ve yazilimin
kalitesine bagl gozliikler se¢ilmelidir. Fiyat araliklar1 degisebilen bu gozliiklerde belli bir

stire kullanimdan sonra bas agris1 yapabilmektedir.

Sekil 2.4. Optik Kkavramlarin gosterimi  (solda) video temelli gosterimler (sagda).

+ — Camera

— Display — Display

~ Combiner

(semi-transparent
mirror)

. ,/\ Opaque mirror

Kaynak: (Azuma ve ark., 2001, s. 35)

Gutiérrez ve ark., (2008)’ e gore, elde Tasmabilir sistem (Handheld) kullanicilara
mobil telefonlardan pratik kullanim kolayligi sunmustur. Maliyeti diisiik, eglence ve hareket
kabiliyeti diger sistemlerden daha uygun goriilmiistiir. Cep telefonlarinin kameralarindan
video goriintiileri grafiksel olarak diizenlendikten sonra tekrar kullanicinin mobil cihazina
gonderilmektedir. Fakat cep telefonlarindaki kameralarda derinlik durumuna gore

goriintlilerde gecikmelerle karsilagilmistir (S. 130). Asagidaki sekilde gosterilmistir:
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Sekil 2.5 Mobil cihaz ekrani.

Kaynak: (Gutiérrez A. Ve ark., s. 130)

Monitdér Tabanli Ekran: Masaiistii bilgisayarlar kullaniciya gergek ortamin
goriintlilerini video yansitmasiyla gerceklestirmistir. Gozlik takmasi zorunlu olmadigi igin

dalginlik hissiyati vermemektedir (Azuma, 1997).

Azuma ve ark.,, (2001) “Projeksiyon tabanli ekranda bir odaya yerlestirilen

projektorler sanal bilgileri kullaniciya aktarir.” (s. 35).

AG uygulamast mobil platformlarin yani sira farkli amaclarda da goriilmektedir.
Yansitma tabanli AG uygulamalar1 hem akilli telefonlara yiiklenebilir hem de parmaklarinizla

hareket saglayan ara yiize yerlestirilebilir. Asagidaki sekilde uygulama gosterilmistir:
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Sekil: 2.6 Yansitma Tabanli Artirilmis Gergeklik uygulamasi.

Kaynak:(Kaleci ve ark., 2016, s. 818)

Fiziksel yiizeye isaretlenmis resimler kamera karsina ¢ikarildiklarinda 2B veya 3B
sanal objelere doniistiiren sisteme tanilama tabanli AG denir. Egitsel amagli olan bu

uygulamaya asagidaki sekilde yer verilmistir:

Sekil 2.7. Tanilama Tabanh Artirilmis Gergeklik.

Kaynak: (Kaleci ve ark., 2016, s. 819)
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Konum tabanlit AG mobil cihazlarda bulunan GPS (Global Position System) 6zellikleri
ile belirlenen nesne ve kullanici arasindaki konum bilgisini vermektedir. Asagidaki sekilde

yer verilmistir.

Sekil 2.8: Konum Tabanlt Artirilnuis Gergeklik uygulamasi.

—
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Kaynak: (Giil ve Sahin, 2017, s. 356)

Anahat (Outlinig) tabanli AG’de kullanicinin géremeyecegi durumlar igin ¢ergeve
belirleyebilmektedir. Sisli havalarda araclarda kullanimi yaygin oldugu vurgulanmistir. Miize
ve tip gibi alanlarda resimlerin gorselliginin  zenginlestirilirken isaretleyici ve
konumlandirilmis sistem birlestirilip bir arada kullanilmaktadir. Boylece ¢oklu ortam tabanl

tam konumlandirilmis AG uygulamasi yapilandirilmistir (Kaleci ve ark., 2016).

AG uygulamalarinda en yaygin olan yazilimlar ARTOOLKIT, AURASMA,
WIKITUDE, LAYAR dir. Bu sistemleri destekleyen Google glass, Android, Windows, Mac
0S X, IOS platformlarin mevcut oldugu ifade edilmistir (Igten ve Bal, 2017a).

2.6. Egitim Uygulamalarinda Artirilmis Gergeklik

Giliniimiizde hizla gelisme gosteren AG uygulamalari fen bilimleri, fizik, kimya,
biyoloji, sanat, miihendislik, dogal afet ve niikleer kazalardan korunma, insan bilimi,
engelliler, trafik, spor, eglence, oyun, askeri ve egitim gibi alanlar1 kapsamaktadir (Azuma,
1997; igten ve Bal, 2017b). Cetinkaya ve Akcay (2013) “Uygulamanin miifredat tamamlayici,
(Ddstekleyici), rehberlik ve tanmitim, oyunlar, egitim gezisi, alistirma (Training) amaglari

altinda yaygin olarak kullanildig: belirtilmistir.” demistir. (5.1032).
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Kocoglu ve ark., (2018)’e gore, Egitim ¢alismalarinda giinliik hayatla i¢ ice olmay1 ve
aktif katilimeciligr 6nemseyen AG, 6grenme siirecine yeni bir bakis agis1 getirmistir (S. 336).
Akademik ¢alismalarda AG uygulamasmi kullanan dgrencilerin Ingilizce dgrenme basari
diizeylerinde artis gosterdigi belirlenmistir. Ancak, memnuniyetlerinin yan1 sira kaygi
diizeyleri ve bilissel yiik diizeylerinin diisiik oldugu da analiz edilmistir. Diger bir deyisle
ogrencilerin ilgisini ¢geken uygulama motivasyonlarini da artirmistir (Kii¢iik ve ark., 2014).
Fen bilimlerine gore gorsel iceriklerin zengin oldugu, soyut kavramlarin somutlastirildig1 ve
teknik olarak yeterli olmayan laboratuvar ortamlarina katki saglayan uygulama fizik
ogretiminde avantaj saglamaktadir (Abdiisselam, 2014). Isaretci tabanli AG araciligiyla, 6.
smif diizeyindeki 6grenciler i¢in Geometri ders ve ¢alisma kitaplarinin igerisindeki nesneler
ARGE3D modeline gore li¢ boyutlu tasarlanmistir. Uygulama sonucunda dgrencilerde merak

duygusu ve ¢ikarimda bulunabilme yonleri ortaya ¢ikmustir.

Dolayisiyla bilissel ve duyussal becerileri elde etmede 3B nesnelerin 6grenilmesi

olumlu etki gdstermistir (Ibili ve Sahin, 2015). Asagidaki sekilde 3B gorseller verilmistir:

Sekil 2.9. isaretleticinin kitap iizerinde dahili kullanimu.

Kaynak: (ibili ve Sahin, 2015, s. 6)

Mobil cihaz ortaminda AG ile Bilgisayar dersini alan meslek yiiksekokulu
ogrencilerinin derse hazir bulunusluluk diizeyini 6lgmek icin, AG kullanmayan 6grencilerle
karsilastirilmistir. Gruplar degerlendirildiginde AG ile ¢alisan grubun sinav notlari, zaman

degerlendirmesi ve dersi kavramasi diger gruba gore daha basarili oldugu gézlemlenmistir.
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Ayrica uygulama siirecinde mobil cihaz ile arasindaki etkilesimi gdsteren bir¢ok yazilim

belirtilmistir (Albayrak ve Altintas, 2017). Bu yazilimlar asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo: 2.1. Program &zellikleri.

. Video Social .

Applications Sypsetg‘:;[mg Working Media 2D 3D _ . @(;Erlir’]:ée Egzgéon
Playing Media

Alive A//M Pc/SP/Tab Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Augment Al SP/Tab Evet Evet Evet Hayir Evet Hayir
Aurasma Al SP/Tab Evet Evet Evet Evet Evet Hayir
Blippar A/IIM SP/Tab/Glass Evet Evet Evet Evet Evet Hayir
Junaio AT SP/Tab/Glass Evet Evet Evet Evet Evet Evet
Layar A/l SP/Tab Evet Evet Evet Evet Evet Hayir
Wikitude AT SP/Tab/Glass Evet Evet Evet Evet Evet Evet

A:Android, i: i0S, M: Microsoft Telefon, PC: Kisisel Bilgisayar, SP: Akill Telefon, Tab: Tablet, Glass: Google Glass

Kaynak: (Albayrak ve Altintag, 2017, s. 19)

AG’nin cografyadaki 0nemini anlatan bir calistayda 2B ve 3B anlatimin aradaki
farklarin1 harita tlizerinden kavratmak i¢in AG kullanilmigtir. AG yer sekillerinin veya
rolyeflerin gosteriminde kartografik tekniklerde uygulanmistir. Tablet lizerinden uygulamalar
atmis 3 Universite Ogrencisiyle gerceklestirilmistir. Calistay 3 asamadan olusturulmustur.
Ogrencilere Oncelikle 2B  haritalar {izerinden sorular sorulmustur ardindan AG
uygulamalariyla ilgili haritalardan rolyefler hakkinda bilgiler verilmistir. Calistay bitiminde
kullanilabilirlik anketi ve i¢csel motivasyon envanteri testi uygulanmistir. Bu 6l¢me araglari
kullanicilara teknolojinin 3B ortamla etkilesim kurma konusunda kullanilabilirligini
gostermektedir. AG’de kabartma metodu gorsellestirme igin gii¢lii bir aragtir, bu sebeple 3B
haritalamay1 yonetmek kolaydir. Ancak 3B gorsellestirme ile ilgili eksiklik tespit edilmistir.
Katilimcilar, rolyefi yorumlamak igin AG'nin geleneksel 2B yontemlerinden daha iyi bir arag
oldugunu diisiinmektedir. Kolaylastirmak ve motive etmek i¢in Orglin Ogretimde

uygulanabilecek bir teknoloji olduguna karar verilmistir (Carrera ve ark., 2018).
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Universite dgrencilerinin uzamsal becerilerini gelistirmek icin 2B yer sekillerinden,
3B topografik bilgiler ve konumsal bilgilerden faydalanilmaktadir. AG teknolojisi insan-cevre
etkilesiminin kavranmasinda yon bulma becerisini kullanmistir. Bu ¢alismada 6grencilerin
uzamsal becerileri ve mekansal yonelimleri analiz edilmistir. Universite ogrencileri ile
kabartma haritalar1 kullanarak AG ile yOn tespiti yapilabilen bir calistay yapilmistir.
Calistayin  sonuclar1 incelendiginde, deney grubunun uzamsal becerisinde gelisme
gozlemlenmistir. Calistaya tabi olmayan 6grencilerin uzamsal becerilerini gelistiremedikleri
belirlenmistir. Giinlimiizde iicretsiz AG 3B uygulamalan ile tablet ve akilli telefonlardan
yararlanma imkani bulunmaktadir. Bu durum, yiiksekogretimde cografya kapsaminda
uzamsal becerilerin gelistirilmesine yonelik stratejilerin tasarlanmasin1 ve uygulanmasini

miimkiin kilmaktadir (Carrera ve ark., 2017).

AG’nin pedolojik 6nemi ve egitimle nasil biitiinlestiginin anlatildigr bir diger
calismada, geleneksel yontem ile AG sistemi karsilastirilmistir. Ogrenci merkezli bosluklarin
olmamasi i¢in 6gretmen ve Ogrencinin etkilesiminin 6nemi vurgulanmistir (Wu ve ark.,
2013). Nitekim 6gretmenlerin uygulama hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi da 6gretmen ve
Ogrenci iletisimini kolaylasmistir. Calistayda lise Ogrencilerinden AG uygulamasi
tasarlamalar1 istenmistir. Ogrenciler heykel iizerinden fotograflar cekip tasarimi ve tarihi
hakkinda bilgiler hazirlamistir. Her bir 6zellik icin ayr1 ayr1 katmanlar olusturmuglardir. Bu
katmanlar video, ses, yazili metinlerle desteklenmistir. Bdylece 0Ogrencilerin {iretim
becerilerini gelistirmeleri yoniinde 6nemli bir adim atilmistir. Sekil 2.10’da gosterilmistir

(Bower ve ark., 2014).
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Sekil 2.10. Artirilmig gergeklik ara yiiziiniin 6grenci tasarimi. “koprii”.

Kaynak: (Bower ve ark., 2014, s. 9)

AG uygulamas1 6grenciler lizerinde aktif 6grenme, kavram yanilgilarinin giderilmesi,

kaygi diizeylerinin diisiik olmasi gibi olumlu etkiler birakmistir (Eroglu, 2018).

Kogoglu ve ark., (2018)’ e gore, Sosyal bilgiler 6gretiminde Ogrencilerin uzamsal
diistinme  becerilerin  gelisimine  katki  saglayan  perspektif soyut kavramlarin
somutlastirilmasidir. AG ile 6grencilerin daha eglenceli bir ortamda bulunmasindan dolay1
ogrenilenlerin kaliciligini artirdi@i vurgulanmistir. Sosyal bilgiler ¢aligmalari incelendiginde

AG uygulamasinin miize ve turistik amagli ¢alismalarda yer aldig1 gézlemlenmistir (S. 349).

2.7. 1gili Aragtirmalar
2.7.1. Artirllmis Gergeklik Tle Tlgili Yurt icinde Yapilan Calismalar

Tiilii ve Yilmaz (2012) tarafindan Iphone ile AG uygulamalarimin egitim alaninda
kullanilmasi, adli calisma gercgeklestirilmistir. Bu calismada AG uygulamalarinin sadece
bilgisayar ve tablet cihazlarinda degil mobil sistemlerdeki faydasina vurgu yapilmistir. Bu
uygulamanin Apple’nin platformunda Iphone, Iphone 4S ve Ipad cihazlarinda calistigi

belirtilmistir. Gelecek yillarda AG’nin kamerali gozliiklerde ¢alistirilabilecegi anlatilmigtir.

Cankaya ve arkadaslari (2014) “IOS platformunda AG ile yon belirleme” adh
makalelerinde, yon belirlemede harita kullanmak yerine farkli metotlar gelistirmislerdir. Bu

sayede kameradaki goriintiilere isaretler eklendikten sonra varilmak istenen noktayr bulma
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amaglanmistir. Arastirmacilar mobil cihazlardaki navigasyon yenilenmesiyle birlikte farkli
yaklasimlar sunmayi hedeflemislerdir. Konum ve hedef noktasi arasindaki mesafe, mobil
cihazlarda hesaplandiktan sonra GPS araciligiyla hedef noktanin (harita {izerinde isaretlenir)
yonii incelenmis ve gosterilmislerdir. Diger ¢alismalara 151k tutmasi agisindan, arastirmacilar
AG uygulamasinda yon belirlemek icin onemli noktalar1 vurgulamak adina simge veya

metinler eklenmesini 6nermislerdir.

Kiictik ve arkadaslar1 (2014) tarafindan gerceklestirilen calismada, AG teknolojisinin
ortaokul 6grencileri tlizerindeki etkisi tutum Olgegi gelistirerek incelenmistir. Calismada
kesfedici sirali karma yontem kullanildig1 i¢in Once nitel veriler analiz edilmistir. Ardindan
nicel verilerden elde edilen bilgiler analiz edilmistir. Nitel asamada Erzurum ilinde AG
uygulamalariyla ders goren 15 ortaokul 6grencisi ile goriisiilmiistiir. Boylece tutum 6lgeginin
maddeleri olusturulmustur. Nicel asamada ise dokuz farkli okulda 167 ortaokul 6grencisine
tutum Slcegine yonelik testler uygulanmustir. 5. siif ingilizce ders kitabindaki Animal Shelter
tinitesi AG materyalleri ile tasarlanmistir. Toplanan verilerle 6lgegin gegerlilik ve giivenirlilik
analizleri yapilmistir. Uygulama sonrasinda dgrencilerden AG Uygulamalart Tutum Olgegi
(AGUTO) ile veri toplanmistir. Elde edilen verilerle dlgegin giivenilir ve kabul edilebilir
oldugu gosterilmistir.

Cevik ve arkadaglart (2017) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, geleneksel 0grenme
yontemi ile AG wuygulamasi arasindaki farklar ve AG’nin Ogrenci basarisina etkisi
incelenmistir. Calismada, 5-6 yas grubundaki dgrencilere Ingilizce kelime 6gretiminde AG
kullanilmistir. Resimler ve oyuncaklar AG uygulamasinda kullanilan araglardir. AG
uygulamasi icin AURASMA yazilimi ve mobil cihazlar kullanilmistir. Calisma sonucunda,
AG uygulamasmin kullanildig1 6grencilerin basar1 oraninin yiiksek oldugu gézlemlenmistir.

AG uygulamasini kullanan 6grencilerin basar1 oraninin yliksek oldugu gozlemlenmistir.

Turan ve arkadaslar1 (2018) tarafindan yapilan bir ¢alismada, mobil AG
uygulamasinin cografya egitimine etkisi incelenmislerdir. Arastirmada, Genel Fiziki Cografya
dersinde “I¢ ve Dis Kuvvetler” konusunun dgretimi iizerinde 6grencilerin akademik basarilari
ve biligsel yiik diizeyleri lizerindeki etkiler arastirilmistir. Mobil AG destekli 6grenme
stirecinde Ogrencilerin goriisleri dikkate alinmistir. Aragtirmacilar, sirali-agiklayici bir karma

model kullanmiglardir.
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AG mobil uygulamalarindan Aurasma yazilimini tercih etmislerdir. Uzmanlar 2B, 3B
yazilimlar1 kullanarak ses ve videolari igeren interaktif bir kitap tasarlamiglardir. Deney
grubundaki 40 Ogrenciye 3 hafta boyunca interaktif kitap ile ders islenmistir. Kontrol
grubunda ise geleneksel anlatim yontemi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore, AG
kitabin1 kullanan O6grencilerin akademik basarilarinin yiiksek oldugu ancak bilissel yiik
diizeyinin diisiik oldugu belirlenmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formlarindaki 6grenci
gorlslerine dayanarak, AG’nin 6grenmeyi kolaylastirdigi ve bilissel yiik diizeyini azalttigi

degerlendirilmislerdir.

Memduhoglu ve arkadaslar1 (2020) tarafindan yapilan bir ¢alismada, kampiis alaninin
AG kullanilarak 3 boyutlu tasarlandigi bir ¢alisma gergeklestirilmistir. Arastirmacilar,
mekansal algiy1 giiclendirmek amaciyla 3B haritalarin 2B haritalardan daha etkili olacagini
diistinmiislerdir. Harita yapim siirecinde, koordinatlara 6nem verilmis ve bu nedenle GPS ile
belirlenen koordinatlar GIS ortamina aktarilmistir. Kampiis haritalar1 bu programlar
kullanilarak olusturulmus ve Sanal Gerg¢eklik/AG uygulamalari i¢in uygun hale getirilmistir.
Bu calismada tablet ve telefonlar kullanilmis ve Sanal Gergeklik gozliikleri tercih edilmistir.
Elde edilen sonuglara gore, Sanal Gergeklik/AG ortaminin 6grencilerin ilgisini ¢ektigini

belirtilmistir.

Degirmenci ve inel (2020) tarafindan yapilan bir arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin Mobil AG ile ilgili gortislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada, eylem
arastirmasi yontemi kullanilmistir. Calisma grubu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 2. siifta
ogrenim goren 46 Ogretmen adayindan olusmustur. Ogretmen adaylar1 tarafindan AG
uygulamalar1 hazirlanmis ve bu uygulamalar Sosyal Bilgiler Ogretim programina uygun
olarak tasarlanmigtir. Veri toplama siirecinde odak grup goriismeleri, arastirmact giinliikleri,
gozlem raporlar1 kullanilmigtir. Calismada igerik analizi yontemi kullanilmig ve elde edilen
bulgular gbzlem ve arastirmaci giinliikleriyle desteklenmistir. Katilimcilarin Mobil AG
etkinliklerine yonelik bilgi birikimlerinin yetersiz oldugu vurgulanmistir. Arastirmanin amaci,
ogretmen adaylar1 tarafindan tasarlanan Mobil AG uygulamalarini analiz etmek ve etkilerini
belirlemektir. Bulgular dogrultusunda, katilimeilar tarafindan ortaya konulan triinler nitelikli,
basarili ve egitimde kullanilabilir oldugu belirtilmistir. Egitimle teknolojiyi birlestirme
agisindan anlamli  bir fark bulunamamistir. Ogretmen adaylarinin  duyussal tutum
boyutlarinda, 6grencilerin bazilar1 AG etkinliklerini eglenceli bulurken bazilar sikici olarak

degerlendirmistir. Grup etkisinin bu degerlendirmelerde etkili oldugu belirtilmistir. Ayrica,
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bazi katilimcilar arastirmayr siradist bulurken bazilari ise siradan olarak nitelendirmistir.
Ogretmen adaylarinin  bazilar1 calismayr zor bulmusken bazilart ise kolay olarak
tanimlamistir. Bu bulgu, 06grencilerin isteksizliklerini yansitabilecegini gostermektedir.
Ogretmen adaylar, calismayr kafa karistirict ve oldukga anlasilir olarak tanimlamislardir.

Arastirmacilar, bu bulgunun deneyim eksikligi ile iligkili oldugunu tespit etmistir.

Cetin ve Tiirkan (2021) tarafindan yapilan bir ¢alismada, uzaktan egitim siirecinde Fen
Bilimleri dersinde AG temelli uygulamalarla dersi zenginlestirmeyi hedeflemistir. Ayni
zamanda bu uygulamalar 6grencilerin Fen derslerindeki basar1 ve tutumlari tizerindeki etkisini
incelemeyi hedeflemektedir. Arastirmada tek grup on test - son test deneysel desen
kullanilmistir. Aragtirma grubunu Siirt'te 2020-2021 6gretim yilinda egitim goren 15 ilkokul
3. smif 6grencisi olusturmaktadir. Elektrikli Araglar konusunu ile AG etkinliklerini iceren
program 4 hafta boyunca devam etmistir. Bulgular, uzaktan egitim siirecinde AG’nin
ogrencilerin fen bilimlerindeki basarilarini istatiksel olarak artirdigini ortaya koymustur.
AG'ye gore tasarlanan ¢evrimici Fen Bilimleri dersinin tutum boyutunda farklilasma oldugu
tespit edilmistir. ilgi boyutunda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik belirlenmistir. AG
uygulamalarinin ilgi, eglence ve tutumu artirdig1 gézlemlenmistir. Bununla birlikte, calismaya
devam etme tutumunu etkilemedigi ortaya ¢ikmistir. Fen Bilimleri dersinde soyut konulari

somutlastirmast nedeniyle ders basarisini artirabilecegi diisiiniilmektedir.

Palanct ve Turan (2021) tarafindan yapilan aragtirmanin AG'nin matematik egitiminde
kullantmin1 inceledigini ve AG teknolojilerinin Ogrencilerin matematik becerilerini
gelistirmekte avantajli oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica, AG uygulamalarinin 6grencileri
motive etme, pozitif davramiglar tesvik etme ve 0Ozel becerilerin gelistirilmesine olanak
saglama potansiyeline sahip oldugu ifade edilmistir. Bununla birlikte, teknik sorunlar,
bilgisayar becerileri, maliyet, zaman ve yeni teknoloji gereklilikleri gibi dezavantajlar da
belirtilmistir. Geleneksel matematik oOgretimine kiyasla AG'in daha etkili bulundugu
sonucuna varilmistir. Bu ¢alisma, web of science kullanilarak veri toplama siirecinde sistemli
bir derleme yontemi kullanmistir. Veri analizi bir arastirmaci tarafindan gergeklestirilmis ve
diger arastirmaci da calismanin gilivenilirligini artirmak i¢in incelenmistir. Calismalarin
genellikle 2003 yilinda basladigi, ancak 2019 yilindan itibaren ¢alismalarda bir artis oldugu
belirtilmistir. Nitel alanda 47, nicel alanda 9, karma 29 ve literatiir taramasinda 1 arastirma
sunulmustur. Genellikle 6rneklem gruplari arasinda ortaokul, ilkokul ve tiniversite 6grencileri

yer almaktadir. Uygulamalarin en ¢ok Meksika, Tayvan ve Ispanya gibi iilkelerde kullanildig
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ifade edilmis ve genellikle resim tabanli AG'in tercih edildigi gorilmistiir. Matematik
alaninda 52 c¢alisma ve geometri alaninda 31 c¢alisma yapildigi vurgulanmigtir. Bu
caligmalarla biligsel ve duyussal becerilerin gelistirildigi ortaya c¢ikarilmistir. AG'nin
gelistirilmesinde en sik olarak Unity 3B ve Vuforia kullanildigi belirlenmistir. AG
teknolojilerinin matematik egitiminde avantajli oldugu 34 makalede belirtilmistir. Ayrica,
ogrencileri motive eden, pozitif davranislarina imkan saglayan ve 6zel becerilerini gelistiren
bir uygulama olarak degerlendirilmistir. Dezavantajlar arasinda ise teknik problemler,
bilgisayar becerisi, maliyet, zaman ve yeni teknoloji gereklilikleri vurgulanmistir. Geleneksel

yonteme kiyasla daha etkili bulunmustur.

2.7.2. Artirllmis Gerceklik le ilgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Hedley, Billinghurst, Postner ve May (2002) tarafindan yapilan bir ¢alismada, cografi
verilerin gorsellestirilmesi igin hibrit kullanic1 ara yiizlerinin iki tanimi agiklanmustir. ilk
arayiizde, (AG), Sanal gerceklik ve bilgisayar tabanli el ve nesne takibi gibi ii¢ teknoloji bir
araya getirilmigtir. Bu arayiiz, kullanicilarin gergek haritayr gérmesine ve 3B sanal arazi
modellerini deneyimlemesine olanak tanir. Kullanicilar, kamera takan bir cihaz araciligiyla
ucabilme ve modeli fiziksel isaretleyiciler veya el hareketleriyle degistirebilme imkanina
sahiptir. Ikinci arayiiz ise bu calismaya dayanan alternatif bir teknolojiyi agiklamaktadir. Bu
arayiizde yakinlastirma ve kalemle degistirme gibi Ozellikler bulunmaktadir. CBS ve
mekansal bilim uygulamalari i¢in 6zel bir yazilim ve donanim gelistirilmistir. AG ve Sanal
Gergeklik caligmalarini birlestirilerek, kullanicilarin gercek ve sanal diinya arasinda hareket
edebilecekleri bir arayiiz olusturulmustur. Verileri AG ortamina yiiklemek igin el ve nesne
takibiyle birlikte bilgisayar tabanli bir ara¢ gelistirilmistir. Kalem tabanli girisi desteklemek
icin 2B goriintiileme 6zelligi eklenmis ve kullanicilarin 3B sanal modeller {izerinde agiklama
yapmalar1 saglanmistir. Hem 2B hem de 3B haritalar AG ile birlestirilmis ve bu asamada
kontur ¢izgilerinden yararlanilmistir. Kullanicilar, yazilimimn kullanimini kolay bulmuslar ve
AG deneyimini gercek diinyadan ayirt edilemez bulmuslardir. Ayrica, gorselligi sevdiklerini
ifade etmisler ve ileride hava durumu bilgisi katmanlarin1 da arazi iizerine ekleyeceklerini

belirtmislerdir.

Chu ve Sung (2016) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, lise Cografya dersinde arazi
calismalarinda AG kullaniminin etkisi arastirilmistir. Aragtirmanin odak noktasi 6grencilerin
sorgulamaya dayali 6grenme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Deney grubunda,

sorgulamaya dayali 6grenme yontemi AG teknolojisiyle birlestirilerek bir uygulama
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gelistirilmistir. Kontrol grubunda ise sadece AG igerikli bir 6grenme ortami saglanmistir. Iki
yontem arasindaki farkin, O6grencilerin 6grenmeye yonelik tutumlari, motivasyonlart ve
problem ¢6zme becerileri iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Deney grubunda,
lise birinci sinifta okuyan 60 6grenciye Tayvan'daki Thermal Vadisi'nde iki haftalik bir arazi
calismast uygulanmistir. Sorgulama yontemiyle Once cografya ile ilgili sorular
cevaplandirilmis, ardindan AG uygulamasindaki goriintiiler 6grenciler arasinda paylasilmis ve
son olarak 6grenilen bilgilerle goriintiiler arasinda iliski kurulmustur. Kontrol grubunda ise
geleneksel AG egitimi verilmistir. Ogrencilere problem ¢dzme becerileri ve 6grenme
aktivitesinin etkisini 6l¢mek igin likert tipi bir 6l¢ek kullanilmistir. Ayrica biligsel yiik
durumlart da likert 6lgegiyle degerlendirilmistir. Sonug olarak, arastirmacilar, sorgulamaya
dayali AG etkinliklerinin 6grencilerin iist diizey diislinme ve problem ¢dzme becerilerini
gelistirmede AG teknolojisini 6nermektedir. Ayrica AG ile birlestirilmis asamali sorgulamaya
dayali Ogrenme stratejisinin Ogrencilere rehberlik etmesinin faydali oldugu sonucuna

varilmigtir.

Pantuwong, Chutchomchuen ve Wacharawiasoot (2016) tarafindan gergeklestirilen
calismada, Ogrenme ortamlarmin gelistirilmesi icin yeni bir sistem gerekliligi iizerinde
durulmustur. Arastirma cografya ilkesine dayanarak tasarlanmistir. Arazinin yiliksekliklerine
gore renk ve kontur cizgilerinin kullanimi Onemsenmistir. Bu yaklasim, 6grenci ve
Ogretmenin etkilesimini saglayarak niceligin azaltilmasi ve niteligin artirilmasini
hedeflemistir. Bu amagla, interaktif bir simiilasyonla AG kullanilarak kum havuzu
birlestirilmigtir. Calismada, kullanici kutudaki kumun yiiksekligini degistirdiginde, sistem
otomatik olarak kuma bagl olarak renk ve kontur ¢izgilerini hesaplamistir. Aragtirmacilar
birka¢ lise Ogrencisiyle deneysel bir calisma gerceklestirmislerdir. Bu deneyde, AG
kullanilarak kum havuzunun {zerindeki yiikseklik algilanmis ve kontur cizgileri
gosterilmistir. Etkilesimli kum havuzu sistemi uygulamasi sonucunda kullanicilar arazi
degisikliklerini gergek zamanli olarak algilamislardir. Calismada, kullanici kutudaki kumun
yiiksekligini degistirdiginde, sistem otomatik olarak kuma bagli olarak renk ve kontur
cizgilerini hesaplamistir. Arastirmacilar birka¢ lise Ogrencisiyle deneysel bir c¢alisma
gerceklestirmislerdir. Bu deneyde, AG kullanilarak kum havuzunun {izerindeki yiikseklik
algilanmis ve kontur cizgileri gosterilmistir. Etkilesimli kum havuzu sistemi uygulamasi

sonucunda kullanicilar arazi degisikliklerini gercek zamanl olarak algilamiglardir.
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Herpich ve arkadaslari (2018) tarafindan yapilan calismada, cografya Ogrenme
stirecine katki saglamak amaciyla AG kullanimi incelenmistir. Arastirmada, oryantasyon
etkinlikleri hedeflenmistir. Bu baglamda, bir kamu egitim kurumunda 6. siif 6grencileriyle
bir arastirma yiiritiilmiistiir. Arastirmada deneysel olmayan son test kullanilmistir. Oyun,
mobil cihazlar iizerinde yer alan bir cografya ve yonler iceren bir igerige sahiptir. Etkinlik
kapsaminda bir oyun tasarlanmis ve 6grencilere oyunun kalitesini degerlendirmek i¢in anket
uygulanmustir. Verileri elde etmek i¢in Egitim Oyunlarin1 Degerlendirme Modeli (MEEGA)
kullanilmistir. Ogrenciler anket araciliiyla diisiincelerini ifade etmislerdir. Anket, 5'li Likert
Olgegi kullanilarak hazirlanmigtir. Katilimcilarin algilarina dayanarak farkli boyutlarda
goriisler elde edilmistir. Oyunun kullanilabilirligi, giiven, meydan okuma, memnuniyet,
sosyal etkilesim, eglence, dikkat, ilgi diizeyi ve 6grenme boyutlar1 agiklanmistir. Katilime1
goriiglerine gore oyun tasariminin ¢ekici oldugu, okunabilir metinlerin kullanildig1 ve anlasilir
yazi tipleri ve renklerin kullanildig1 belirtilmistir. Giliven boyutunda katilimcilar pozitif bir
tutum sergilemigsken, meydan okuma boyutunda baslangigta zorluklar yasadiklarini ifade
etmislerdir. Memnuniyet boyutunda dgrencilerin basar1 diizeyinin orta oldugu belirtilmistir.
Sosyal etkilesim boyutunda gruplar arasi isbirligini ve rekabeti destekleyen bir yap: oldugu
gozlemlenmistir. Eglence boyutunda oyunlarin eglenceli anlar yasattigi degerlendirilmistir.
Dikkat boyutunda ise katilmcilar olumsuz goriis bildirmistir. ilgi diizeyi boyutunda
ogrenciler kendi alanlar1 i¢in dnemli oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenme boyutunda ise orta

derecede olumlu sonuglara ulasilmistir.

Voronina ve arkadaglar1 (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, ¢alismalarinda derslerde
AG kavrami incelenerek, 6grencilere AG kullanarak nasil bir bina yapacaklarini 6gretmeyi
amaglamiglardir. Geleneksel yonteme kiyasla, AG teknolojisinin 6grenciler lizerindeki avantaj
ve dezavantajlarin1 belirlemeyi hedeflemiglerdir. Deneye 168 1. Simif Ogrencisi ve 26
ogretmen katilmistir. Ogrenciler dncelikle bina modellerini olusturmus ve daha sonra bu
binalar1 sanal versiyonlarina doniistiirmiislerdir. Elde edilen sonuglara gore arastirmacilar
AG’nin hangi alanlarda kullanildigin1 tablolastirmiglardir. Arastirmacilar, 6grencilerin
olusturduklart prototip bina tasarimini bilgilendirici bir model degerlendirmislerdir. Bununla
birlikte, miifredatta hala AG konusunda eksiklerin oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlere,
miifredatlarm1 sadece AG uygulamalarima dayandirmak zorunda olmadiklarin
hatirlatmiglardir. AG'nin avantajlar1 arasinda soyut ve karmasik bilgilerin anlasilir hale
getirilmesinin oldugu belirlenmistir. Bu nedenle, AG'nin &grencilerin soyut becerilerinin

gelistirilmesine katki saglayabilecegi diigiiniilmiistiir.
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Salazar ve arkadaslar1 (2020) tarafindan yapilan calismada, gilines sisteminin
ogretiminde mobil AG teknolojisinin etkisini arastirmak amaciyla incelenmistir. Yari
deneysel bir desen kullanilarak 6grencilerin gilines sistemi konusunu Ogrenmelerini nasil
etkiledigi olclilmiistiir. Bilgi seviyesi, ilgi seviyesi ve memnuniyet seviyesini 6lgmek icin 3
farkli 6lgme aract kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore, AG ile mobil uygulama
kullaniminin 6grencilerin giines sistemi konusunu daha iyi 6grenmelerini sagladigi sonucuna
varilmistir. Deney grubunun son test sonuglari, kontrol grubuna gore ortalama degerler
acisindan farklilik gostermektedir. Arastirmacilar, AG ile 6grencilerin konuyu anlama, ilgi
duyma ve memnuniyet seviyelerinin arttigini degerlendirmislerdir. Arastirmacilar, AG ile
ogrencilerin anlama, ilgi ve memnuniyet seviyesininin arttigin1 degerlendirmislerdir. Ayrica,
AG teknolojisinin &grencilerin konuya ilgi duymalarimi artirdi@ini ve iyi not almalarina

yardimci oldugunu belirtmislerdir.

Sezali ve arkadaslar1 (2020) tarafindan yapilan calismada, Malezya'daki eyaletler
hakkinda bir AG uygulamasi gelistirilerek incelenmistir. Cografya ders kitaplarindaki konular
arasindan AG'ye uygun olanlar1 segerek, Malezya eyaletlerinin adin1 ve konumunu AG ile
anlatmay1 hedeflemislerdir. Arastirmada nicel yontem ve anket kullanilmistir. 15 {iniversite
ogrencisiyle ¢alisilmis ve veri toplama araci olarak Likert dlgegi tercih edilmistir. Ogrenciler,
uygulamadan sonra uygulamanin kullanilabilirligi hakkinda anketi yanitlamislardir. Birgok
AG uygulamasinin cografya odakli olmadigindan dolay1, bu uygulamanin baglangi¢ asamasi
i¢in 1yi bir uygulama oldugu diisiiniilmiistiir. "Pocket Malaysia" adinda bir prototip mobil AG
uygulamasi gelistirilmistir. Ogrenciler, anket sonuglarma gore uygulamanin ilging oldugunu,
yazi tipi renginin ve boyutunun uygun oldugunu, 2B nesnelerin anlasilir oldugunu, okunmasi
kolay olan kelimelerin oldugunu, kullanilabilir butonlara sahip oldugunu ve o6grenme
iceriginin tatmin edici oldugunu belirtmislerdir. Sonu¢ olarak, mobil Malezya AG
uygulamasinin ortaokul dersleri icin iyi bir baslangi¢ noktasi oldugu degerlendirilmistir,
¢linkii birgok AG uygulamasi cografya dersleri igin yeterince gelistirilmemistir.
Arastirmacilar, uygulamanin zayif yonlerinin gelecekte gelistirilmesi gerektigine dikkat

¢cekmisglerdir.

Shuaili ve arkadaslar1 (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, mobil AG uygulamasinin
10. sinif 6grencilerinin basaris1 ve tutumu tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamiglardir. AG
uygulamasi, sosyal bilgiler miifredatindaki cografya {initesine uygulanmistir. Arastirmacilar,

yart deneysel bir calisma tasarlamis ve veri toplamak icin basari testi ve tutum olcegi

31



kullanmiglardir. Uygulama dort hafta boyunca gerceklestirilmistir. Sonuglar, uygulama dncesi
ve sonrasinda basar1 ve tutum Ol¢eklerinde anlamli farklilik oldugunu gostermistir. Ancak
kontrol ve deney gruplar1 arasinda herhangi bir etki gézlenmemistir. Arastirmacilar, AG'nin

cesitli degiskenler acisindan incelenmesi i¢in daha fazla arastirma yapilmasini 6nermektedir.

Arowoiya ve arkadaglari (2021) tarafindan yapilan calismada, ingaat sektoriinde
kullanilan AG uygulamalarint etkileyen basar1 faktorleri degerlendirilmistir. Calisma,
mimarlar, miithendisler ve proje yoneticileri gibi sektérdeki profesyonelleri hedeflemektedir.
Anket yontemi kullanilarak profesyonellerden veri toplanmistir. Kolayda 6rnekleme yontemi
tercih edilmistir. Toplanan verilerin analizi igin yiizdelik, frekans, standart sapma ve tek
orneklem t testi gibi istatistiksel yontemler kullanilmistir. Sonuglar, katilimeilarin %50'sinin
mobil AG kullandigin1 gdstermistir. Calisma kapsaminda bes basar1 faktorii belirlenmistir:
yenilik¢ilik gerekliligi, donanim cihazlarinda ilerleme, AG teknolojisinin dogrulugunun
tyilestirilmesi, mobil bilgi islem ile AG yaziliminin birlestirilmesi. Bu nedenle, verimlilik ve
tiretkenlik i¢in ingaat projelerinde yeni teknoloji trendlerinin kullanimini destekleyen ve

uygulayan hiikiimet politikalarinin olmasi 6nerilmektedir.

Lin ve arkadaslar1 (2021) tarafindan yapilan arastirmada, saglik egitimi alaninda AG
kullanilarak oyunlar gelistirilmistir. Bu oyunlar, kart oyunlar1 ve slaytlarla iligkilendirilmistir.
Arastirmanin katilimcilar lise son sinif dgrencileri olarak secilmistir. Bir grup 0grenciye
deneysel (AG saglik egitimi masa oyunu) grubuna atanirken, diger grup kontrol grubu olarak
belirlenmistir (AG saglik egitimi masa oyunu olmadan). Dikkat, ilgi, gliven ve memnuniyet
diizeylerini 6lgmek icin 36 soruluk bir Likert 6lgegi kullanilmistir. Sonuglar, 6grenme
motivasyonu kapsaminda giiven ve memnuniyetin onemli farkhiliklar gdsterdigini ortaya
koymustur. Arastirmacilar, AG kullanan katilimcilarin 6grenme motivasyonunun yiiksek
oldugunu tespit etmislerdir. Bu nedenle, AG'nin etkili bir 6grenme siirecine yardimci
oldugunu vurgulamislardir. AG goriintiilii sisteminin sadece 2B olarak tercih edilmesinin
saglik konusunda yetersiz oldugunu degerlendirmislerdir. Bu nedenle, gelecekteki
arastirmalarda insan viicudunun yapisint ve fizyolojik organlarini temsil etmek i¢in 3B

modellerin kullanilmas1 onerilmistir.

Mystakidis ve arkadaslari (2021) tarafindan yapilan ¢alismada, AG teknolojilerinin
ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim diizeylerinde yayginlastigi vurgulanmistir.
Aragtirmacilar, AG'nin teknoloji, mihendislik ve bilim alanlarinda kullanimim

incelemislerdir. 2010-2020 yillar1 arasinda yayimnlanan 45 makaleyi analiz etmisler ve
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literatiirde konum tabanli AG ve isaretsiz tabanli AG uygulamalarinin az sayida oldugunu
belirtmiglerdir. Arastirmacilar, AG deneyimlerini gelistirmek i¢in daha fazla arastirma
yapmay1 ve gorsellestirmeyi tesvik etmeyi hedeflemislerdir. Yiiksekogretimde AG'nin
Ozellikle miihendislik alaninda yogunlastig1 ve ardindan teknoloji ve matematik konularinda
yayginlastigi tespit edilmistir. Fen bilimleri alaninda ise fizik, kimya ve biyoloji gibi derslerde
AG'nin baskin oldugu belirtilmistir. Teknolojik cihazlar olarak masaiistii bilgisayarlar, mobil
cihazlar, giyilebilir AG cihazlar1 (AG gozliikleri) ve projeksiyon tabanli AG uygulamalarinin
kullanildig1 gériilmiistiir. Isaret¢i tabanli AG uygulamalarmin yaygmn oldugu ve Android
tabanli AG uygulamalarmin sik¢a kullanildigi sonucuna ulagilmigtir. Ayrica, 3D modeller
olusturmak icin Vuforia, Unity, ARtoolkit, 3Ds MAX, Autocad ve Maya yazilimlarinin
kullanildig1 belirtilmistir. Gergek zamanli animasyonlarin yansitilmasinda QR kodlariin
tercih edildigi gézlemlenmistir. Ogrencilerin AG ile yaparak yasayarak dgrenme stratejisini
tercih ettigi ve fen egitiminde en yaygin kullanilan teknigin gézlem oldugu ortaya ¢ikmuistir.
3B modeller, agilir metinler ve animasyonlarin ise daha az kullanildig1 belirtilmistir.
Simiilasyon tekniginin bir¢ok calismada tercih edildigi vurgulanmis ve AG destekli egitimin

Ogrencilerin uzamsal becerilerini gelistirdigi sonucuna varilmastir.

Ramli ve arkadaslari (2021) tarafindan gerceklestirilen bir ¢alismada, Giineydogu
Asya'ya seyahat etmek i¢in bir yapay zeka (AG) tabanli bir program gelistirilmistir. Bu
program, lise Ogrencilerinin Giineydogu Asya hakkinda bilgi edinmelerini tesvik etmek
amaciyla tasarlanmigtir. Ancak, yabanci dgrenciler arasinda cografya konusunda ilgisizlik ve
stkilmalar1 nedeniyle bilgi eksikligi yasandig tespit edilmistir. Bu nedenle, projenin temel
amaci, 0grencilerin cografyaya olan ilgilerini artirmak i¢in AG teknolojisini kullanmaktir. Bu
sayede 0grenciler, Glineydogu Asya'daki 11 iilkeyi tanimlayabilir ve bu tilkeler hakkinda bilgi
edinebilirler. Uygulama, Unity yazilimi kullanilarak gelistirilmistir. Arastirma, Sultan Idris
Egitim Universitesi'nde cografya yiiksek lisans programma devam eden 15 dgrenciye Likert
Olcegi kullanilarak yapilan c¢evrimi¢i bir anket araciligiyla degerlendirilmistir. Fayda,
Memnuniyet ve Kullanim Kolaylig1 basliklarini igeren bir anket gelistirilmis ve elde edilen
veriler betimsel istatistik yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Uygulama gelistirme
stirecinde, Vuforia ve Visual Studio gibi araclardan yararlanilmigtir. Katilimeilar arasinda
cogunlugun onur derecesine sahip Ogrenciler oldugu belirtilmistir. Uygulamanin
kullanicilarina yardimci oldugu ve daha iiretken ve faydali oldugu ifade edilmistir. Ayrica,
AG teknolojisi araciligiyla Giineydogu Asya hakkinda bilgi edinmenin miimkiin oldugu ve

zaman tasarrufu saglandigi vurgulanmistir. Ogrenciler, AG'nin kullanimmin keyifli, harika,
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kolay ve kullanict dostu oldugunu, yazili bilgiye ihtiya¢ duyulmadigimi ve basit oldugunu
belirtmislerdir. AG teknolojisi ile Giineydogu Asya'ya seyahat etme programinin dgrenciler
arasinda olumlu bir etkiye sahip oldugunu ve cografyaya olan ilgiyi artirdigim

vurgulamaktadir.

Yakubova ve arkadaglar1 (2021) tarafindan yapilan bir ¢alismada, otizmli ve zihinsel
engelli 6grencilerin akademik becerilerini 6gretmeyi amaglamayan caligmalar incelenmistir.
Calismada, okuma, yazma, sayma, hesaplama ve desifre okuma gibi akademik beceriler
tanimlanmistir. Otizmli ve zihinsel engelli 6grencilerin yer aldigr K-12 siniflarinda yapilan
caligmalar ayristirilmigtir. 2007 ile 2020 yillar1 arasinda yayinlanan sekiz calisma analize
dahil edilmistir. Bu c¢alismalar genellikle matematik, akademik beceriler, bilim ve
okuryazarlik alanlarina odaklanmistir. Calismalarda projeksiyon tabanli AG, isaret¢i tabanl
AG ve isaretsiz tabanli AG'nin kullanildig1 belirtilmistir. Katilimcilarin AG tabanli becerileri
ve ¢aligmalar1 analiz edilmistir. Arastirmada ayrica Reichow ve arkadaglarinin ¢aligmalar1 da
degerlendirilmistir. Bireysel c¢alismalarla yapilan 6grenci ¢alismalarinda, konsantrasyon
giicligii olmayan Ogrencilerde mektup yazma becerilerinde %12'lik bir artis oldugu
bildirilmistir. Zihinsel engelli katilimcilarin, sesli harfler ve sayilarla ilgili AG oyunlariyla
daha etkili bir sekilde 6grendikleri kesfedilmistir. Otizmli 6grencilerin bilimsel becerilerini
gelistirdigi  belirlenmigtir. Matematik becerilerinde ise Ozellikle para ile ilgili AG
caligmalarinin etkili olmadigi gozlemlenmistir. Son olarak, nesne ayirt etme terapisinde

olumlu duygularin uyarilmasinda basarili sonuglar elde edilmistir.

Wijayanto ve arkadaslart (2022) tarafindan yapilan bir ¢alismada, Wijayanto ve
arkadaslar1 (2022) tarafindan gerceklestirilen bir ¢calismada, AG teknolojisi kullanilarak bir
cografya Ogrenme ortami olusturmayr hedeflemislerdir. Calismada, cografya Ogretiminin
online platformlarda sinirli oldugu belirtilmistir. Lise Ogrencileri i¢in mobil 6grenme
ortaminin uygun oldugu disiiniilmistiir. Uygulamanin sonuglarina gore, arastirmacilar
cografya konularinin AG tabanli 6greniminde egitim ihtiyact oldugunu belirlemislerdir.
Ayrica, proje tabanli olan uygulamanin 6gretmenler tarafindan kullanilabilecegi sonucuna

ulasilmstir.

Lampropoulos ve arkadaglar1 (2022) tarafindan yapilan bir calismada, AG kullanimi1
ve egitimde oyunlastirma ile ilgili mevcut literatiir incelenmistir. Bu ¢alisma, bir meta-analiz
caligmas1 olarak gergeklestirilmis ve egitimle ilgili ¢calismalar taranmistir. Scopus, Web of

Science, Google Scholar, IEEE ve ERIC veri tabanlarindan toplamda 670 makale taranmis ve
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aragtirma kapsamina girmeyen makaleler c¢ikarildiktan sonra 113 makale incelenmeye
alinmistir. Hem nicel hem de nitel analiz yontemleri kullanilarak veriler analiz edilmistir.
Sonuglar, 6grencilerin motivasyonunun, aktif katiliminin, bilgi kazaniminin, odaklanmanin,
merak, ilgi ve zevkin arttigim gostermektedir. Ogrenme deneyimini daha eglenceli ve ilgi
cekici hale getirmenin Ogrencilerin motivasyon ve akademik performansinin artmasina
yardimer oldugu vurgulanmistir. Sanal odillerin kullanimimin 6grencilerin motivasyonunu
artirdigr  belirtilmistir. Geri  bildirim almanin  6grencilerin  performanslarini  gézden
gecirmelerine olumlu etkileri oldugu gézlemlenmistir. Isbirlik¢i dgrenme etkinliklerinin de
olumlu etkileri oldugu belirtilmistir. Ispanya, Yunanistan, Portekiz, Amerika Birlesik
Devletleri, Cin, Malezya ve Tayvan, AG ve oyunlagtirmanin egitime entegrasyonunu en ¢ok
inceleyen iilkeler olarak gdsterilmistir. Dil 6grenimi, en ¢ok arastirilan konular arasinda yer
almaktadir. AG ve oyunlastirmanin egitimdeki etkisini degerlendirmek ve katilimeilarin bakis
acilarin1 anlamak, birgok ¢alismanin temel amaci olarak belirtilmistir. Orneklemler genellikle
Ogrencilerden olusmakta olup, anketler ve nitel arastirma yontemleri en sik kullanilan
yontemlerdir. Calismalarin biiyiik bir ¢ogunlugu mobil cihazlarin kullanimia odaklanmis
olup, Unity ve Vuforia ana gelistirme platformlart olarak kullanilmigtir. Ayrica,
uygulamalarin igletim sistemi olarak Android tercih edilmistir. Son olarak, ¢alismalarin biiyiik

bir ¢ogunlugu yalnizca dgrencilerin bilissel gelisimine odaklanmustir.

Rellia (2022) tarafindan yapilan bir caligmada, AG'nin 4. sinif 6grencilerinin cografya
Ogretimine katkisina odaklanilmistir. Calisma, Yunanistan'daki bir okulda 46 6grenci iizerinde
iki farkli 6gretim yontemi uygulanarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin ilk asamasinda,
ogrencilerin Ingilizce cografya kelimelerini 6grenmeleri ve dijital icerikle birlestirilmesi
amaglanmistir. Ikinci asamada ise AG kullamilarak cografi dzellikler, siyasi yapilar, bitkiler ve
miras alanlar1 hakkinda bilgi edinme hedeflenmistir. Calismada ayrica kitalarin ve iilkelerin
3B modellerinin kullanildig: belirtilmigtir. Arastirmaci, Ogrencilerin gorsel ve mekansal
becerilerinin gelistirilebilecegini vurgulamistir. AG'nin elestirel diisiinme yontemiyle soyut
nesnelerle etkilesim kurarak gelistirildigi ifade edilmistir. Ogrencilerin uygulamay: gruplar
halinde kullandig1 belirtilmistir. AERETE pilot programi tamamlandiktan sonra dgrencilere
anket formunda bir test uygulandigi ifade edilmistir. Ayrica, uygulama sonrasinda
Ogrencilerle miilakat yapilarak tutumlarimi anlamak amaglanmistir. Bulgular, 6grencilerin
cogunlugunun etkinlikleri sevdigini ve teknoloji kullanimiyla yeni bilgileri daha kolay
ogrendiklerini ve koruduklarint vurguladiklarmi gdstermektedir. Bu nedenle, geleneksel bir

cografya dersine kiyasla uygulamanin ¢ok keyifli ve ilging bir deneyim haline geldigi
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belirtilmistir. Ancak, bircok 6grenci baglanti sorunu yasadiklart i¢in internet hizinin yavas
olmasindan kaynakli zorluklarla karsilastiklarini ifade etmislerdir. Ayrica, etkinlik sonrasinda

bitki ve hayvan isimlerini hatirlamanin zorlugundan bahsedilmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama teknik ve

araclari, pilot uygulama, verilerim toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli
Bu arastirmada karma yontem deseni kullanilmigtir. Creswell ve Plano Clark (2020)

sOyle soylemistir:

Karma yontem arastirmasi, hem felsefi varsayimlar1 olan bir aragtirma deseni hem de
bir aragtirma yontemidir. Bir desen olarak karma yontem, arastirma siirecinin pek c¢ok
asamasinda nitel ve nicel yaklasimlarin karigimidir. Karma desen, veri toplama ve analiz
islemlerinin yonetilmesine rehberlik eden felsefi yaklasimlar icermektedir. Bu yontem tek bir
arastirmada veya arastirmalar dizisinde hem nitel hem de nicel verilerin toplanmasina, analiz

edilmesine, harmanlanmasina odaklanmaktadir (S. 5).

Arastirmada karma yontemlerden Agiklayici Sirali Desen kullanilmistir. Agiklayict
Sirali Desen yaklasiminda nicel ve nitel veriler toplanip birlikte kullanilmaktadir. Ik asamada
nicel veriler toplanip analiz edilmektedir. Nitel veriler ile de yapilandirilip ¢6ziimlenmektedir.
Bu desenin amaci nicel verilerden elde edilen sonuclar1 nitel veriler ile agiklamaktir. Bu
yiizden nicel ve nitel veriler arasinda bir koprii yapilmasi gerekmektedir. Verilerin toplanma
asamasinda esas konu nitel verilerin nicel verilerle iliskilendirilmesidir. Nicel sonuglar
anlamli veya anlamsiz degiskenlere gore incelenebilir. Bu sebeple katilimcilar nitel agamada
farkli kategorilere ayrilabilmektedir. Burada 6nemli olan katilimcilarin nicel asamadaki ayni
orneklem olmasidir. Dolayisiyla desenin hedefi nicel sonuglari derinlemesine incelemektir.
Verilerin analiz agamasinda nicel ve nitel veriler ayr1 ayr1 analiz edilir. Nicel sonuglar nitel

verilerle biitiinlestirirken yorumlanmaktadir (Creswell ve Creswell, 2021).

Karma yontem yorumlanirken oncelikle nicel sonuglar ardindan da nitel sonuglar
aciklanmalidir. Bu dogrultuda nicel sonuglar nitel sonuglarla agiklanmaktadir. Nitel ve nicel

sonuglarin karsilastirilmasi uygun goriilmemektedir (Creswell ve Plano Clark 2020).

Bu arastirma temel olarak nicel arastirma teknikleri ile yiiriitiilmiis, elde edilen verileri
desteklemek i¢in de nitel veriler kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda, deneme

modellerinden 6n test — son test kontrol gruplu desenden yararlanilmistir. Bu model de yansiz
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atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Deney ve kontrol gruplarina deney Oncesi ve sonrasi
Olcmeler yapilir. Deneme modeli, neden sonug iligkisini ortaya c¢ikarmayr amacglayan
arastirmacinin kendi kontroliindeki verileri tiretip degerlendirmesidir. Bu model bagimli
(sonug problem), bagimsiz (sinanan olast neden) ve kontrol (denenmeyen olasi nedenler)
degiskenlerinin kullanildigi bir ortamdir (Karasar, 2016) (Tablo 3.1 ve Tablo 3.2 ).
Arastirmaci, tek faktorlii deseni diizenlerken bagimli degiskene gore sadece bir bagimsiz
degiskenin etkisini inceler (Bliyiikoztiirk ve ark., 2017). Bagimsiz degisken denenen ya da
uyarici degisken olarak “neden”; bagimli degisken ise “sonug” olarak ifade edilir (Karasar,
2016). Bu galismada, AG uygulamalari arastirmanin bagimsiz degiskeni, genel fiziki cografya
tutum Olgegi ve genel fiziki cografya basari testi bagimli degisken olarak belirlenmistir. Nitel
verileri elde etmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu deney grubuna
uygulanmistir.  Ogretmen adaylarmin uygulama hakkindaki goriisleri  belirlenmistir.
Yapilandirilmig gorligmenin amaci bireylerin cevaplar1 arasindaki paralelligi ve farklilig
ortaya ¢ikararak karsilagtirmaktir. Ag¢ik wuglu sorular goriisme formlarinda bazen

kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Deney ve kontrol gruplart segkisiz bir yontemle atanmustir. Oncelikle, denek
havuzundan segkisiz bir sekilde iki grup belirlenmistir. Bir grup deney grubu olarak
belirlenirken, diger grup kontrol grubu olarak olusturulmustur. (Biiyiikoztiirk ve ark., 2017)
Kontrol grubunda geleneksel yontem kullanilmistir. Deney grubunda ise AG ortaminda
hazirlanmis materyal uygulanmistir. Arastirmanin desen Ornegi ve deneysel islem semasi

sunulmustur (Sekil.3.1).

Tablo 3.1. On test — Son Test Kontrol Gruplu Seckisiz desen (Biiyiikdztiirk ve ark., 2017).

Grup Ontest Islem Sontest
R D O1 X O3
(Deney)
R K 02 Os
(Kontrol)
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Tablo: 3.2. Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Segkisiz desen drnegi

Grup Ontest Islem Sontest
D O1 X O3
y (27 6grenci (Genel Fiziki Cografya AG (Genel Fiziki Cografya
i Dene Tutum  Olgegi- Genel Tutum  Olgegi- Genel
Se?lkmz . orube) Fiziki Uygulamalar | iy
Sf:?l cn 5 Cografya basar1 Testi) 1 Cografya basari Testi)
ogrenci
K O2 Geleneksel | O4
N (29 6grenci (Genel Fiziki Cografya Yontem (Genel Fiziki Cografya
Kontrol Tutum  Olgegi- Genel Tutum  Olgegi-  Genel
grubu) Fiziki Fiziki
Cografya basar1 Testi) Cografya basar Testi)
Grup On test Bagimsiz Degisken Son test Gorligme Formu
Kontrol R 01 (T) AG Uygulamalari 03 (T)
01 (B) 03 (B)
Deney R 02 (T) 04 (T) 05 (Y)
02 (B) 04 (B)

01 (T)- 01 (B) : Kontrol Grubu On test (Tutum dl¢egi, Basar1 Testi)

02 (T)- 02 (B): Deney Grubu On test (Tutum 6lgegi, Basar1 Testi)

03 (T) — O3 (B): Kontrol Grubu Son test (Tutum 6l¢egi, Basar1 Testi)

04 (T)- 04 (B): Deney Grubu Son test (Tutum 6lgegi, Basar1 Testi)

O5(Y): Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
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Sekil 3.1. Deneysel islem semasi.

Nicel asama On-test

Kontrol Grubu Deney Grubu
Genel Fiziki Cografya Tutum Olgegi Genel Fiziki Cografya Tutum Olgegi
Genel Fiziki Cografya Basari Testi Genel Fiziki Cografya Basari Testi

|

Geleneksel Yontemle Ders Anlatimi 10 hafta  AG ile Ders Anlatimi

|

Nicel Asama Son Test

Kontrol Grubu Deney Grubu
Genel Fiziki Cografya Tutum Olgegi Genel Fiziki Cografya Tutum Olgegi
Genel Fiziki Cografya Basar1 Testi J/ Genel Fiziki Cografya Basar1 Testi
Nitel Asama
Deney Grubu
Yar Yapilandirilmis Goriigme Formu

Nicel Verilerin Analizi Nitel Verilerin Analizi

Verilerin Yorumlanmasi
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3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Necmettin Erbakan Universitesi 2020/2021 giiz
doneminde egitim &gretim gdren Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 1. Siuf Ogrencileri
olusturmustur. Tekler bir sinifta ¢iftler bir sinifta oldugundan dolayr denklikleri saglanmuistir.
Mevcut 2 subeden birisi deney digeri kontrol grubu olarak ele alinmistir. Kontrol ve deney
grubuna rastgele (random) atama yapilmistir. Tutum 6lgeginin kontrol grubunda 29 6grenci
son-testte 24 6grenci yer almistir. Deney grubunun On-test asamasinda 27, son-testte de 25
ogrenci katilmistir. Katilim gontilliik esasina dayandigi i¢in son-testte say1 azalmistir. Basari
testinde kontrol grubunun on-test ile son-test kisminda 23 &grenci yer almistir. Deney

grubunun O6n-test ve son-test agamasina ise 20 katilmistir.

Arastirmacilar, kapsaminda bir ¢ikarimda bulunmadan Once arastirmacilar takip
edecekleri tiim segenekler goz oniinde bulundurmalidirlar. Demografik 6zelliklere odaklanan
arastirmacilar gerekli agiklamalar1 dikkate alamayabilir. Arastirmacilar, farkli 6rnekler
vererek hiikiimsiiz sonuglara yardimer olabilmektedirler. Bu desenin nicel asamasinda
seckisiz ornekleme ele alinirken nitel asamada ise amacglh 6rneklem dikkate alinabilir (Sekil
3.2). Agiklayici Siralayici Desende Ornekleme). Nicel asamadaki katilimeilar, nitel asamadaki
bireylerin se¢ilmesinde etkin rol almaktadirlar. Bu sebeple 6rneklem biytikliigii farklidir ve

katilimcilarin goniillii olmalar1 6nemlidir (Creswell ve Cresweell, 2021).

Sekil: 3.2. Ardisik Siralayic1 Desende Ornekleme.

Nicel Veri Orneklem Biiyiikliigii “ | Nitel Kisim
(Seckisiz Esit Olmayan Orneklem Biiyiikliigii |(Amagl Ornekleme)

Ornekleme) Goniillii Katilim Sorma

Nitel bulgulardan yararlanilarak

nicel sonuglar agiklanir.
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Cevrim i¢i Ogretimde kontrol grubunda geleneksel anlatim yolu ve soru-cevap
yontemleri benimsenmistir. Deney grubunda ise ¢evrim i¢i sinifta AG ile tasarlanan 6gretim
metodu uygulanmistir. Uygulama Oncesinde kontrol ve deney grubunun 6grencileri, 6n-test
asamasinda Genel Fiziki Cografya Basar1 Testi ve Genel Fiziki Cografya Tutum Olgegini
doldurmuslardir. 10 uygulama sonrasinda da son-test asamasinda basar1 testi ve tutum Glgegi
tekrar uygulanmistir. Uygulama bittikten sonra deney grubundan 23 Ogrenciyle yari
yapilandirilmig goriisme formlar1 video ve gozlem notlariyla kayit altina alinmistir. Deney ve

kontrol grubunun 6grenci dagilimlart Tablo 3.3.’te verilmistir.

Tablo 3.3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dagilimi.

Tutum Kontrol On-Test Kontrol Son-Test
Toplam 29 24

Deney On-Test Deney Son-Test
Toplam 27 25
Basar1 Kontrol On-Test Kontrol Son-Test
Toplam 23 23

Deney On-Test Deney Son-Test
Toplam 20 20

3.3. Veri Toplama Arac¢ ve Teknikleri
Arastirmada AG materyali gelistirilmistir. Ayrica Genel Fiziki Cografya Basar1 Testi,
Genel Fiziki Cografya Tutum Olgegi ve AG Yari-Yapilandirilmis goriisme formu

gelistirilerek kullanilmastir.

Deney ve kontrol grubuna AG uygulamasi 6ncesinde katilimcilardan 6n-test tutum ve
On-test bagar1 puanlar1 elde edilmistir. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubundan
alman son-test tutum ve son-test basar1 puanlarinin verileri alinmistir. On-test ve son-test
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig1 karsilastirilarak istatiksel yontemlerle analiz

edilmistir.

Calismada nicel verileri desteklemek icin nitel boyutunda yari yapilandirilmis
gorisme formu uygulanmistir. Yart yapilandirilmig goriisme formu gelistirildikten sonra
deney grubundaki AG uygulamasini kullanan 6grencilere uygulanmistir. Arastirma Necmettin
Erbakan Universitesi 1. Smif sosyal bilgiler egitimi dgrencileri ile ¢evrim i¢i yiiriitiilmiistiir.
Diinya genelinde covid-19 salgini sebebiyle egitimler pandemi kosullart siirecinde ¢evrim ici

yiirtitilmistiir.
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3.3.1. Nicel Veri Toplama Araglari

AG Materyalinin Gelistirilmesi: Cevrim i¢i ortamda AG materyalinin kullanilmasi
amaglanmistir. Bilgisayar ortaminda hazirlanan AG uygulamasimin konulart Genel Fiziki
Cografya Lisans Programin’da yer alan boliimler arasindan se¢ilmistir. Bu programda yer
alan Uzay-Giines Sistemi, Yeryuvarlag:, iklim Elemanlari, Jeolojik Zamanlar ve Devirler,
Volkan Topografyasi, Toprak Cografyasi, Kurak ve Yar1 Kurak Boélge Topografyasi ile

Jeomorfoloji boliimleri i¢erisinden rastgele sekiz linite sec¢ilmistir.

Sosyal Bilgiler Lisans Programi igerisinde yer alan Genel Fiziki Cografya dersi
haftada 2 teorik ders saatidir. 1. sinif diizeyinde birinci yariyil alan egitimi se¢meli ders olarak

okutulmaktadir. Dersin igeriginde ise;

Cografya biliminin gelisimi ve bilimsel kimlik kazanma siirecleri; diinyanin olusumu
ve jeolojik gecmisi, igyapisi, sekli, hareketleri ve buna bagli olusan sonuglar; yeryliziiniin
sekillenmesi ve bu siirecte etkili olan faktorler (jeomorfoloji); diinya atmosferi ve iklim
sistemi (klimatoloji); yeralt1 ve yerlistli sularinin dagilisi, 6zellikleri ve etkileri (hidrografya);
toprak cografyasi (olusum, cesitleri, dagilisi, toprak sorunlari); bitki cografyasi (siniflandirma,

yetisme ortamu sartlari, dagilist), harita bilgisi yer almaktadir.

Uzaktan egitim siirecinde, Isaret¢i Tabanli AG (Marker-Based Augmented Reality)
gelistirilmistir. Bu uygulamada kare seklinde ve zit renkli isaretleyiciler kullanilmistir.

Bilgisayar kameralarinin algilayabildigi net desenler olmasina dikkat edilmistir.

Vuforia iizerinden Isaret¢i Tabanli AG uygulamalar1 gelistirilmistir. Isaretciler
onceden buraya eklenmistir ve Vuforia’nin bes yildiz puani verdigi resimler kaydedilmistir.
Vuforia’ya da.jpg formatinda eklenmistir. Sekil 3.3’de isaret¢i tabanda kullanilan gorsele yer

verilmistir.

Sekil 3.3. Tsaretci taban da kullanilan 6rnek.
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Daha sonra isaret¢i tabanlarda kullanilan resimler Unity’ye aktarilmistir. AG
kamerasimnin ¢alisabilmesi i¢in Vuforia’'nin kamerasi kullanilmigtir. Vuforia’ya gelen
paketlerde image target da yer almaktadir. Boylelikle isaret¢i taban nesneleri segilmistir.
Uygulamanin 3B goriintiisii elde etmek amaciyla farkli uygulamalar kullanilmistir. Unity’de
AG uygulamasinin yaninda bazi araglar da kullanilmistir. Haritalar hazirlanirken Google
Earth Pro, TCX converter ile Surfer 13 programindan faydalanilmistir. 3B nesneler ise 3D
max ortaminda ¢izilmistir ve ses, video gibi yardimci araglarla desteklenmistir. Unity
tizerinden apk uzantisi ile dosyalar olusturulmustur. Ders 6ncesi dgrencilere isaretleyici taban

ve apk dosyas1 gonderilmistir.

Gelistirilen uygulama Android tabanl tablet ve telefonlara aktarilmistir. Isaretleyici
taban lizerinden uygulama ¢alistirilmistir. Android telefonlardan kaynakli sorunlarda Unity3D
uzmani ve AG uygulamalari gelistiricisi Ramji Geddam’dan yardim alinmustir (Sekil 3.4,

Sekil 3.5., Sekil 3.6.)

44



Sekil 3.4. Ogrencinin android telefonunda AG &rnek gosterimi (harita bilgisi).
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Sekil 3.5. Katilimcinin isaretci tabani kullanarak AG’yi galistirmasi (diinyanin iklim haritasi).

Sekil 3.6. Katilimcinin isaretgi tabani kullanarak AG’yi uygulamasini agmast (uydu haritast).

Asagidaki sekilde AG uygulamasinin gelistirilme siirecine yer verilmistir.
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Sekil 3.7. AG uygulamasinin gelistirilme siireci.

Genel fiziki cografya konular1

(1.S1n1f)

Lisans kitaplarinda taranmasi

3D max ¢izimi

Unity programina aktarma

Marker belirlenmesi

Vuforia’ya ya aktarma

Ogretmen adaylarinin AG uygulamasini ¢alistirmasi

Uygulamanin Islenis Basamaklar1: Arastirmanin uygulama siirecine iliskin ayrintilara

tabloda yer verilmistir.

Tablo 3.4. Uygulama siirecinin ayrintilari.

Hafta

Konu

Etkinlik

1. hafta

Online egitim oldugu ig¢in
ogrencilere oryantasyon
yapilmugtir. (8 EKim 2020)

2. hafta

On test tutum oSlcegi ve basari
testi

Online Egitimde Genel fiziki
Cografya Dersinde kontrol ve
deney grubu i¢in iki ayr1 Genel
fiziki Cografya tutum Olgegi ve
Genel Fiziki Cografya Basari
Testi Google form da erisime
acildi ve online ortamda ders
saatlerinde form dolduruldu. (15
Ekim 2020)

3. hafta

Diinyanin sekli ve hareketleri

AG tanitildi. Ik uygulama da
diinyanin yillik hareketi etkinligi
Android telefonlarda caligtirildi.
bir ders saati siiresince deney
grubundaki 15 Ogrenci AG
uygulamasini ¢alistirilmigtir. (22
Ekim 2020)

4, hafta

(9 Ekim tatili)

5. hafta

Harita Bilgisi

Online egitimde 0Ogrencilerin
anlamas1 i¢in AG uygulamasi
tekrardan tanitildi.
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Izohips, renklendirme, kabartma
haritalar1 ve uydu goriintiisii
AG’ de Ogrencilere tanitildi.
Ogrencilerde uygulamay: kendi
telefonlarinda calistirip
haritalarin  adlariyla  beraber
uygulamanin fotograflarini
gonderdiler. (5 Kasim 2020)

hafta

Diinyadaki iklim Cesitleri

AG ile Diinyanmn  iklim
bolgelerinin  haritas1  verildi.
Ogrenciler bu harita iizerinden
iklimlerin adlarin1 belirlediler.
Uygulamanin fotograflarini
gonderdiler. (12 Kasim 2020)

hafta

Atmosferin Katmanlari

AG ile Atmosferin katmanlar
anlatildi. Ogrenciler uygulamay1
calistirip fotograflarini
gonderdiler. (19 Kasim 2020)

hafta

Basing

Basing merkezlerinin yonii AG
ile anlatildi. Ogrenciler
uygulamadan bakarak basing
merkezlerinin ~ yoniinii 2B
cizdiler. Fotograflari
gonderdiler. (26 Kasim 2020)

hafta

Ova

Dag, ova, plato kavramlart AG
de anlatildi. Ogrenciler
uygulamayla  kavramlar1 2B
sekle doniistiirdiiler ve
fotograflarin1 gonderiler.

(03 Aralik 2020)

10.

hafta

Jeolojik Zaman

Jeolojik zaman tablosu AG’de
hazirlandi. Ogrenciler uygulama
iizerinden jeolojik

zaman  tablosunu  ¢izdiler.
(10Aralik 2020)

11.

hafta

Riizgar Sekilleri

Mantarkaya, Barkan kavramlari
3D max’da hazirlandi. AG
ortaminda aktarildiktan sonra
ogrencilere gonderildi.
Ogrenciler uygulamadan Riizgar
sekillerin tablosunu hazirlardilar
ve fotografin1 génderdiler.

(17 Aralik 2020)

12.

hafta

Volkanizma

Volkanizma sonucu olusan yer
sekilleri 3D max programinda
hazirlandi ve AG ortamina
aktarild. Ogrenciler
uygulamadaki volkanizma
seklini 2B ¢izdiler ve fotografini
gonderdiler. (24 Aralik 2020)

13.

hafta

Toprak Horizonu

Toprak katmanlar1 3D max
programinda hazirlandi ve AG
ortamma aktarildi.  Ogrenciler
AG uygulamasmm kullanarak
Toprak  katmanlarmi  2B’lu
cizdiler ve analiz ettiler. Cizilen
gorselleri ve uygulama
fotograflarini attilar.

(31 Aralik 2020)

14.

hafta

Son Test Tutum Olgegi ve

Online Egitimde Genel fiziki
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Basar1 testi

Cografya Dersinde kontrol ve
deney grubu i¢in iki ayrt Genel
fiziki Cografya tutum Olgegi ve
Genel Fiziki Cografya Basari
Testi Google form da erisime
acildi ve online ortamda ders
saatlerinde form dolduruldu.

(07 Ocak 2021)

15. hafta Goriisme Formu

AG  uygulamasini  kullanan
ogrencilerle acik uglu yan
yapilandirilmis goriisme
gerceklestirildi.
(14 Ocak 2021)

Tablo 3.4.°de goriildiigli lizere kontrol ve deney gruplarmin uygulama siireci 15

strmiistiir.

hafta

Veri Toplama Araglarimin Gelistirilmesi: Tutum Olgegi gelistirilmesinde katilimcilar

Tiirkiye’deki 18 tiniversiteden 2, 3 ve 4. smif diizeyindeki 6grencilerin goriisleri alinmstir.

Katilan 351 6grenciden 1001 erkek ve 251°1 kadindir.

Tutum Olgegi Madde Havuzu Olusturma: Alan yazinda gelistirilen tutum 6lgeklerinden

incelenerek 6l¢ek hazirlanmistir. Cografya dersi tutum oOlgekleri literatiirde yer almaktadir

fakat Genel Fiziki Cografya dersi tutum 6lgegine rastlanmamistir. Genel Fiziki Cografya ve

Cografya o6gretimi ders kitaplarindan faydalanmilmigtir (Akengin 2015; Doganay ve Sever

2019; Unalds, 2019; Unlii, 2014). Tutum 6lgeginin maddeleri hazirlanirken bilissel, duyussal

ve davranigsal boyutlara yer verilmistir (Tablo 3.5.) (Gregory ve Noto, 2018; Tiirkan ve Kilig,

2017). Hazirlanan 67 soruyla sade ve anlasilir bir taslak 6lgek olusturulmustur.

Tablo 3.5. Genel Fiziki Cografya dersi boyutlara iliskin maddeler.

Maddeler

Duyussal Boyut

M1

M2

M6

M7

M12

M14

M16

M17

M19

M21

M23

M24

Bilissel Boyut

M8

M18

M25
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M3
M4
M5
M9
M10
M11
M13
M15
M22
M26
M27
M28

Davramssal Boyut

Uzman Gériisiine Bagvurma Asamasi: Gelistirilen tutum 6lgegi Karaman oglu Mehmet Bey
Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi, Stmif Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi, Tiirk
Dili ve Edebiyat1 Egitimi, Tiirk¢e Egitimi, Biyoloji Egitimi Anabilim Dali’nda gérev yapan 7
Ogretim Tlyesinden anlasilabilirlik ve sadelik kapsaminda goriigler alinmigtir. Uzman

goriiglerine gore maddeler diizenlenmistir. Toplamda 2 madde dlgekten ¢ikarilmistir.

Pilot Deneme Asamasi: Alt1 faktorden olusan Likert tipi bir 6lgek gelistirilmistir. Bunlar:
Ogrenme meraki, 6grenme istegi, gereklilik, dnhazirlik, ilgi ve farkindaliktir. Hazirlanan 65
maddelik sorularin igerisinde 44 olumlu ve 21 olumsuz ifade yer almistir. Bu maddeler
bilissel, duyussal ve davranissal boyutlara dayanarak gelistirilmistir. Piot uygulama
yapilmadan 6nce 6l¢ek tiniversite 6grencileri arasinda 10 kisiye uygulanmistir. Boylece taslak
Olcegin acik ve anlasilir olup olmadigina bakilmistir. Neticede 65 maddelik taslak 6lgek
belirlenmistir. Olgme araci gelistirme asamasinda yeterli ve biiyiik 6rneklemin madde
sayisinin 5 kati olacagi belirtilmistir (Seger, 2018, p.59). Gelistirilen 65 maddelik taslak
dlgegin gecerlik ve giivenirligi i¢in Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Bolu Abant izzet
Baysal Universitesi, Cukurova Universitesi, Ege Universitesi, Kahramanmaras Siit¢ii Imam
Universitesi, Afyon Kocatepe Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi, Giresun
Universitesi, Nevsehir Hacibektas Veli Universitesi, Kastamonu Universitesi, Sakarya
Universitesi, Pamukkale Universitesi, Anadolu Universitesi, Aksaray Universitesi, Afyon
Kocatepe Universitesi, Kirikkale Universitesi, Stileyman Demirel Universitesi, Balikesir
Universitesi ve Firat Universitesinde uygulanmistir. Bu asamada iiniversitelerden 351 dgrenci
tutum Olcegine katilmigtir. Katilimer sayisinin - 300°den  fazla olmast 1yi olarak
degerlendirilmistir. Comrey ve Lee (1992) 6rneklem biiyiikliigii i¢in 100’{in az; 200’{in orta;
300’tn iyi; 500’in ¢ok iyi; 1000 kisi ve daha fazlasinin miikemmel oldugunu ifade
etmislerdir (Sencan, 2005).
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Faktor Analiz Asamasi: Olgekteki olumlu maddeler “Tamamen Katiliyorum” “Katilryorum”
“Kararsizim” “Katilmiyorum” “Kesinlikle Katilmiyorum™ seklindedir. Bu sekle gore 5, 4, 3,
2, 1 Likert tipinde puanlandirilmistir. Olumsuz maddeler ise Kesinlikle Katilmiyorum’dan
baslayarak 5, 4, 3, 2, 1 olarak veri girisi yapilmistir. Analiz islemlerine baslamadan 6nce
olumsuz maddelere tersten kodlama uygulanmistir. Pilot uygulama sonucunda Agiklayici

Faktor Analizi ve Dogrulayict Faktor Analizi yapilmstir.

Olgekteki maddelerin i¢ tutarliliga uygun olmayan ve korelasyon katsayilar1 diisiik
olanlar M14, M25, M45 ¢ikarilmistir. Olgegin madde ayirt ediciligini belitlemek amaciyla
Alt-Ust gruplara dayali madde analizi yapilmustir. Testin her bir maddesi igin Alt-Ust gruplara
dayali madde analizi %27’lik dilimlere goére hesaplanmistir ve iliskisiz t testi

karsilastirilmistir. Sonug olarak madde ayirt ediciligine sahip oldugu belirlenmistir.

Faktorlerin Adlandirilmasi: Olgegin faktdr yapismin belirleyebilmek amaciyla elde edilen
verilerden Agimlayici faktdr analizi yapilmistir. Déndiiriilmiis Bilesenler Analizi ve Olgegin
Toplam Varyansi, KMO ve Barlett testinin sonuglari hesaplanmistir (KMO=,888 Barlett
Sinamasi Degeri= 9913,058 p=,000).

Verilerin faktor analizi uygunlugu icin KMO ve Barlett test sonuglarina bakilmistir.
Faktorlestirilebilirlik (factorability) icin KMO degerinin 0.60’dan yiiksek olmas1 beklenmistir.
KMO katsayis1 0.06’dan yiiksek cikmasi faktdr analizine uygun oldugu tespit edilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2017).

Tablo 3.6. Genel Fiziki Cografya Tutum dl¢egi birinci madde faktor yiik ve test toplam korelasyon degerleri.

Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesenler
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14
M11 128
M16 ,705
M9 ,667
M18 ,655
M15 ,644
M13 ,634
M6 ,615
M3 ,558
M57 ,748
M62 ,702
M58 ,680
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M65

,680

M60

,670

M46

481

M59

470

M8

M56

,626

M50

,624

M52

,587

M51

,582

M63

554

M54

,935

M61

,531

M53

,523

M48

M49

M20

729

M19

,709

M21

,668

M12

,519

M17

M26

671

M35

,662

M27

,556

M24

,534

M10

M47

M39

,750

M40

,685

M38

M28

,708

M29

,689

M23

M36

M5

,673

M2

,673

M45

M31

,660

M33

,581

M32

,514

M34

M41

741

M42

,667
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M55

,753

M64

,710

M30

,621

M22

481 ,514

M43

,642

M7

,469

M37

M4

,597

M1

489

Tablo 3.6’da birinci dondiiriilmiis bilesenler matrisinde herhangi bir faktor yiikiine

yerlesemeyen M37, M8, M48, M49, M17, M10, M47, M38, M23 M36, M45, M34, M41
maddeleri atilmistir. M22 iki yiike sahip oldugu icin ¢ikarilmistir. 6, 7, 8, 10, 11, 12, 13, 14.

faktorlerinde en az 3 madde olmadigi icin bilesenler c¢ikartilmistir. Bu maddeler sirasiyla

M39, M40, M28, M29, M5, M2, M41l, M42, M55, M64, M30, M43, M7, M4, M1

kaldirilmistir.

Sekil 3.8. Genel Fiziki Cografya birinci yamag-birikinti grafigi.
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Yamag-birikinti grafigine bakildiginda heniiz atilmamis maddeler oldugundan kesin

sonu¢ vermemektedir.

Tablo 3.7. Genel Fiziki Cografya Tutum 6lgegi ikinci madde faktor yiik ve test toplam korelasyon degerleri.

Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi
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Bilesenler

1 2 3 4 5 6
M60 775
M62 746
M57 730
M58 702
M46 655
M65 589
M59 477
M53 473 ,458
M1l 744
M16 ,705
M9 ,693
M13 ,676
M15 ,668
M6 ,651
M18 ,638
M3 ,635
M61 ,672
M54 ,615
M63 ,612
M56 ,590
M50 ,560
M52 ,547
M51 ,543
M19 775
M20 ,752
M21 ,715
M12 ,485
M31 ,730
M33 ,630
M32 ,601
M35 ,761
M26 ,698
M27 ,612
M24 ,565

Tablo 3.7.’e bakildiginda madde 53’e 2 yiik atandig1 i¢in ¢ikarilmistir.
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Olgegin KMO ve Bartlestt testi hesaplanmistir. KMO=,885 cok iyi bir deger olarak
betimlenebilir (Barlett Smamasi Degeri= 4517,322). Bu sonug¢ Ol¢egin orneklem
bliyiikligliniin yeterli olmasi ile iligkilendirilebilir. Barlett testinin sonucunun 0.01’den biiyiik
olmasi daha da anlamli oldugu sonucuna varilabilir (Bursal, 2019) ve ¢oklu normal dagilim
gostermektedir  (P<,000). Sonuglar faktdr analizinin uygunlugunu gostermektedir

(Biiyiikoztiirk, 2017).

Olgegin son halinde 33 maddeden olusan 6 faktorlii bir yapmin toplam varyansi
%55,502°dir. Toplam varyans yiizdesinin %50’yi ge¢mesi faktor analizi igin Onemli bir
degerdir (Yaslioglu, 2017). Sosyal bilimlerde aciklanan toplam varyans orani genellikle %50-
60’a kadar diisebilmektedir (Koyuncu ve Kilig 2019). Asagidaki tabloya gore 6lgegin de 6

faktorlii yapida oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.8. Genel Fiziki Cografya toplam varyans tablosu.

Yiiklenen Faktorlerin Karelerinin

Kare Yiiklerinin Dénme

ik Ozdegerler
Dagilim Toplamlari
Bilesen
Varyans Kiimiiletif Varyans Kiimiiletif Varyans Kiimiiletif
Toplam Toplam Total
(%) (%) (%) (%) (%) (%)

1 7,981 24,183 24,183 7,981 24,183 24,183 4,242 12,854 12,854
2 3,978 12,054 36,237 3,978 12,054 36,237 4,082 12,371 25,225
3 2,356 7,138 43,376 2,356 7,138 43,376 3,217 9,748 34,973
4 1,480 4,485 47,861 1,480 4,485 47,861 2,609 7,905 42,878
5 1,382 4,189 52,050 1,382 4,189 52,050 2,126 6,442 49,320
6 1,139 3,452 55,502 1,139 3,452 55,502 2,040 6,182 55,502
7 ,979 2,967 58,470

8 ,958 2,902 61,372

9 ,897 2,719 64,090
10 ,796 2,413 66,503
11 775 2,347 68,850
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12 ,745 2,259 71,109
13 ,735 2,228 73,337
14 ,659 1,998 75,335
15 ,623 1,887 77,221
16 ,609 1,845 79,066
17 ,588 1,782 80,848
18 ,542 1,644 82,491
19 523 1,585 84,076
20 511 1,550 85,626
21 ,501 1,519 87,146
22 ,464 1,407 88,553
23 427 1,295 89,847
24 423 1,283 91,130
25 ,403 1,222 92,352
26 ,394 1,195 93,547
27 ,364 1,104 94,651
28 ,348 1,055 95,706
29 ,340 1,031 96,736
30 ,299 ,907 97,643
31 ,282 ,854 98,497
32 ,258 ,781 99,278
33 ,238 122 100,000

Sekil 3.9. Genel Fiziki Cografya ikinci yamag-birikinti grafigi.
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Tablo 3.8.’e gore 6. noktadan sonra egim yatay bir hal almaktadir. Dolayisiyla 6lgegin

6 faktorli yapisi oldugu sonucuna varilmaistir.

Tablo 3.9. Genel Fiziki Cografya Tutum 6l¢egi ticiincii madde faktor yiik ve test toplam korelasyon degerleri.

Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi
Bilesenler
1 2 3 4 5 6

M1l 746

M16 714

M9  ,690

M13 671

M15 669

M6 645

M18 640

M3  ,636

M60 74

M62 , 146

M57 ,730

M58 ,703

M46 ,655

M65 ,589

M59 ,480

M61 ,679
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M63

,623

M54

,605

M56

,590

M50

,563

M51

,539

M52

,536

M19

776

M20

, 754

M21

,716

M12

482

M35

,761

M26

,698

M27

,610

M24

,567

M31

122

M33

,642

M32

,608

Tablo 3.9.’a gére madde kaliteleri faktor yiik degerine gore siniflandirilmistir. Comrey ve Lee

(1992) faktor yiik degerlendirmesine gore 33 maddeden 11 tanesi (Madde 11, 16, 60, 62, 57,

58, 19, 20, 21, 35, 31) 0,7’nin lizerinde oldugu icin milkemmelligi saglamaktadir. 14
maddeden (Madde 9, 13, 15, 6, 18, 3, 46, 61, 63, 54, 26, 27, 33, 32) 0,6-0,7 arasindadir ve gok
1yl diizeyde katki saglamaktadir. 6 madde (Madde 65,56,50,51,52,24) 0,6-0,5 araliginda yer

almaktadir ve iyi diizeyde katki saglamaktadir. Madde 12 ve 59 0,45 araligindadir ve yeterli

diizeyde kabul edilebilir. Olgekten alman toplam puanlar neticesinde dgrenme meraki, én

hazirlik, ogrenme istegi, gereklilik, ilgi ve farkindalik gibi uygun basliklar verilmistir. Faktor

analizi neticesinde Olgegin yap1 gecerliliginin uygun oldugu sonucuna varilabilir. Cikarilan

maddelerden sonra Alt-Ust gruplara dayali madde analizi yapilmistir (Tablo 3.10). Toplamda

33 maddelik tutum 6lgeginde en yiiksek puan 165 ve en diisiik puan ise 65’tir.
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Tablo 3.10. Alt- Ust gruplara dayanan madde analizi.

Grup Std. Sapma t SD p
N X SS Hatasi

M3 UG 95 4,62 ,655 ,067 11,206 145,676 ,000
AG 95 3,05 1,197 ,123

M6 UG 95 4,56 ,808 ,083 11,291 160,787 ,000
AG 95 2,83 1,252 ,128

M9 UG 95 4,77 ,555 ,057 9,617 134,467 ,000
AG 95 3,49 1,166 ,120

M11 UG 95 4,94 ,245 ,025 11,691 103,330 ,000
AG 95 3,59 1,096 112

M12 UG 95 3,81 1,532 ,1567 3,148 171,142 ,002
AG 95 3,20 1,107 ,114

M13 UG 95 4,38 ,840 ,086 11,009 188 ,000
AG 95 2,79 1,129 ,116

M15 UG 95 4,86 402 ,041 5,894 118,951 ,000
AG 95 4,16 1,095 112

M16 UG 95 4,73 ,554 ,057 12,783 143,303 ,000
AG 95 3,18 1,041 ,107

M18 UG 95 4,18 ,911 ,093 11,932 188 ,000
AG 95 2,51 1,020 ,105

M19 UG 95 4,23 1,216 125 6,874 188 ,000
AG 95 3,07 1,104 ,113

M20 UG 95 4,15 1,414 ,145 5,696 188 ,000
AG 95 3,06 1,201 ,123

M21 UG 95 4,36 1,157 ,119 8,045 188 ,000
AG 95 3,03 1,115 114

M24 UG 95 3,72 1,260 ,129 6,109 188 ,000
AG 95 2,69 1,032 ,106

M26 UG 95 3,59 1,418 ,145 4,379 180,478 ,000
AG 95 2,77 1,153 ,118

M27 UG 95 4,35 ,965 ,099 8,873 188 ,000
AG 95 3,07 1,013 ,104

M31 UG 95 4,17 ,930 ,095 8,789 188 ,000
AG 95 2,83 1,155 ,118

M32 UG 95 4,38 ,827 ,085 8,842 188 ,000
AG 95 3,11 1,134 ,116

M33 UG 95 4,47 ,810 ,083 8,999 163,876 ,000
AG 95 3,13 1,214 ,125

M35 UG 95 3,67 1,250 ,128 4,914 188 ,000
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AG 95 2,82 1,139 ,117

M46 UG 95 3,09 1,407 ,144 6,522 172,585 ,000
AG 95 1,93 1,034 ,106

M50 UG 95 4,17 1,058 ,109 8,499 177,966 ,000
AG 95 2,67 1,348 ,138

M51 UG 95 4,45 ,835 ,086 12,303 169,534 ,000
AG 95 2,63 1,176 ,121

M52 UG 95 4,69 ,566 ,058 12,828 143,094 ,000
AG 95 3,11 1,067 ,109

M54 UG 95 4,54 ,836 ,086 9,986 171,961 ,000
AG 95 3,08 1,145 ,118

M56 UG 95 4,03 1,207 ,124 7,002 188 ,000
AG 95 2,74 1,339 ,137

M57 UG 95 3,85 1,120 ,115 10,442 188 ,000
AG 95 2,19 1,075 ,110

M58 UG 95 3,93 1,044 ,107 11,754 188 ,000
AG 95 2,21 ,966 ,099

M59 UG 95 3,85 1,031 ,106 8,264 188 ,000
AG 95 2,52 1,193 ,122

M60 UG 95 2,99 1,349 ,138 6,494 170,355 ,000
AG 95 1,88 ,966 ,099

M61 UG 95 4,59 ,660 ,068 11,252 144,106 ,000
AG 95 2,98 1,229 ,126

M62 UG 95 3,01 1,448 ,149 7,898 145,588 ,000
AG 95 1,67 791 ,081

M63 UG 95 4,55 ,665 ,068 11,934 140,509 ,000
AG 95 2,77 1,292 ,133

M65 UG 95 4,15 1,052 ,108 10,708 185,540 ,000
AG 95 2,41 1,180 ,121

Giivenirlik Hesaplama Asamasi: Pilot uygulama sonucunda genel fiziki cografya tutum
dlgeginin giivenirlik galigmas1 yapilmistir. Olgegin genel Cronbach Alpha i¢ tutarlilik kat
sayis1 0,921 olarak hesaplanmugtir (Tablo 3.11). Olgek giivenilir oldugu sonucuna varilabilir

(Biiyiikoztiirk, 2017).
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Tablo 3.11. Olgegin Cronbach’s Alpha Giivenirlik katsayisi.

Cronbach's  Cronbach Alpha Standart
Alpha Maddelere Dayah N
,921 ,925 65

Olgekten maddeler atildiktan sonra kalan 33 maddenin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik kat sayisi
0,890 gostermektedir. Istenilen seviyedeki bu deger olcegin tiimiine ait giivenirlilik

seviyesinin yiiksek diizeyde hesaplanmistir (Tablo 3.12).

Tablo 3.12. Olgegin Cronbach’s Alpha Giivenirlik katsayisi.

Cronbach's Alpha N
,890 33

Maddeler atildiktan sonra alt faktdrlerin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayilarinin en
az 0.60’n Ustiinde olmasi1 gerekmektedir (Ural ve Kilig, 2010). Dolayisiyla alt i¢ tutarlilik
katsayilarinin yeterli diizeye ulastigi sonucuna varilabilir. (Tablo 3.13, Tablo 3.14, Tablo
3.15, Tablo, 3.16, Tablo 3.17, Tablo 3.18).

Faktor 1: Ogrenme meraki i¢ tutarlilik kat sayis;

Tablo 3.13. Ogrenme Meraki Cronbach’s Alpha Giivenirlik katsayist

Cronbach's Alpha N
,857 8

Faktor 2: On hazirlik i¢ tutarlilik kat sayist;

Tablo 3.14. On Hazirlik Cronbach’s Alpha Giivenirlik katsayisi.

Cronbach's Alpha N
,850 7

Faktor 3: Ogrenme Istegi i¢ tutarlilik kat sayisi;
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Tablo 3.15. Ogrenme istegi Cronbach’s Alpha Giivenirlik katsayisi.

Cronbach's Alpha N of Items
,806 7

Faktor 4: Gereklilik i¢ tutarlilik kat sayist,

Tablo 3.16. Gereklilik Cronbach’s Alpha Giivenirlik katsayist.

Cronbach's Alpha N
712 4

Faktor 5: Ilgi i¢ tutarlilik kat sayist;

Tablo 3.17. ilgi Cronbach’s Alpha Giivenirlik katsayisi.

Cronbach's Alpha N
,705 4

Faktor 6: Farkindalik i¢ tutarlilik kat sayist;

Tablo 3.18. Farkindalik Cronbach’s Alpha Giivenirlilik katsayisi.

Cronbach's Alpha N
,680

Kritik toplam madde korelasyon degeri diisiik olan maddeler ¢ikarilmistir (Kartal ve
Bardake¢1 2019).
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Dogrulayic1 Faktor Analizi: Calismada veri toplama araciyla elde edilen veriler excel
ortaminda 1°den 351° e kadar numaralandirilmistir. Tutum 6lceginin gegerlik glivenirligi i¢in
SPSS programina aktarilmistir. Yap1 gegerliligi i¢in Dogrulayic1 Faktor Analizinde AMOS
paket programi kullanilmistir. AMOS programinda a¢imlayici faktér analizindeki alt boyutlar

betimlenmeye ¢alisilmistir. Modelin sonucunda 6lgegin son hali belirlenmistir (EK-1).

Bir modelin dogrulanmasi siirecinde var olan veya belirlenen modelin test edilmesine
imkan sunmaktadir (Secer, 2018, p.78). Onemli géstergelerden biri de agimlayici faktdr
analizi ile ortaya konulan 6lgme yapisinin baska bir 6rneklemde test etmektir (Kartal ve
Bardaket, 2019, s.63). Birinci diizey ¢ok faktorlii dogrulayict faktor analizi ile test edilmistir.
Bir olgekteki gozlenen degiskenlerin birden fazla faktor altinda toplandigi modele birinci
diizey ¢ok faktorlii (DFA) modeli denilir. Bu 6l¢gme modelinde, ortak varyanslarin birbirine
benzer olan gozlenen degiskenler ayni faktor altinda toplanmaktadir. Dolayisiyla aynmi faktor
altinda yer alan maddeler birbiri ile baglantili (birlesim gecerliligi) iken diger faktordeki
gozlenen degiskenlerden nispeten bagimsizdir (ayrisim gecerliligi). Birinci diizey ¢ok faktorli
DFA modeli bir dlgegin ¢ok boyutlu oldugu anlamina gelir (Giirbiiz, 2019, p.55). Ogrenme
boyutunda 7 madde, 6nhazirlikta 7, 6grenme isteginde 7, gereklilikte 4, ilgide 4, farkindalik
boyutunda da 3 madde yer almaktadir. 33 maddeden olusan 6 faktorli yapt AMOS
programina atilarak 351 6rneklem ile analiz edilmistir. A¢imlayici faktdr analizi sonucunda 6
faktorlii yapt birinci diizey ¢ok faktdrlii modelde analiz edilmistir. Faktor varyanslarindan
once Ortiikk degiskenler adlandirilmistir. Yapilan analizler sonucunda model olusturulmustur

(Sekil 3.10).

63



Sekil 3.10. Genel Fiziki Cografya Tutum Olgegi birinci diizey ¢ok faktérlii model analizi path diagrami
(ogrmn_merak: Ogrenme meraki, ogrnme istek: Ogrenme istegi, onhazirlik: 6n hazirhik, gereklilik, ilgi,
farkindalik).
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dolay1 verilerin her biri i¢in ayr1 ayr1 normal dagilmakta oldugu sdylenebilir (Emhan, ve ark.,
2013). Buradan varsayarak normal dagilim sonucuna varilabilir. Analiz sonucunda modelin
coklu normal dagilim saglamadigi gézlemlenmistir. Multivariate degiskeninin 34,585 kabul
goren sinirini agmustir (Tablo 3.19). Bu yiizden ¢oklu normal dagilim saglanamadigi igin
Bootstrapping Bollen-Styne modeli 500 yineleme uygulanmstir (Karagoz, 2016). Uygulama
sonucunda Amos modelin dogru oldugunu degerlendirmistir (p=,008), (Sekil 3.11).



Sekil 3.11. Bootstrapping Bollen-Styne Modeli.

Bollen-Stine Bootstrap (Varsayilan model)

Model, 497 onyiikleme 6rnegine daha iyi uyuyor.

0 onyiikleme drneginde esit derecede iyi uyuyor.

On yiikleme érnegine 3’ii uymadi yada zayif uyuyuyor.

Modelin dogru olduguna dair sifir hipotezinin test edilmesi, Bollen-Stine bootstrap p =, 008

Tablo 3.19. Coklu Normallik degerlendirmesi

Miable min max skew c.r. kurtosis  c.r.
M24 1,000 5,000 -,097 -, 742 -, 797 -3,049
M61 1,000 5,000 -, 777 -5,943 -,197 -, 754
M54 1,000 5,000 -851 -6,506 -,043 -,164
M52 1,000 5,000 -1,006 -7,694 ,820 3,134
M51 1,000 5,000 -,268 -2,054 -,889 -3,400
M50 1,000 5,000 -373 -2,852 -,992 -3,794
M63 1,000 5,000 -,742 -5,674 -,389 -1,486
M12 1,000 5,000 -,387 -2,960 -,996 -3,811
M19 1,000 5,000 -,389 -2,976 -,730 -2,792
M20 1,000 5,000 -578 -4,421 -, 734 -2,807
M21 1,000 5,000 -552 -4,221 -,830 -3,174
M26 1,000 5,000 ,030 ,232 -, 713 -2,727
M27 1,000 5,000 -549 -4,202 -,510 -1,951
M35 1,000 5,000 -,091 -,698 -,793 -3,032
M31 1,000 5,000 -,370 -2,830 -,640 -2,449
M32 1,000 5,000 -452 -3,459 -,544 -2,079
M33 1,000 5,000 -,625 -4,778 -,428 -1,635
M65 1,000 5,000 -,280 -2,145 -1,016 -3,884
M62 1,000 5,000 ,655 5,008 -,569 -2,176
M58 1,000 5,000 ,050 ,383 -,872 -3,333
M57 1,000 5,000 -,035 -,270 -,997 -3,814
M18 1,000 5,000 -,190 -1,454 -,720 -2,754
M16 1,000 5,000 -897 -6,861 ,230 ,879
M13 1,000 5,000 -420 -3,213 -,566 -2,165
M11 1,000 5,000 -1,473 -11,269 1,933 7,392
M9 1,000 5,000 -1,193 -9,122 ,806 3,082
M6 1,000 5,000 -,730 -5,584 -471 -1,801
M3 1,000 5,000 -,942 -7,203 ,378 1,444
MultiMiate 151,328 34,585

Karagoz (2016)’a gore olusturulan Slgcegin model yapisinin verilerle uyum gosterip
gostermedigi uyum indeksleri yardimiyla bilinmektedir. Modelin uyumunu test eden ¢ok
sayida uyum indeksi vardir. Bu indeksler modelin genel uyumu icin gelistirilen (CMIN/DF),
karsilagtirmali uyum indeksleri NFI (Normed Fit Index), TLI (Tucker-Levis Index), IFI
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(Incremental Fit Indeks), CFI (Comparative Fit Index), RMSEA( Root Mean Square Eroor Of
Approximatinon), mutlak uyum indeksleri GFI (Goodness of Fit Index), AGFI (Adjusted
Goodness of Fit Index), artik temelli uyum indeksleri RMR(Root Mean Square Residual) ve

SRMR(Standardized Root Mean Square Residual) bigiminde siralanabilir. Analizlerde hangi

uyum kriterlerinin kullanilacagina dair kesin bir goriis olmakla birlikte CMIN/DF, GFI, NFI,

RMSEA vb. indeks degerleri yaygin olarak kullanilmaktadir (5.968-975).

Uyum indekslerinin saglanmasi i¢in gerekli kritik degerler asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 3.20. Uyum indeksleri kritik degerleri (Karagéz, Y,2018, 5.466).

Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum
x2 Testi 0,05<p=1 (Anlamli olmamasi) 0,01<p=0,05
CMIN/SD x?/sd <3 x?/sd <5

Karsilastirmali Uyum indeksleri

NFI 0,95<NFI 0,90<NFI
TLI(NNFI) 0,95<NNFI 0,90<NNFI
IFI 0,95<IF1 0,90<IFI
CFlI 0,97<CFI 0,95<CFI
RMSEA RMSEA<0,05 RMSEA<0,08

Mutlak uyum indeksleri

GFI 0,90<GIF 0,85<GIF

AGFI 0,90<AGFI 0,85<AGFI

Artik Temelli Uyum indeksleri

RMR 0<RMR<0,05 0<RMR=0,08

SRMR 0<SRMR<=0,05 0<SRMR<0,08
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Modelin uyum 1iyiligi degerleri CMIN=911,677 DF=449, p<0,001, CMIN/DF=2,030
RMSEA=0,109, CFI1=0,883 GFI=,857 olarak elde edilmistir. Model uyum iyiligi degerlerini
artirmak i¢in modifikasyon indeksleri uygulanmistir. Elde edilen model uyum Kkriterleri
istenilen smirlara ulasamadigi i¢in modifikasyon smirlarina bakilmistir. Modifikasyon
indekslerine bakildiginda katsay1 degerleri yiiksek olan e-1 ile e-2’ ye, e-3 ile e-4, e-27 ile e-
28, e-26 ile e-32, e-19 ile e-21 arasinda diizeltme indeksleri uygulanmistir (Sekil 3.12). Bu

indeks inceleme sonucunda madde 46, 56, 59, 60 ¢ikarilmustir.

Sekil 3.12. Genel Fiziki Cografya Tutum Olgegi birinci diizey cok faktérlii ikinci model analizi.
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Genel fiziki cografya tutum 0lcegi icin toplamda 6 faktorlii yapr analiz edilmistir.
Incelenen yapida 6grenme meraki boyutunda 7 madde, 6n hazirlikta 7, 6grenme isteginde 7,
gereklilikte 4, ilgide 4, farkindalikta ise 3 madde yer almaktadir. Dogrulayici faktor analizi
sonucunda model uyum kriterleri incelenmistir. CMIN=911,677, DF=449, p<0,001,
CMIN/DF=2,030 RMSEA=0,109, CFI=0,883 GFI==,857 verileri elde edilmistir. Elde edilen
model uyum kriterleri istenilen sinirlarda olmadigindan dolayr modifikasyon siirlarina
bakilmistir. Bu indeks incelemesi sonucunda 6n hazirlik boyutundaki 60. maddenin diger
faktorler altindaki degiskenler ile bir kovaryans baglantisina sahip oldugu tespit edilmistir. Bu

tespit sonucunda ilgili madde dlgekten ¢ikartilarak incelenmistir.

On hazirhik boyutundaki madde 46, 59, 60 ve 6grenme istegi boyutundaki 56. madde
Olcekten cikarildiktan sonra elde edilen degerler CMIN=550,810 DF=332, p<0,001,

67



CMIN/DF=1,659 RMSEA=0,043, CFI=0,933 GFI==900 belirtilen simrlar igerisinde
bulunmustur. Bu da modelin bir 6nceki analize gére uyumunun miikemmel oldugu anlamina

gelmektedir.

Sekil 3.13. Genel Fiziki Cografya Tutum Olgegi birinci diizey ¢ok faktorlii modifikasyon model analizi.

Farkindahk

Sekil 3.13.” a gore birinci diizey ¢ok faktorlii yapinin 29 madde ile dogrulandig:

gorilmektedir.

Basar1 Testi Gelistirme Siireci: Alan yazin incelemesinde “Genel Fiziki Cografya
Bagar1 Testi” ne rastlanmamis fakat Cografya Bagar testine yer verildigi goriilmistiir. AG
uygulamalarinin Genel Fiziki Cografya dersine etkisini aragtirmak amaciyla basari testi
gelistirilmistir. i1k asamada 36 ¢oktan segmeli ve agik uglu sorulardan olusan basari testi,
tiniversite 6grencilerinin Genel Fiziki Cografya konularinin uygunluguna goére hazirlanmistir.
Taslak agsamada sorular hazirlanirken yenilenmis Bloom Taksonomisine gore diizenlenmistir.
Coktan se¢meli sorular1 ve dogru-yanlis sorulari bilissel alan ve konulara gore diizenlenmistir.

Gelistirilen basari testinin kapsam gecerliligine gore belirtke tablosu hazirlanmistir (3.21).

68



Tablo 3.21. Belirtke tablosu.

Hatirlama | Anlama | Uygulama | Analiz | Degerlendirme | Uretme
*

*

O |IN([OOjLN[A|W[IN |-
*

Hazirlanan taslak Necmettin Erbakan Universitesi, Siif Egitimi, Sosyal Bilgiler
Egitimi, Tiirk Dili ve Edebiyati1 Egitimi, Tiirk¢e Egitimi, Biyoloji Egitimi Anabilim Dali’nda
gorev yapan 7 Ogretim iiyesi uzmani tarafindan incelenmistir. Neticede soru sayist 30’a
diistiriilmiistiir. A¢ik uglu sorular gegerlik ve giivenirliligi yansitmayacagindan ¢ikartilmstir.
Sorularin anlasilir olmasina dikkat edilmistir. Sorularin hazirlanmasinda tniversite ders
kitaplarindan ve OSYM, KPSS sorularindan faydalanilmistir (Akengin, 2015; Akkus, 2010;
Unaldi, 2019; Unlii, 2014). Taslak Google Forma aktarilmis ve pilot uygulamada basari
testinin analiz asamasina baslanmistir. Onceki yillarda Genel Fiziki Cografya dersini alan
Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi 2, 3 ve 4. smif dgrencileri basari
testine katilmistir. Pilot uygulamaya katilan 150 6grenciden 40’1 erkek 110°u kiz 6grencidir.
Cevrim ici derste taslak basari testi Google Form {izerinden 6grencilerin erisimine agilmistir.
Ogrencilerden 30 sorudan olusan testi 40 dakika igerisinde c¢ozmeleri istenmistir. Test
gelistirme asamasi excel programinda ¢oziimlenmistir. Madde analiz islemine gecilmeden
once madde puanlarinin matrisi ¢ikarilmistir. Ogrencilerin cevaplar1 ve toplam puanlar
belirlenmigtir. Pilot uygulamada basari testlerinden alinacak en yiiksek puan 100°diir. Dogru

cevabin karsilig1 1, yanlis cevabin karsiligi 0 olarak girilmistir. Uygulama neticesinde basari
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testinin madde puanlarina dayali madde giigliigli ve madde ayirt ediciligi hesaplanmistir.
Omeklem biiyiikliigiinden dolayr madde giicliigii hesaplamalarinda %27°lik Alt-Ust grup
yontemi tercih edilmistir (Dogan, 2019). En yiliksek puani alan 150 6grencinin puan
siralamasinda % 27’°lik kisim hesaplanmistir. En yiiksek puani alan 40 katilimer ile en diisiik
puan1 alan 40 katilimci hesaplandiktan sonra madde giigliigii asagida yer alan formiille
sonuclandirilmastir.

ndi+nda

pj= "

(Pj = Madde Giigliik indeksi N= Alt ve Ust gruplarda yer alan toplam birey sayis1 ngs—
Maddeye st grupta dogru cevap verenlerin sayisi ng,- Maddeye alt grupta dogru cevap

verenlerin sayist) (Tekindal,2017).

Madde ayirt edicilik yonteminde en yaygin olan %27’lik Alt-Ust gruplara dayali
madde ayirt edicilik indeksi kullanilmistir. Bu yontemde yine 150 katilimcmin %27’si
hesaplandiktan sonra iist gruptan en yiiksek puani alan 40 6grenci ile en diisiik puani alan 40

Ogrencinin madde ayirt edicilik sonuclar1 (katsayilar1) asagidaki formiille hesaplanmistir.
rsz Pﬁ' Pa

Ps= Maddeye iist grupta dogru yanit verenlerin oran1 P,= Maddeye alt grupta dogru

yanit verenlerin orani (Dogan, 2019).

Bu sonuglara gore, madde degerinin -1 ile +1 arasinda olmasi gerektigi -1’e yaklasan
degerlerin ayirt ediciliginin ¢ok diisiikk oldugu goriilmektedir. Test gelistirme asamasinda

kabul edilebilir degerler belirlenmistir (Tablo 3.22).

Tablo 3.22. Madde ayirt edicilik katsayilarinin yorumlanmasi (Dogan,2019).

Madde Ayirt Ediciligi Yorum

0,40 ve daha biiyiik bir degere sahip olan madde Cok iyi (teste alinabilir)

0,30-0,39 degerleri arasinda olan madde Oldukga iyi (teste aliabilir, yine de gelistirmek i¢in
iizerinde diisiiniilebilir)

0,20-0,29 degerleri arasinda olan madde Teste alinabilmesi i¢in diizeltilmeye ve gelistirilmeye
ihtiyaci var

0,19 ve daha kiiciik degerlerde olan madde Cok zay1f madde testten ¢ikarilmasi gerekir

Yukaridaki tablo degerleri 6l¢iit alindiginda rjx degerleri yorumlanmistir. Bu degerlere
gore 7 madde olcekten cikartilmistir. Madde 2, 5, 10, 11, 14, 19, 22 ve 28 diizeltilerek

gelistirilen basari testine dahil edilmistir. Alt-Ust gruplara dayali madde gii¢liigii neticesinde
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maddenin 0 ile 1 aralifinda olmasi beklenir ve madde gii¢liigiiniin ortalama degere 0,50
olmas1 gerekir. Dolayisiyla katilimcilarin geneline uygun bir diizeyi yansitmalidir (Tekindal,
2017; Dogan, 2019). Buna gore madde 2, 11, 27, 28, 4, 6, 15, 16, 26, zor diizeyde ve 0,50
ortalamasini gegen madde 1, 5, 7, 10, 13, 14, 18, 19, 20, 21, 22, 24, 25, 28’in kolay oldugu
sonucuna varilabilir. Testi olusturan sorularin ¢ogu orta giicliikte olmali, giiclik diizeyi
azaldikca ve c¢ogaldikca soru sayist da azaltilmalidir. Dolayisiyla basart testleri
yapilandirirken test i¢ine yer alan maddelerin madde giigliik ortalamasinin 0.50 olacak sekilde
ve biitiin yetenek diizeylerine hitap edecek bi¢cimde genis bir ranjda dagilim gdstermesine
ozen gostermelidir (Tekindal, 2017, s.252). Testten ¢ikarilan madde 17 ve 29 ise 0,19°dan
kiigiik oldugu i¢in zayif maddelerdir. Fakat madde 3, 9, 12, 17, 23, 29, 30 ise 0,20-0,29
araliginda bulundugundan gelistirilmeye ihtiyag olan maddelerdir (Bastiirk, 2018). Bu
maddelerin madde gii¢liigii kolay oldugu igin ¢ikartilmistir (Tablo 3.23).

Tablo 3.23. Madde giicliik ve madde ayirt ediciligi

Madde Giicliik Indeksi Ve Madde Ayirt Edicilik indeksi

Maddeler Pix Fix
M1 0,76 0,33 Testte Kullanildi
M 2 0,37 0,3 Diizeltilerek Kullanild:
M 3 0,75 0,25 Testten Cikarildi
M 4 0,45 0,6 Testte Kullanildi
M5 0,67 0,3 Diizeltilerek Kullanild:
M 6 0,43 0,58 Testte Kullanildi
M7 0,75 045 Testte Kullanild:
M 8 0,35 045 Testte Kullanild:
M9 0,77 0,2 Testten Cikarildi
M 10 0,75 0,3 Diizeltilerek Kullanildi
M 11 0,25 0,3 Diizeltilerek Kullanild:
M 12 0,75 0,25 Testten Cikarildi
M 13 0,61 0,38 Testte Kullanild:
M 14 0,73 0,443 Diizeltilerek Kullanildi
M 15 0,4 0,55 Testte Kullanild:
M 16 0,48 0,48 Testte Kullanildi
M 17 0,63 0,18 Testten Cikarild1
M 18 0,73 043 Testte Kullanild1
M 19 0,55 0,3 Diizeltilerek Kullanild
M 20 0,6 0,45 Testte Kullanild1
M 21 066 0,58 Testte Kullanild1
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M 22 0,62 0,35 Diizeltilerek Kullanild:

M 23 0,85 0,25 Testten Cikarildi
M 24 062 05 Testte Kullanildi
M 25 0,76 0,43 Testte Kullanildi
M 26 048 043 Testte Kullanildi
M 27 022 0,35 Testte Kullanildi
M 28 0,72 045 Diizeltilerek Kullanild:
M 29 0,3 0,15 Testten Cikarild1
M 30 0,78 0,28 Testten Cikarild1

Basar1 testinin varyansi 24,97°dir ve ortalama giicligi 0,55’tir. Boylece testin
ortalama giicliikkte oldugu sonucuna varilabilir. Boylece soru dagilimi normallik gosterir
seklinde agiklama yapilabilir. Maddelerin giivenirlik asamasinda KR-20 analizleri
kullanilmistir. I¢ tutarlilik hesaplamalarinda ise KR-20 analizleri yapilabilecegi gibi Cronbach
alfa da kullanilmaktadir. Maddelere verilen cevaplar birden fazla ise alfa ile aciklanmaktadir.
Iki secenekli durumlarda puanlamalar evet ya da hayir gibi ifadelere karsilik geliyorsa diger
bir degisle 1 ve 0’a karsilik gelen incelemelerde KR-20 belirlenmistir. Madde giicliikleri
arasinda benzerlik belirlenirse KR-21 ile aciklanabilir ve giivenirlilik i¢in en diisiik degeri
vermektedir. Katsayr degerlerinin en az 0.70 olmasi1 giivenirlilikte yeterli goriilmektedir
(Biiytikoztirk, 2017; Uysal, 2019). KR-20; 0,796 ve KR-21; 0,73’tiir ve testin standart
sapmasi 5,01 olarak hesaplanmistir. Genelde KR-20’in KR-21"den biiyiik ¢iktig1 gézlemlenir
(Dogan, 2019). Basar1 testi analizleri sonucunda 7 madde ¢ikartilarak 23 soru belirlenmistir.

(EK-2)

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclari

Yan Yapillandirilmis Goriisme Formu: Yildirnm ve Simsek (2016)’a gbre Yari
yapilandirilmis gorlisme, goriisiilen bireylerin verdikleri bilgiler arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 saptayarak karsilastirmalar yapmaktir. Onceden hazirlanmis bir dizi sorulari
icermektedir. Bu tiir goriismeler agik uclu sorulara dayanir (s.130). AG hakkindaki gériisme
sorular1, Necmettin Erbakan Universitesi, Siif Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi ve Tiirk Dili
ve Edebiyat1 Egitimi Anabilim Dali’nda gorev yapan 3 dgretim iiyesinden sadelik kapsaminda
uzmaninin kontroliinde gelistirilmistir. Sorularin anlasilabilir olmasma dikkat edilmistir.
Uzman goriisti sonucunda 5 agik uglu soru belirlenmistir (EK-3). Uygulama bittikten sonra

deney grubundan 23 6grenciyle goriisme yapilmistir. Her bir 6grenci ile goriisme siiresi 25
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dakika siirmiistiir. Yart yapilandirilmig goériisme sorular1 whatsApp iizerinden kayit altina

alinmistir. Ses kayitlar1 yaziya dokiilerek analiz edilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Cevrim ici derste kontrol ve deney grubuna genel fiziki cografya tutum 6lgegi ve genel
fiziki cografya basar1 testi On-test asamasinda uygulanmustir. Ogrencilerden sorulari
samimiyetle cevaplandirmalar1 ve cevaplarin gizli tutulacagi agiklamalarinda bulunulmustur.
Ayrica verilerin bilimsel bir ¢alisma adia kullanilacagi agiklanmistir. Tutum o6lgegi 10
dakika ve basar1 testi 25 dakika siiresince google form {izerinden Ogrencilerin erisimine
acilmistir. Ogrencilere verilen yeterli siire icerisinde sorular1 cevaplandirmislardir. Ders siiresi
bittiginde testlere ulasim da kapanmistir. 11 hafta sonunda, AG uygulamalari sonrasi son-test
olarak tutum 0Olgegi ve basar testi tekrar erisime acilmistir. Katilimcilar ¢evrim i¢i ortamda
sorular1 tekrar cevaplandirmistir. Nicel veriler elde edildikten sonra nitel veri toplamada yar1
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Uygulama bittikten sonra deney grubunda aktif
rol alan her bir 6grenciyle 25-30 dakika arasinda AG ile ilgili yar1 yapilandirilmis goriismeler
saglanmistir. Gorligmeler whatsApp iizerinden online olarak yapilmis ve goriisme formlari
cevaplandirilmistir. Goriismeler sadece 6grenci ve arastirmaci arasinda gerceklesmistir. Ses
kaydina alinan goriismelerin ardindan yarit yapilandirilmig goriisme formlar1 aragtirmact

tarafindan doldurulmustur.

3.5. Verilerin Analizi
Aragtirma kapsaminin nicel boyutunda nicel analiz yontemleri kullanilmistir. Elde

edilen nicel verilerin analizinde SPSS programindan faydalanilmistir.

Varsayimmlarim gegerliligi i¢in parametrik testlerle analize devam edilmistir. Verilerin
normal dagilim gosterdigi sonucuna varilmigtir. Analizler sonucunda tutum dlgeginin 6n test
ve son test degerlerinin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Bu baglamda, kontrol ve
deney grubu 6grencilerinin tutum olgeginden elde edilen 6n test ve son test puanlarinin
karsilastirilmas1 i¢in parametrik yontemlere basvurulmustur. Analizler sonucunda basari
testinin on test ve son test degerlerinin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Bu
baglamda, kontrol ve deney grubu 6grencilerinin basari testinden elde edilen 6n test ve son
test basart puanlarinin karsilastirilmast i¢in parametrik yontemlere basvurulmustur.Bu
baglamda bagimsiz Orneklem t testi, bagimli drneklem (paired samples) t testi, Pearson

Correlation analizi ve etki biiyiikliigii ile sayisal veriler elde edilmistir.
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Aragtirmanin nitel boyutunda igerik analiz yontemi tercih edilmistir. Tek bagina bir
metot olarak diisiiniilen icerik analizi, nitel verilerin analizinde kullanilan bir yontemdir.
Belge, dijital kayit, metin gibi materyallerden ¢ikarim yapmak amaciyla kullanilmaktadir.
Diger bir ifadeyle goriisme verileri, gozlem verileri gibi vb. materyallerin analiz edilmesidir
(Tekindal, 2021). igerik analizinde elde edilen verileri izah edilebilecek kavramlara ulasmak
amaglanmaktir. Betimsel yaklasima gore daha derin bir analize tabi tutulur. Bu analiz
sonucunda daha detayli kavramlar ve temalar olusturulur. Bu analiz sonucunda belirlenen
kavramlarin ve temalarin diizenlenmesi gerekmektedir. Diger bir deyisle, kavramlar1 analiz
edebiliriz ve iliskilendirebiliriz. Olusturulan kavramlar ile temalara ulasabiliriz ve daha iyi
yorumlayabiliriz. Bu dogrultuda verileri tanimlamaya ve gercekleri eksiksiz olarak belirtmeye
calisiriz. Kavramlar ve temalar cergevesi bir araya getirilirken birbirine benzeyen verilere
gore diizenlenir. Bu cergevede, ilk asama verilerin kodlanmasidir. Benzer anlamlara sahip
veriler kendi i¢inde isimlendirilir. Bu isimler sozciik, paragraf veya ciimle olabilmektedir.
Diger bir deyisle kodlanan verilerden sonra bir kod listesi olusturulmaktadir. Bu siiregte
arastirmacinin kodlar1 nasil bir biitiin haline getirilebilecegi ve farkli boliimleri nasil benzer
kodlar ile diizenleyebilecegini 6nemsenmek zorundadir. Kodlama sonucundaki verileri genel
olarak tanimlayabilecek kategorilerin bulunmasi gerekmektedir. Kategorilestirilen kodlar
temalar altinda toplanmalidir. Dolayisiyla, temalar genel bir olguyu ifade eder (Yildirnm &
Simsek, 2016). (Sekil 3.14).

Sekil 3.14. Siirecin akis semas1 (Tekindal, 2021).

T Veri
N1 Kodlama
] « Kategoriler
1. Tema
N

Tablo vb.
An%?;lr?sal yollarla
p gorsellestirme
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Bu yaklasima gore elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir
ve yorumlanir. Veriler aragtirma sorularmin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi
gibi goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak

sunulabilir.

Bu analizde oncelikle verilerin kodlanmasi, kategorilerin olusturulmasi, kod ve
kategorilere gdre tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi asamalar takip edilmistir. Ik
olarak, yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 ses kaydi altina alinmustir. Bu ses kayitlar
programinda yaziya aktarilmistir. Aktarilan ses kayitlarindaki eksiklikler ses kayit cihazi
tekrar dinlenilerek diizeltilmistir ve gorligme formu adi altinda dosyalanmistir.  Yari
yapilandirilmig goriisme sorularindan yola cikilarak elde edilen verilerden kategoriler ortaya

¢ikarilmstir.

Verilerin kodlara ve kategorilere gore tanimlanmasi: Olusturulan kodlar tekrar okunup
diizenlenmistir. iliskisi olmayan kodlar ¢ikartilmistir. Veriler bir araya getirilirken kodlarda ki
benzerlik ve farkliliklar dikkatli bir sekilde olusturulmustur. Bu kodlar genel bir kategori

altinda toplanmustir.

Bulgularin  Yorumlanmasi: Veriler yorumlandiktan sonra Ogrenci goriisleri ile
aciklanmistir. Sonuglar yazilirken dogrudan alintilara da yer verilmistir. Bu asamada bulgular
yorumlanirken alaninda 1 uzman arastirmaciya sunulmustur. Icerik analizinin gegerliligini

saglamak amaciyla alan uzmani (1 6gretim iiyesi) goriisiine bagvurulmustur.

Gegerlilik ve Giivenirlilik: Nitel arastirmada gecerlilik perspektifi farklidir.
Katilimcilarla birlikte gegirilen zamanin fazla olmasi1 gerekmektedir. Arastirmacinin
katilimcilarla yakin olmasi detayli yogun bir betimleme getirmektedir. Boylece ¢alismanin
degeri ve dogrulugu artmaktadir. Olguyu tarafsiz ve oldugu bi¢imiyle aktarmasi da
gecerliliktir.  Calismanin  gegerliligi  i¢in inandiricili@i, aktarilabilirligi, 6zgiinliigi,
giivenilebilirligi ve dogrulanabilir olmasi gerekmektedir. Arastirmacinin esnek olmasi ve
gerek gordiigii takdirde yeni sorular ekleyebilmesi gereklidir (Creswell, 2021; Simsek ve
Yildirim, 2016). Bilgi toplama silirecinde inandiriciligir artirmak i¢in yar1 yapilandirilmig

goriismeler ve gozlemler tercih edilmistir.
Bu calismada gegerlilik icin su ilkelere dikkat edilmistir:
Arastirma Oncesi gerekli agiklamalar sade ve anlasilir bir bicimde yapilmustir.
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Aragtirmaci ¢evrim i¢i ortama uzun siire katilmistir.

Arastirmacinin ¢evrim i¢i ortami gézlemleyebilmesi i¢in katilimcilarin sessiz ve sakin

bir ortamda bulunmasi dikkate alinmistir.
Katilimcilardan 6grenci bilgi formlar istenmistir.
Veri toplama siirecinde kamera ve ses kayitlar1 alinmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilirken 2 egitim uzmanimin goriigiinden

faydalanilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goériisme formu uygulanirken kayit altina alinmistir ve yaziya

aktarilarak tekrar teyit edilmistir.

Katilimeilarin cevaplarinin dogrulanabilirligi i¢in goriisme sonunda cevaplar tekrar

onaylattirilmistir.
Katilimcilarin cevaplar1 detayl bir bigimde incelenmistir.
Elde edilen bulgular dogrudan verilerle desteklenmistir.

Katilimeilar goniillii bir sekilde aragtirmaya katilmislar, sadece teknik aksaklik olmasi

durumunda miidahale edilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin AG uygulamalarinin Genel Fiziki
Cografya dersindeki akademik bagaris1 ve tutumu tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu nedenle,
oncelikle nicel bulgulara yer verilmigtir. Ayrica 6grencilerin AG uygulamasi hakkindaki
goriislerinin tespit edilmesi amaclandig1 igin nitel bulgulara da yer verilmistir. iki yontemden

elde dilen sonuglar karsilastirilarak yorumlanmastir.

4.1. Nicel Bulgular
Bu boliimde tutum 6lgegi ve basari testinin kontrol ve deney grubuna iliskin nicel
sonuclarina ait bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Oncesinde tutum odlgeginde genel

gruplar icin verilerin normal dagilim hesaplamalar1 yapilmistir.

4.1.1. Deney ve kontrol grubunun 6n-test tutum puanlarina ait bulgular
Deney ve kontrol grubunun 6n test tutum puanlarinin karsilastirilmasi i¢in bagimsiz
orneklem t testi sonuglari hesaplanmistir. Oncelikle alt gruplar igin normallik analizi

yapilmistir.

Orneklem  biiyiikliigiiniin n>50 durumlarda Kolmogorov-Smirnov degerlerine
bakilmaktadir. Anlamlilik diizeyleri p=,200 olarak hesaplanmistir ve normal dagilimi

saglamakta oldugu sonucuna varilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve kontrol grubunun on-test tutum puanlarimin karsilastirilmasi bagimsiz drneklem t testi

sonucu.
N X sS Shx t sd p
Tutum-On-test Kontrol 30 3,60 ,551 ,100 -,853 49 ,398
Deney 21 3,73 ,462 ,100

Toplam 51

Bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna gore t(49)= -,853; p=,398 anlamlilik diizeyinde
bulunmustur. p=,398 hesaplanmistir ve p>,05 oldugu i¢in deney grubundaki Ogrencilerle
kontrol grubundaki 6grenciler arasinda on-test tutum puanlarinin degiskenine gore istatiksel
anlamda bir farklilik yoktur. Tablo 4.1°e gore kontrol grubundaki tutum On-testte katilan

ogrencilerin 30, deney grubundaki Ogrenciler ise 21’dir. Kontrol ve deney grubu
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ogrencilerinin On-test tutum puanlarinin ortalamasi karsilastirildiginda kontrol grubunun

ortalamasinin X= 3,60 ss=,551"dir ve deney grubunun ortalamas1 X=3,73 ss=,462"dir.

4.1.2. Deney ve kontrol grubunun son-test tutum puanlarina ait bulgular
Deney grubu ve kontrol grubunun son test tutum puanlarinin karsilastirilmasina iliskin

bagimsiz 6rneklem t testi sonuglar: hesaplanmistir.

Orneklem biiyiikliigiiniin n<50 durumlarda Shapiro-Wilk degerlerine bakilmaktadir.
Anlamlilik diizeyleri p=,61 ve p=,54 araliginda hesaplanmistir ve normal dagilimi saglamakta
oldugu sonucuna varilmastir.

Tablo 4.2. Deney grubu ve kontrol grubunun son-test tutum puanlarinin karsilastirilmasi bagimsiz 6rneklem t
testi sonucu.

N X SS Shx t sd p
Tutum-Son-test Kontrol 24 3,70 ,438 ,089 ,676 47 ,503
Deney 25 3,61 ,529 ,105
Toplam 49

Bagimsiz drneklem t testi sonucuna gore t(47)= ,676; p= ,503 anlamlilik diizeyinde
bulunmustur. p=,503 hesaplanmistir ve p>,05 oldugu i¢in deney grubundaki 6grencilerle
kontrol grubundaki 6grenciler arasinda son-test tutum puanlarinin degiskenine gore istatiksel
anlamda bir farklilik yoktur. Tablo 4.2’ye gore kontrol grubundaki tutum son-testte katilan
ogrencilerin 24, deney grubundaki Ogrenciler ise 25°tir. Kontrol ve deney grubu
Ogrencilerinin son-test tutum puanlarinin ortalamasi karsilastirildiginda kontrol grubunun
ortalamasmin X= 3,70 ss=,438°dir ve deney grubunun ortalamasi X=3,61 ss=,529 dur.
Cevrim 1i¢i ortamda geleneksel yontemin etkili olmadigi gozlemlendigi gibi AG

uygulamasinin da etkin olmadig1 sonucu ortaya ¢ikarilmistir.

4.1.3. Kontrol grubu 6n-test -son-test tutum puanlarina ait bulgular

Tutum Ol¢eginin ortalamalari alindiktan sonra normallik analizi yapilmistir. 54
ogrencinin yer aldig1 kontrol grubunun en yiiksek ortalamasi 4,82 ve en diislik ortalamasi ise
2,61°dir. Ortalama 3,65 degeri tutum Olceginin olumlu sonuglarini ortaya ¢ikarmistir. Normal
dagilim sartlarmin hesaplanmasi icin carpiklik ve basiklik degerlerinin carpiklik, standart
hataya ve basiklik, standart hataya boliinmesiyle z degerlerine bakilmistir. Kontrol grubunun
tutum OSlgegi carpiklik (,339; z=0,530) ve basiklik (,003; z=0,009) puanlari ile hesaplanmistir.

Hesaplanan 1,48 olan sonug 1,96’dan kii¢iik oldugu i¢in normal dagilim sartin1 saglamaktadir.
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Hesaplanan 0,009 olan sonug¢ 1,96’dan kiiciik oldugu ig¢in normal dagilim sartini
saglamaktadir. Elde edilen ortalama degerlerle normallik testini kontrol etmek igin

Kolmogrov-Smirnov ve Shapiro-Wilk analizi yapilmistir.

Omneklem sayisinin  50°den  biiyilk oldugu durumlarda Kolmogrov testi
uygulanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2017). Bu yiizden p=200 hesaplanmistir ve p>5 oldugu i¢in
normal dagilimi saglamaktadir. Asagidaki normal dagilim seklinde de bu sonug gosterilmistir.
Detrended profilindeki sacilima bakildiginda da normal dagilima sahip oldugu sonucuna

ulasilabilir:

Sekil 4.1. Normal dagilim drafigi.

Normal O-Q Plot of Orislams

Ecpacted Mormal
L
"

Observed Value

Sekil 4.2. Detrended profili.

Detranded Normal Q-Q Plot of Ortalama

Dwv from Nermal
o

W
Observed Value
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Sekil 4.3. Kutu grafigi.

......

Yukaridaki ¢izgi grafiginde de u¢ degere rastlanmamasi ortalama dagilimin
hesaplanabilmesinde olumlu yondedir sonucuna ulasilabilir. Diger bir ifadeyle normalligi

bozan ug degerlere rastlanmamastir.
Normallik testi sonucunda analizlerin parametrik olmasina karar verilmistir.

Kontrol grubunun 6n-test ve son-test tutum puanlari arasinda farklilik olup olmadigina

karar vermek i¢in bagimli 6rneklem (paired samples) t testi yapilmistir.

Oncesinde normallik analizi yapilmistir ve Orneklem biiyiikliigii 29 olarak
hesaplanmustir. Orneklem biiyiikliigii n<50 oldugu igin Shapiro-Wilk analizine bakilmistir ve

p=468; p>,05 biiyiik olmasi durumunda normal dagilim sartin1 saglayabildigi sonucuna

varilabilir.
Tablo 4.3. Kontrol grubunun 6n-test ve son-test bagimh degisken t testi sonuglari.
Kontrol N X ss Shx t sd P
Ontest 20 102,40 15,39 3,44 ,19 -,289 776
Sontest 20 102,95 12,94 2,89
Toplam 40

Tablo 4.3 teki analiz neticesinde kontrol grubunda bulunan 20 6grencinin 6n-test puan
ortalamasimnin 102,40, standart sapma (ss) 15,39°dur. Son testteki 20 Ogrencinin puan
ortalamast 102,95, standart sapma (ss) 12,94’tliir. Bagimli 6rneklem t-testi analizine gore
t(19)= -,289 ; p=,776 diizeyinde anlamlilik degeri bulunmustur. p=,776 ; p>5 oldugu igin

kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-test ile son-test tutum puanlarinin bagimli t testi sonucuna
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gore istatiksel anlamda bir farklilik gézlemlenmemistir. Anlamli fark bulunamadig icin etki
biiyiikliigiiniin hesaplanmasina gerek goriilmemistir. Bu sonug ile kontrol grubunda ¢evrim igi
ortamda geleneksel anlatim yolu destekli O6gretimin 6grenciler iizerindeki tutumunu

degistiremedigi sonucuna varilabilir.

4.1.4. Deney grubunun dn-test-son-test tutum puanlarina ait bulgular
Deney grubu igin yapilan normallik analizi sonucunda analizlerin parametrik olmasina
karar verilmistir. {lk olarak verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigini anlamak igin

genel analiz yapilmustir.

Tutum Olgeginin ortalamasi alindiktan sonra normallik analizi hesaplanmistir. 51
Ogrencinin yer aldig1 deney grubunda en yiiksek ortalama 4,50 ve en diisiikk ortalama ise
2,21°dir. Ortalamanin 3,58 diizeyinde yer almas1 tutum 6lgeginin olumlu sonuglarini ortaya
cikarmigtir. Normal dagilim sartlarinin  hesaplanabilmesi icin c¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin, ¢arpiklik standart hataya ve basiklik standart hataya boliinmesi sonucunda elde
edilen z degerlerine bakilmistir. Deney grubunun tutum o6lcegi carpiklik (,495; z=1,486) ve
basiklik (,157; z=0,286) puanlar1 ile hesaplanmistir. Hesaplanan 1,48 sonug¢ 1,96’dan kii¢iik

oldugu i¢in normal dagilim sartin1 saglamaktadir.

Elde edilen ortalama degerler ile normallik testini kontrol etmek icin Kolmogrov-

Smirnov ve Shapiro-Wilk analizi yapilmustir.

Orneklem 50° den biiyiikse Kolmogorov testine bakilmalidir. p=200 hesaplanmistir ve p>5

oldugu i¢in normal dagilimi saglamaktadir.

Asagidaki ortalamada normal dagilimi1 gosteren sekil verilmistir. Detrended profildeki

sacilima gore de normal dagildigi sonucuna varilmistir.
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Sekil 4.4. Normal dagilim grafigi.
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Yukaridaki kutu grafiginde de normallik analizini engelleyecek asiri u¢ degere

rastlanmamustir.

Orneklem 50’ den kiiciikse Shapiro-Wilk testine bakilmalidir. p=520 hesaplanmistir ve

p>5 oldugu i¢in normal dagilimi saglamaktadir.

Deney grubunun 6n-test ve son-test tutum puanlari arasinda farklilik olup olmadigina

karar vermek i¢in bagimli 6rneklem (paired samples) t testi yapilmustir.

Tablo 4.4. Deney grubu on-test ve son-test bagimli degisken t testi sonuglari.

Deney N X SS Shx t sd p d
Tutum-On-test 22 101,32 14,898 3,17 ,710 21 486 0,151
Tutum-Son-test 22 100,18 15,429 3,29

Toplam 40

Tablo 4.4’teki analiz neticesinde deney grubunda bulunan 20 6grencinin 6n-test puan
ortalamasmin 101,32 standart sapma (ss) 14,898 olarak hesaplanmistir. Son testteki 20
Ogrencinin puan ortalamasi 100,42, standart sapma (ss) 15,429 ‘tiir. Bagimli 6rneklem t-testi
analizine gore t(21)= ,710; p= ,776 anlamlilik degeri p=,486 ; p>5 oldugu i¢in deney
grubundaki 6grencilerin On-test ile son-test tutum puanlarinin bagimli t testi sonucuna gore

istatiksel anlamda bir farklilik gostermemektedir. Etki biiyiikliigiinii hesaplamak i¢in cohen

N1+N2
N1.N2

d=t

formiilii kullanilmistir. Isarete bakilmaksizin d degeri .2, .5 ve .8 degerleri

sirastyla kiigiik, orta ve genis etki biiyiikliigii olarak ifade edilir. Cohen d degeri - oo ile + o
araliginda yer alabilir. Hipotez testlerinde etki biyiikliigliniin hesaplanmasi sonuglarin
yorumlanmasini anlasilir hale getirecektir (Biiyiikoztiirk, 2017). Cevrim i¢i ortamda
kullanilan AG uygulamasinin on-test ile son-test tutum puani arasinda farkin ¢itkmamasi, bu

uygulamanin d=0.151 ¢ok kiiciik seviyede etkili oldugu sonucuna varilabilir.

AG materyalinin deney grubuna ne kadar etkili oldugunu anlamak igin pearson

corelation yapilmistir (Tablo 4.5)
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Tablo 4.5. Deney grubu 6n-test-son-test pearson korelasyon analizi.

deney on deney son

deney_on Pearson Correlation 1 -,146
p 487
N 26 25
deney_son  Pearson Correlation -,146 1
p ,487
N 25 25
P<0,05

Deney grubu on-test ve son-test tutum puanlari arasinda r= -,146 p= ,487 n=25

hesaplanmistir. Diisiik diizeyde iligki gdzlemlenmistir.

Basar testine iliskin bulgular
Analiz Oncesinde Basar1 testinde genel gruplar icin verilerin normal dagilim

hesaplamalar1 yapilmaistir.

Basar1 testinin ortalamalar1 alindiktan sonra normallik analizi yapilmistir. 46
Ogrencinin yer aldig1 kontrol grubunun en yiiksek ortalamasi 4,00 ve en diisiik ortalama ise
1,83’tiir. Ortalama 2,75 diizeyi basar1 testinin olumlu sonuglarini ortaya ¢ikarmistir. Normal
dagilim sartlarinin hesaplanmasi i¢in carpiklik ve basiklik degerlerinin carpiklik, standart
hataya ve basiklik, standart hataya boliinmesi sonucunda z degerleri incelenmistir. Kontrol
grubunun basar1 testinin ¢arpiklik (-,131; z=-0,190) ve basiklik (,564; z=1,611) puanlar ile

hesaplanmustir.

Hesaplanan 1,61 olan sonu¢ 1,96’dan kiigiik oldugu i¢in normal dagilim sartini
saglamaktadir. Elde edilen ortalama degerlerle normallik testini kontrol etmek icin

Kolmogrov-Smirnov ve Shapiro-Wilk analizi yapilmistir.

Genel fiziki cografya basar1 testinin deney grubunun normallik analiz sonuglari

asagida yer verilmistir.

Basar1 Testinin ortalamalar1 alindiktan sonra normallik analizi yapilmistir. 44
ogrencinin yer aldigi deney grubunun en yiiksek ortalama 2,87 ve en diisiik ortalama ise
1,13’tlir. Ortalama 2,71 diizeyi de basar1 testinin olumlu sonuglarini ortaya cikarmistir.

Normal dagilim sartlarinin hesaplanmasi ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin, carpiklik standart
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hataya ve basiklik standart hataya bolinmesiyle z degerleri hesaplanmigtir. Deney grubunun

basari testinin ¢arpiklik (,756; z=-,357) ve basiklik (,2,117; z=,702) puanlari ile hesaplanmustir.

Sonuglar incelendiginde 2,11 degerinin 1,96’dan biiyiik olmasindan dolayr normal
dagilim sartin1 saglayamamaktadir. Elde edilen ortalama degerlerle normallik testini kontrol

etmek i¢in Kolmogrov-Smirnov ve Shapiro-Wilk analizi yapilmustir.

Orneklem biiyiikliigii 44’tir ve n<50 oldugu icin Shapiro-Wilk degerlerine
bakildiginda P=,048 hesaplanmistir ve p<,05 oldugu i¢in normal dagilim sartini
saglamamaktadir. Ogrencilerin daha 6nce ¢evrim i¢i ortamda AG uygulamasini hig
kullanmadiklar1 géz onilinde bulunduruldugunda normal dagilim gostermemesi olagandir. Bu

yiizden normal dagilimi bozan ug¢ degerler tespit edilmistir (Sekil 4.7).

Sekil 4.7. Basar1 testi deney grubu ug deger kutu grafigi.

......

Yukaridaki u¢deger tespitlerine bakildiginda 24. ve 26. satirdaki puan tespit edilmistir
ve normal dagilimi saglamasi igin ¢ikartilmistir. Tekrar deney grubu normallik analizleri

hesaplanmistir.

Basan testinden u¢ degerler cikartilmistir ve ortalamalari tekrar hesaplandiktan sonra
normallik analizi yapilmistir. 42 6grencinin yer aldigi deney grubunun en yiiksek ortalamasi
3,87 ve en diisiik ortalama ise 1,52’dir. Ortalama 2,85 diizeyi basar1 testinin olumlu
sonuglarint ortaya ¢ikarmistir. Normal dagilim sartlarinin hesaplanmasi ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin, carpiklik standart hataya ve basiklik standart hataya boliinmiistiir ve z degerleri
hesaplanmistir. Deney grubunun basari testinin carpiklik (,122; z=0,770) ve basiklik (,405;

z=,365) puanlar1 incelenmistir.

85



Sonuglar incelendiginde -1,10 diizeyi -1,96’dan kiiciik oldugu i¢in normal dagilim
sartin1 saglamaktadir. Elde edilen ortalama degerlerle normallik testini kontrol etmek igin

Kolmogrov-Smirnov ve Shapiro-Wilk analizi yapilmistir.

Ucg degersiz hesaplanan not ortalamasinda 6rneklem 50’den kiigiikse Shapiro-Wilk
testine bakilmalidir. p=,142 hesaplamistir ve p>,05 oldugu icin normal dagilimi

saglamaktadir.

Asagidaki kutu grafiginde de u¢ degersiz not ortalamasi gosterilmistir. Normallik

analizini engelleyecek asir1 u¢ degere rastlanmamustir (Sekil 4.8).

Sekil 4.8. Deney grubu basari testi u¢ degersiz kutu grafigi.

T
PO

4.1.5. Deney ve kontrol grubu on-test basar1 puanlarina ait bulgular

Alt gruplarda normal dagilim analizi yapilmistir. Kontrol ve deney grubunun on-test
normallik analizi incelendiginde, kontrol grubunun p=,527 ile deney grubunun p=,053
hesaplanmistir ve anlamlilik diizeyleri de p>,05 oldugu i¢in normal dagilim sartim
saglamaktadir.

Tablo 4.6. Deney grubu ve kontrol grubu 6n-test basari testi puanlarinin karsilastirilmasi bagimsiz 6rneklem t
testi sonucu.

N X ss Shx t sd p
Basar1-on-test Kontrol 23 2,77 ,495 ,103 -,240 41 ,811
Deney 20 2,81 ,488 ,109
Toplam 43

Bagimsiz orneklem t-testi sonucuna gore t(41)= -,240; p= ,811 anlamlilik diizeyi

bulunmustur. p=,811 hesaplanmistir ve p>,05 oldugu i¢in deney grubundaki ogrencilerle
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kontrol grubundaki 6grenciler arasinda On-test basari puant degiskenine gore istatiksel
anlamda bir farklihik yoktur. Tablo 4.6’ya goére kontrol grubundaki on-teste katilan
ogrencilerin sayis1 23, deney grubundaki Ogrencilerin sayisi ise 20°dir. Kontrol ve deney
grubu Ogrencilerinin 6n-test puanlarinin ortalamasi karsilastirildiginda kontrol grubunun

ortalamasinin X= 2,77 ss=,495dir ve deney grubunun ortalamas1 X=2,81 ss=,488"dir.

4.1.6. Kontrol ve deney grubu son-test basar1 puanlarina ait bulgular
Alt gruplarda kontrol ve deney grubunun son-test asamasinda normallik analizi

yapilmustir.

Alt grubun normallik analizi sonucunda; kontrol grubunun p=,272 ve deney grubunun

p=,959 hesaplanmistir ve p>,05 oldugu i¢in normal dagilim sartin1 saglamaktadir.

Tablo 4.7. Deney grubu ve kontrol grubu son-test basari puanlariin karsilastirilmasi bagimsiz drneklem t testi

sonucu.
N X ss Shx t sd p
Basar1-Son-Test  Kontrol 23 2,73 514 ,107 -,650 41 ,519
Deney 20 2,84 ,556 ,124

Toplam

Bagimsiz orneklem t-testi sonucuna gore t(41)= -,650; p= ,519 anlamlilik diizeyi
bulunmustur. p=,519 ; p>,05 oldugu i¢in deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki
ogrenciler arasinda son-test bagar1 puanlar1 degiskenine gore istatiksel anlamda bir farklilik
yoktur. Tablo 4.7’ye gore kontrol grubundaki basar1 son-testte katilan 6grencilerin sayisi 23,
deney grubundaki 6grenciler sayist ise 20’dir. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin basari
son-test puanlarinin ortalamasi karsilastirildiginda kontrol grubunun ortalamasmin X= 2,73

$s=,517dir ve deney grubunun ortalamas1 X=2,84 ss=,488"dir.

Basar1 testinin On-test ve son-test puan ortalamalar1 karsilagtirildiginda kontrol
grubunda c¢ok az bir dislis, deney grubunun ortalamasinda ise c¢ok az bir yikselis
goriilmektedir. Bu durum AG ile ders isleyen grubun az da olsa olumlu yonde etkilendigi

sonucuna varilabilir.

4.1.7. Kontrol grubu 6n-test ve son-test basari puanlarina ait bulgular

Alt gruplar i¢in normallik analizi yapilmistir.
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Normallik analizi sonuglar1 incelendiginde, orneklem biiyiikligii n>50’ye gore
Shapiro-Wilk testi dikkate alinmaktadir. Bu sebeple p=,732 ; p>,05 sagladig1 i¢in normal

dagilim oldugu sonucuna varilabilir.

Kontrol grubu icin toplam puanlarin ortalamalar1 ve O6rneklem biiyiikliikleri

hesaplanmistir (Tablo 4.8).

Tablo 4.8. Kontrol grubu puan ortalamalari.

X N SS Shx
Kontrol Toplam_On_Puan 63,87 23 11,387 2,374
Toplam_Son_Puan 62,95 23 11,83016 2,466

Kontrol grubun katilan 23 6grencinin 6n-test puan ortalamalar1 63 hesaplanirken son-
testin puan ortalamalari 62 bulunmustur. Puan ortalamalarinin yakin degerler g¢ikmasi

sebebiyle geleneksel yontemin etkili olmadigi gozlemlenmistir.

Tablo 4.9. Kontrol grubu 6n-test-son-test basar1 puanlarinin karsilastirilmasi bagiml t testi sonucu.

N X ss Shx t sd p
Kontrol On-Test 23 0,913 9,98 2,082 ,438 22 ,665

Son-Test

Sonuglar incelendiginde, t(22)= ,438, p>665 ; p>,05 hesaplanmistir ve kontrol
grubundaki sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6n-test ve son-test basar1 puanlar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir (Tablo 4.9). Bu bulgulara gore
aragtirmaya katilan sosyal bilgiler Ogretmen adaylarmin aldiklari geleneksel 6grenme
yonteminin basar1 testi puanlar lizerinde etkili olmadig1 belirlenmistir. Bu sonug¢ anlamli

olmadig i¢in etki biiyiikliigii hesaplamaya gerek goriilmemistir.

Tablo 4.10. Kontrol grubu korelasyon analizleri.

Kontrol 6n Kontrol son

Kontrol On Pearson Correlation 1 568"
P ,005
N 23 23
Kontrol_Son Pearson Correlation 568" 1
P ,005
N 23 23
p<0,01
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Tablo 4.10 incelendiginde kontrol grubu on-test ve son-test basari puanlari arasinda
pearson korelasyon kat sayist r= ,568 p= ,005 n=23 hesaplanmistir. p<,05 oldugu i¢in
aralarinda anlamli bir iligki vardir. Biiytkoztirk (2017)’e gore korealasyon degerlerinin
katsayist ,30< |r| < ,70 aralifinda ise orta diizeyde etki gosterir. Bu nedenle, r= ,568

oldugundan orta diizeyde iligki gézlemlenmistir.

4.1.8. Deney grubu 6n-test ve son-test basar: puanlarina ait bulgular

Deney grubu igin alt gruplar normallik analizi hesaplanmustir.

Sonuglar incelendiginde 6rneklem biiytikligii n<50 oldugu igin Shapiro-Wilk testine

bakilmistir. p=,155 anlamlilik degerinin p>,05 olmas1 normal dagilimi gostermektedir.

Deney grubu icin toplam puanlarin ortalamalar1 ve Orneklem biiytkliikleri

hesaplanmustir.
Tablo 4.11. Deney grubu puan ortalamalari.
X N ss Shx
Deney on_puan 64,70 20 11,230 2,511
son_puan 65,40 20 12,796 2,861

Deney grubuna katilan 20 6grencinin 6n-test puan ortalamalar1 64 hesaplanirken son-
testin puan ortalamalar1 65 bulunmustur (Tablo 4.11). Puan ortalamalarinin yakin degerler

cikmast ise AG ortaminin ortalamayi etkilemedigi sonucuna varilabilir.

Tablo 4.12. Deney grubu 6n-test ve son-test basari testi puanlarinin karsilastirilmasi bagimli t testi.

N X SS Shx t sd p

Deney On-Test 20 -,700 12,33 2,758 -254 19 ,852

Son-Test

Sonuglar incelendiginde t(19)= -,254; p=,852"tir ve p>,05 biiyiiktiir (Tablo 4.12). Bu
yiizden, deney grubundaki sosyal bilgiler dgretmen adaylarinin on-test ve son-test basari
puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Sonuglarin analizi anlamli bir

farlilik olusturmadigi i¢in etki biiyilikliigli hesaplamaya gerek goriillmemistir.
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Tablo: 4.13. Deney grubu korelasyon analizi.

Deney On  Deney Son

Deney On  Pearson Correlation 1 469"
p ,037
N 20 20
Deney_Son  Pearson Correlation 469" 1
p ,037
N 20 20
P<0,01

Tablo 4.13 incelendiginde, deney grubu On-test ve son-test basari puanlari arasinda
pearson Kkorelasyon kat sayisi r= ,469 p= ,037 n=20 hesaplanmistir. p<,05 oldugu igin
aralarinda anlamli bir iliski vardir. Biiyiikoztiirk (2017)’e gore korealasyon degerlerinin
katsayist ,30< || < ,70 araliginda ise orta diizeyde etkiyi gosterir. Bu yiizden r= ,469

oldugundan orta diizeyde iligki gbzlemlenmistir.

4.2. Nitel Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin deneysel kism1 tamamlanmistir. AG destekli teknolojilerinin uygulandigi
deney grubunda yer alan Ogrencilerden goniillii katilim saglayanlara yar1 yapilandirilmis
goriigmeler gerceklestirilmistir. Bu goriismelerden toplanan verilerle 6grencilerin AG
uygulamalar1 hakkindaki goriislerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Katilimeilarin yas
dagilimlar1 18-19 aras1 12, 20-21 aras1 8 ve 22 ve iistii 2 kisi oldugu goriilmektedir. 8’1 erkek
ve 14’1 kiz olan toplamda 22 §gretmen adayina 4 agik uglu soru yoneltilmistir. Katilimeilarin

yas cinsiyet dagilimi asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4.14. Katilimcilarin cinsiyet dagilima.

Katilhmcilar 18-19 20-21 22+
12 8 1
Erkek Kadin
8 14

Gorligmelerden elde edilen veriler igerik analiz yontemiyle analiz edilmistir. Analiz
sonucunda olusturulan kod ve kategoriler ile bunlara iliskin frekans dagilimlar1 tablo haline
getirildikten sonra yorumlanmustir. Ogretmen adaylarinin goriisleri verilirken 6 harfi ve

sirastyla da say1 verilerek kodlanmastir.
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Ogretmen adaylarimin AG ortamindaki genel fiziki cografya konularina yonelik goviisleri
nelerdir?

AG Uygulamasinin Avantajlarina (AGA) Ait Bulgular

Genel Fiziki Cografya dersinde AG Uygulamaswin avantajlari(olumlu yonleri)

nelerdir? Sorusuna verilen cevaplar asagida yer almaktadir.

Tablo 4.15. AG avantajlar1 (AGA) 6gretmen adaylar1 goriisleri.

Kategori Kod Aciklama Frekans
AG Kalict Diiz yaziya gore daha faydali oldugunu 9
vurgular.
Uygulamalarinin Gorsel Ogrenmeyi kolaylastirdig1 ve anlagilir 7
hale geldigini ifade eder.
Avantajlari Uygulanabilirlik Bireysel olarak uygulamanin 5
kullanilabilir oldugunu ifade eder.
3 boyutlu Ug boyutlu 6grenme ile ayirt ediciligin 3
artmasi vurgulanir.
Somut Diiz anlatimda bazi soyut konularin 2
anlagilmadigini vurgular.
Sesli Ses efektinin 6nemini ifade eder. 2
Sinif ortami Sinif ortamu sartlarina benzerligi 2
deneyimi vurgular.
Gergekei Sekillere canlilik hissini verdigini 2
agiklar.
Oyun ortami1 Oyun uygulamalarina benzedigi 2
deneyimi vurgulanir.
Anlagilir Gorsellerin farkliliklarinin 2
kavranabilecegini ifade eder.
Gtivenilir teknoloji Internet ortamindaki kaynaklara gore 2
giivenli oldugunu vurgular.
Araziye ortami Araziye gidilmeden uzaktan 1
deneyimi incelendigini ifade eder.
Teknolojik AG gibi programlari vurgular. 1
Sekillerin ayirt Sekillerin biitlin halinde 1
ediciligi goriintiilenebildigini vurgular.
Kapsamli Topografyay1 spesifik olarak 1

gordiglini vurgular.

Tablo 4.15’¢ gore AG Uygulamalarimin Avantajlar1  kategorisinde kalici, gorsel,
uygulanabilirlik, 3 boyutlu, somut, sesli, sinif ortami deneyimi, gercek¢i, oyun ortami
deneyimi, anlasilir, giivenilir teknoloji, arazi ortami deneyimi, teknolojik, sekillerin ayirt

ediciligi ve kapsamli kodlar1 ortaya ¢ikmaistir.
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Kalici koduna baktigimiza O6gretmen adaylarmmin 9’u goriis bildirmistir. Baz1 6gretmen

adaylarinin goriisleri asagidaki gibidir.
Halen aklimda canlaniyor artisi oldu, yiizde 30 artirdi (0-6.)

Diiz yaziyi uygulamaktan ziyade AG ortaminda akilda kalicigr 6nemli faydali bir uygulama.
(0-8.)

Ayirt etme konusunda akilda az ok kalicilik oluyor (O-11).

Gorsel kodu alindiginda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 7°si goriis bildirmistir. Baz1

O0gretmen adaylarinin goriigleri asagidaki gibidir:

“Gorsel zekd ile 6grenen ogrenciler i¢cin daha da yararli. Direkt atmosferin katlart aklima

geliyor iyi oldu (03).

“Volkanizmayt iglerken karigtirnyordum. Karigtirilabilirdi fakat gorsel olunca daha iyi oldu.
Diiz anlatimda zordu” (O5).

“Gorsel olarak ezberden daha kalictydi. Hayalimde canlandirmam ve goziimle gérmem farkl

oldugu icin bu daha iyi oldu” (O-16).

Uygulanabilirlik kodu ele alindiginda 5 6gretmen aday1 goriis bildirmistir. Baz1 6gretmen

adayinin goriisleri asagidaki gibidir:
Diiz yaziyt uygulamaktan ziyade énemli faydal bir uygulama (O-8).

Cografi bilgim yok ama yapmak istedim. Hi¢bir sey anlamazdim fakat uygulayarak yapinca
anladigimi diisiiniiyorum (0-12)

Sanal gergekligi biliyordum. Fakat AG ortaminda gozliiksiiz oldugunu bilmiyordum. AG'ye
ulasimda ve yapabilme de rahattim (O-17).

AG uygulamasini kendi basimiza yaptigimiz icin net anladim (O-15).

3 boyutlu kodu ele alindiginda 3 6gretmen aday1 goriis beyan etmistir. Bazi 6gretmen

adaylarinin goriisleri soyledir:

3 boyutlu volkan topografyasini, dag, ova, ve plato kavramlarini 6grendim. 3 boyutlu
avantajdi (O-13).
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Iki boyutlu sekillerde aywrt edemiyorduk. U¢ boyutlu gordiigiimiizde ayurt edebiliyoruz.
Kavrami bakinca artik ayirt edebiliyorum (O-17).

Volkan katmanlart ii¢ boyutlu goziimiin éniinde canlaniyor. Vadi, atmosfer katlarin

canlandirabiliyorum, etkili oldu (O-21).

Somut koduna baktigimizda 6gretmen adaylarinin 2’si goriis bildirmistir. Bazi 6gretmen

adaylariin goriisleri asagidaki gibidir:

“Kayaglar asindirma ve biriktirme gsekillerini klasik yontemle ogrenseydik, unutuluyordu.
Platonun ne oldugunu anlayamiyordum ve soyut kaliyordu. Mesela sanki plato ile ova ayni

gibi geliyordu. Farkina vardim”(02).

Sesli kodunu ele aldigimizda 2 6gretmen aday goriis bildirmistir. Bazi 6gretmen adaylarinin

goriisleri agagidaki gibidir:
Canli gorsellerin ses destekli olmas: ogrenmemizi olumlu etkiledi (O-19).

Simif ortami deneyimi koduna baktigimizda 2 &6gretmen adayr goriis bildirmistir. Bazi

Ogretmen adaylarinin goriisleri asagidaki gibidir:

Jeolojik zaman tablosu her kaynaktan farkivydi. Ses destekli bu uygulama sunif ortaminda gibi
hissettirdi (O-21)

Materyal eksikligimizi giderdi ve sinif ortaminda ki sema éniimiizde belirdi (O-20).

Gergekei koduna baktigimizda 2 6gretmen aday1 goriis bildirmistir. Buna gore 6gretmen aday1

goriisleri agagidaki gibidir:

Klasik anlatimdaki cografyva dersini isledigimizde normal sekiller vardi. Burada ise daha

gergekgi sekiller goriiyoruz. Onu yasiyormusuz hissi veriyor (0-9).
Mantarkaya ’yi canl gérmiisiim gibi hissettiriyor. Daha énce hi¢ gormemistim (O-18).

Oyun ortami deneyimi koduna baktigimizda 2 o6gretmen adayr gorlis bildirmistir. Bazi

Ogretmen adayinin goriisleri agagidaki gibidir:
AG uygulamas: pratik oldu. Bilgilendirici bir oyun gibiydi (O-10).

Anlasilir kodu ele alindiginda 2 6gretmen adayr goriis bildirmistir. Baz1 6gretmen adayimnin

goriisii agagidaki gibidir:
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Karistirilan kavramlarda érnegin basing merkezlerinin yonleri daha iyi anlasiliyor (O-5).
Uydu gériintiilerini ve kabartma haritas: arasindaki fark anlasilir oldugunu fark ettim (0-22).

Giivenilir teknoloji koduna baktigimizda 2 6gretmen adayi goriis bildirmistir. Buna iliskin

Ogretmen aday1 goriisii asagidaki gibidir:

Topografya haritalart aklimizda kaldi. Google’dan bakmama gerek kalmadi. Ciinkii AG
giivenilir bir kaynak oldu (O-20).

Arazi ortami1 deneyimi kodu ele alindiginda 1 6gretmen aday1 goriis bildirmistir. Buna iligkin

O0gretmen aday1 goriisii asagidaki gibidir:

Su anda Meke géliiniin etrafindaki taslara farkl bir a¢iyla bakmaya ¢alistyorum. Yasiyormus
gibi hissettim. Araziye gitmis gibi oldum (O-15).

Teknolojik kodunda 1 6gretmen adayr goriis bildirmistir. Buna iligkin 6gretmen adayinin

goriisii asagidaki gibidir:
Teknoloji i¢ ice olunca faydasim gérdiik (O7).

Sekillerin ayirt ediciligi kodunda 1 6gretmen aday1 goriis bildirmistir. Buna iliskin 6gretmen

adaymin goriisii asagidaki gibidir:
AG ile sanki drone kamerasiyla ¢ekilmis gibi sekillerin iist ve i¢ tarafim gordiim (O-2).

Kapsamli kodu ele alindiginda 1 6gretmen aday1 goriis bildirmistir. Buna iligkin 6gretmen

aday1 goriisii asagidaki gibidir:
Volkan topografyasim detayli bir sekilde gormemistik. AG ile daha detayli 6grendik (O-10).

Tablo 4.16. AG uygulamalarinin dezavantajlart 6gretmen adaylar1 goriisleri.

Kategori Kod Aciklama Frekans
AG Olumsuzluk yok Uygulama hakkinda olumlu goriisleri 6
Uygulamalarinin ifade eder.
Olumsuz yénleri Android cihazlarin Eski siiriim android cihazlarda 4
eski siiriim olmasi uygulamanin ¢aligmadigini vurgular.
Teknik ariza Akilli telefonlarin getirdigi teknik 2
problemlere vurgu yapar.
Bellek sorunu Akilli telefon hafizasindaki 2
uygulamalarin cihazi doldurmasini ifade eder.
Teknolojik Pandemi doneminde teknolojik 2
yetersizlik imkanlarin sinirli oldugunu belirtir.
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Iphone cihazlarda Uygulamanin Iphone cihazlarini 2

caligmamasi desteklemedigini belirtir.
Siyah beyaz AR gorsellerinin renkli olmasi 2
gorseller gerektigini vurgular.
Teknoloji ile i¢ ige Pandemi ve uzaktan egitim sartlarinin 2
olmak olumsuzluklarim vurgular.
Teknolojik Dijital ¢agda teknoloji kullaniminin 1
imkanlarin bilinmemesini vurgular.
bulunmasi
Zaman kaybi Farkl1 alanlardaki bakis agisin1 ifade 1
eder.

Tablo 4.16’ya gore AG’nin olumsuz yonlerine dair 6gretmen adaylarinin goriislerine
deginilmistir. Tablo 2’de Artirilmis gergekligin olumsuz yonleri kategorisinde olumsuzluk
yok, android cihazlarin eski siiriim olmasi, teknik ariza, bellek sorunu, teknolojik yetersizlik,
iphone cihazlarda ¢aliymamasi, siyah beyaz gorseller, teknoloji ile i¢ ice olmak, teknolojik

imkdnlarin bulunmasi, zaman kayb: kodlart ortaya ¢ikmastir.

Olumsuzluk yok koduna baktigimizda 6 Ogretmen adayi goriis beyan etmistir. Bu

duruma iligskin baz1 goriislere asagida yer verilmistir:
Dezavantaj yok (O-5).
Olumsuz yoktu (O-9).

Android cihazlarin eski siiriim olmasi kodunu ele aldigimizda 4 6§retmen aday1 goriis

beyan etmistir. Bu duruma iligkin 6gretmen aday1 goriisline asagida yer verilmistir:
Tablet siiriimii eski oldugu igin ses kaydini acamadim (O-15).

Teknik Ariza kodu ele alindiginda 2 6gretmen adayr goriis bildirmistir. Bu duruma

iliskin baz1 alintilar agsagida yer verilmistir:

Bazen teknik ariza da sorun oluyordu. Goériintiiniin agisinda ilk basta problem ¢ikti

fakat sonrasinda ova ve platonun agisi diizeldi (O-1).
Resim kalitesi diisiik gibi geldi. Telefondan kaynakli net géremedim (O-20).

Bellek Sorunu koduna baktigimizda 2 dgretmen adayr goriis bildirmistir. Bu duruma

iliskin baz1 gorisler soyledir:
Telefon hafizasinda problem oldu. Gereksiz dosyalar: silince sonradan diizeldi (O-2).
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Telefon hafizasinda uygulama yer kapliyor (O-3).

Teknolojik yetersizlik koduna iliskin 2 6gretmen adayr goriis beyan bildirmistir. Bu

duruma iligkin goriise asagida yer verilmistir:

Uygulamayr ¢aligtirmak icin ¢ikti almak zorundaydim. Evde bilgisayar olsayd: ¢ikti
almama gerek yoktu (O-4).

Iphone cihazlarda ¢alismamasi koduna iligkin 2 6gretmen adayr goriis bildirmistir.

Bazi 6gretmen adayinin goriislerine asagida yer verilmistir:
Android olsayd: uygulamaya devam edecektim (O-6).
Iphone kullamildigim icin, Androidler de ¢alismas: telefonumda stkinti oldu (O-7).

Siyah beyaz gorseller koduna baktigimizda 2 6gretmen aday1 goriis beyan etmistir. Bu

duruma iliskin baz1 6gretmen aday1 goriisleri soyledir:
Bazi resimlerde netlik yoktu. Siyah beyaz olanlar: ayirt etmede giicliik cektim (O-14).
Resimler siyah beyaz olmasa iyi olur (O-21).

Teknoloyji ile i¢ i¢e olmak kodunu ele aldigimizda 2 6gretmen adayi goriis bildirmistir.

Bu duruma iligkin baz1 6gretmen aday1 goriislerine agsagida yer verilmistir:

Pandemiden dolay1 siirekli telefon ve bilgisayar ile i¢ iceyiz. Dikkatim ¢abuk
dagiliyordu (O-17).

Uzaktan egitim beni yormustu (O-18).
Ogretmen adaylarindan 1°i ise Teknolojik imkdanlarin bulunmasi kodunu tanimlamistir.
Teknolojisi ile heniiz tanisamamis olanlar acisindan sikintili bir siire¢ olurdu (O-8).

Zaman kayb: koduna baktigimizda 1 6gretmen adayi goriis bildirmistir. Bu duruma

iliskin goriis asagidaki gibidir:

Sozel alandan geldigim icin zaman kaybi gibi oldu. Bazi kisimlar ugrastirdr (O-11).
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Tablo.4.17. AG ile desteklenen Genel Fiziki Cografya dersleri.

Kod Ag¢iklama Frekans
Kategori
AG ile Desteklenen Eglence AG’nin eglenceli oldugunu ifade 3
Genel Fiziki Cografya eder.
Dersleri Tlgi gekici AG sayesinde derse kargt ilgili 3
olduklarini vurgular.

Donanimli Bilgisayar kaynakli unsurlarla 3
zenginlestirilerek sunuldugunu
vurgular.

Sevgi Cografya dersini sevmeye 2
basladiklarini vurgular.

Gergeklik Mevcut gergekligi deneyimlediklerini 2
ifade eder.

Gorsellik Gorselligin  farkli  bir teknolojide 2
zenginlestigini vurgular.

Farkindalik Dogru teknoloji ile olumlu yargilar1 2
tanima imkan1 verdigini vurgular.

Farkli deneyim Sanal unsurlarin  haricinde yeni 1

ortami deneyimler sundugunu belirtir.

Farkli Ogretim Ezberci yontemden farkli olmasimin 1

Teknikleri verimli oldugunu ifade eder.

Katki verici Dijital cagda teknolojiye faydasin1 1
belirtir.
AG teknolojilerini desteklemedigini 1

ifade eder.

Onyarg1

Tablo 4.17’ye gore 6gretmen adaylarinin AG ile Desteklenen Genel Fiziki Cografya dersleri
hakkindaki goriisleri ise sevgi, eglence, ilgi ¢ekici, gergeklik, gorsellik, katki verici,
farkindalik, farkli 6gretim teknikleri, donanimli, farkli deneyim ortami, 6nyargi, pandemi

egitimi kodlar1 altinda ele alinmistir.

Eglence koduna baktigimizda 3 Ogretmen adayi goris bildirmistir. Bu duruma iligkin

goriislere asagida yer verilmistir:

Uygulamanin goriintiilerinden hi¢ stkilmadim. Ogrenmek istemesem de ogreniyordum.

Gérevimi zorunluluk gibi hissetmedim zevkti benim icin (O-1).

Cografya dersleri daha eglenceli daha giizel gecti. Zor gelmiyordu. Vaktimizi de almiyordu
(0-10).

Bazi konular: daha eglenceli hale getirdi (O-4).

Ilgi ¢ekici kodu ele alindiginda 6gretmen adayinim 3’ii bu duruma deginmistir. Bu duruma

iliskin goriisler asagida yer almaktadir:
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Iging gelmisti. Uygulamanin lise 6grencilerinin daha ¢ok ilgisini cekecegini diistiniiyorum

(0-3).
Yapmadan énce ders daha ¢ok ilgi ¢ekici geldi. Uygulamanin gorsellerini istedik (O-12).

Derse karsi ilgim daha ¢ok yiikseldi. Stirekli katilmak istiyordum. Acaba bu hafta ne
yapacagiz diye merak ediyordum (O-13).

Donanimli koduna baktigimizda 6gretmen adaylarindan 3’{i goriis beyan etmistir. Bu duruma

iliskin baz1 alintilara asagida yer verilmistir:

3 boyutlu olunca uygulamaya bakip ¢aba sarf ettim ve daha fazla ogrendim. Cok anlasilir ve

yapilabilirdi (O-20).

3 boyutlu gériiniim cografyayr anlamada daha etkili oluyor. AG de kendimiz ugrasinca daha
ogretici oldu (0-22).

3 boyutlu oldugu igin hem anladik hem de dersi dinledik. Odaklanmada problem olmadi.
hepsinde ses olabilirdi (O-5).

Sevgi koduna iligkin 2 6gretmen adayr goriis beyan etmistir. Bu duruma iligkin alintilar

sOyledir:
Osrencinin derse karsi yaklasimi degisiyor ve dersi sevmiyorsa sevdirebilirsin (O-8).

Teknoloji ilerlemis ve dersi anlamama yardimct oldu. Derse karsi onyargim kirildi. Dersi

sevmeye basladim (O-T).

Iki 8gretmen aday1 Gergeklik kodu iizerinde durustur. Bu duruma iliskin goriislerden 1’sine

asagida yer verilmistir:

Gormedigim bu sekiller canlandirma iyiydi. Bilgilerin daha kalici oldugunu farkettim.
Hayatin iginden yer alan sekiller vardi. Pandemi siirecinde ogrenilmesi gereken bir

uygulamaydi. Uygulamaya paylasim falan eklense daha giizel olurdu (O-6).

2 d6gretmen aday1 Gorsellik kodu lizerinde durmustur. Bu duruma gore asagida alintiya yer

verilmistir:

Sozel ders oldugu igin uygulamanin gorsel materyallerini kullanmaniz konu kavramada

faydali oldu (O-14).
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Farkindalik koduna baktigimizda 2 Ogretmen adayr goriis bildirmistir. Bu duruma

Ogretmenlerin goriisleri soyledir:

Daha iyi 6grenilebilecek haritalar iizerinde olabilir. Haritalar AR ile ortama aktarilabilir (O-

15).

Kavramlarin uygulama ile gosterilmesi akilda kalmasini sagladi. Topografya haritasinda

daha faydali olmas: gibi (O-17).

Farkli deneyim ortanmi kodu ele alindiginda 6gretmen adaymin 1’1 goriis bildirmistir. Bu

gorls soyledir:

Filmlerde gordiigiimiiz sanal gerceklik ilgimi ¢ekiyordu. AG de sanal gergeklige benzettim.
Buradaki AG uygulamasi benim icin farkl bir deneyim oldu. Bizden sonraki nesilleri sansh

bulduk. Onlar cografya dersini daha iyi kavrayabilecekler (O-21).

Farkl 6gretim teknikleri kodu ele alindiginda 1 6gretmen aday1 goriis beyan etmistir. Bu

duruma iligkin alint1 agsagida yer almaktadir:

Ezberleyip geciyordum birkag ay sonra bilgilerim de eksiklik olusuyordu. Uygulama bu
sekilde cok iyi oldu (O-19).

Katki verici kodunu ele aldigimizda 1 6gretmen aday1 goriis beyan etmistir. Bu duruma iligkin

goriis soyledir:
Bilimsel olarak cok katku sagladi. Arazi sartlar: gibiydi. Zamandan tasarruf gibiydi (0O-9).

Onyargi koduna baktigimizda 1 6gretmen aday: goriis beyan etmistir. Bu duruma iligkin

alintiya asagida yer verilmistir:
Uygulamaya karsi ényargim var. Yazilarak daha ¢abuk égreniliyor (O-11).

Tablo. 4.18. AG ve Cografya konular.

Kategori Kod Aciklama Frekans
Artirllmis Gergekligin Diinyanin Sekli Diinyanin sekli ve hareketleri gibi 3
Uygulanabilecegi soyut konularda kullanilmasini
Cografya Konular1 vurgular.
Harita Bilgisi Iklim ve Tiirkiye haritasindaki 3
avantajl oldugu ifade edilir.
Yer sekillerinin AG ortaminda yerylizii sekillerine 3
canli olmast ulasilabilir olmasinin daha anlagilir
héle geldigini belirtir.
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Sicak ve soguk su  Kavranmasi zor olan Diinyanin sicak 2

akitilar ve soguk su akintilari gibi konularda
uygulanmasi vurgulanir.
Hidrografya Yer alt1 ve yer uistii su kaynaklarini 1
ogrencilerin ilgisini ¢ekecegini ifade
eder.
Cografi Terimler Cografya terimlerinde araziye 1
gitmeye gerek kalmadigini vurgular.
Erciyes dagi AG ile kendi memleketini haritada 1
hazirlamak istedigini vurgular.
Madenler Madenler iizerinde daha ayrintili ve 1
kalic1 6grenme icin kullanimini
belirtir.
Haritada gosterimi AG ile sanayi ve tarim haritalar1 1

olusturularak égrenmenin interaktif
hile gelebilecegini vurgular.
Niifus Piramitleri AG ile niifus piramitlerinin 1
tanimlanmasinin 6grenmeye pozitif
etkisini vurgular.
Tarim Cografyas1 ~ Tarim cografyasi ile birlestirildiginde 1
AG ortamin1 daha etkilesimli hale
getirebilecegini ifade eder.

Niifus yogunlugu AG ile niifus yogunlugu 1
haritalar1 yapilirsa daha etkili bir
Ogrenme olacagin ifade eder.

I¢ ve dis kuvvetler I¢ ve dis kuvvetler gibi fiziki 1
cografya konularinda etkili oldugunu
vurgular.

Tablo 4.18’e¢ gore Ogrencilerin ¢ogu Genel Cografya konularinda AG’nin kullanilmasi
gerektigini ifade etmistir. Ozellikle vurgulanan goriisler Diinyanmn sekli, harita bilgisi, yer
sekillerinin canli olmasi, sicak ve soguk su akintilari, hidrogratya, cografi terimler, Erciyes
dagi, madenler, haritada gosterimi, niifus piramitleri, tarim cografyasi, niifus yogunlugu, i¢ ve
dis kuvvetler, kodlar altinda toplanmistir. Ayrica bu kodlar tablo 1 de AG’nin diger Cografya

derslerinde Uygulanabilirligi kategorisi altinda sunulmustur.

Diinyanmin sekli kodu ele alindiginda 6grencilerden 3’1 goriis bildirmistir. Bu duruma iliskin

Ogrencilerin yanitlart su sekildedir:
“Diinya sekli ve hareketleri konusundaki soyut kavramlarda daha etkili olabilir ”( 0-9).

“Ozellikle soyut kavramlar igin Diinyamin sekli ve hareketlerini AG ile gorseydim ilerde

ogrencilerime de uygulardim” (O-15).

“Cok soyut bir kavram oldugu i¢in Diinyanin sekli ve hareketleri olabilirdi. AR ile daha kalict
olurdu. Ezbercilikten ¢ikardik” (O-2).
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Ogrencilerden 3’ii ise AG’yi harita bilgisinde kullanmak istedigini vurgulamustir. Buna

iligskin yanitlardan bazilar1 asagida ele alinmistir:
“Iklim haritalar: zor anlasiliyor. Haritalarda kullanirdim” (O-8).

“Kalict 6grenmede ¢ok avantajl oldugu icin Tiirkiye haritasinda ve Diinya haritasinda

gormek isterdim” (O-13).

Ogretmen adaylar1 Genel Fiziki Cografya ders konularina deginmistir. Yer sekillerinin canli
olmasi kodu ele alindiginda 3 6gretmen adayir goriis beyan etmistir. Buna duruma iliskin

gorlise asagida yer verilmistir:

“Yer sekilleri gorsel ders oldugu icin AG ile daha anlasilir oluyordu ve daha iyi kavriyorduk.

Sadece kitapta okuyarak degil uygulamanin elimize ulasmas: giizel oluyordu” (O-6).

“Sadece Genel fiziki cografya da giizel olurdu. Fiziki cografya terimlerinde uygulanmasi
giizel olurdu. Ornegin vadiyi gérmek igin gitmeye gerek kalmazdi” (0O-22).

“Ses gelmesi beklenmedik oldu. Yasiyyormusuz gibi hissettirdi. Fiziki cografya ¢ok genis ve
ayrintili oldugu icin daha etkili ve kolay oldu” (O-16).

Sicak ve soguk su akintilari koduna baktigimizda 6grencilerden 2’si goriis bildirmistir. Buna

gore agagida bazi yanitlar ele alinmustir:

“Diinyamn sicak ve soguk su akintilar: gibi anlasiimasi gii¢ olan konularda faydali olmus”™

(O-3).
Hidrografya kodunda ise 1 6grenci goriis bildirmistir. Bu duruma gore iliskin yanit sdyledir:

“Ogrencilerime uygulamak isterdim cok biiyiik faydast olacaktir. 13 yasindaki cocuklarin
daha c¢ok ilgisini ¢ekerdi hevesli olurlardi. Yer alti ve yer iistii sularimin anlatiminda

uygulanabilirdi” (0-10).

Ogretmen adaylarinin verdigi konu basliklarina bakildiginda Tiirkiye Fiziki Cografya

konularini icerdigi gérilmiistiir.

Ogretmen aday1 Cografi Terimler kodu iizerinde durmustur. Bu duruma iliskin 6grenci goriisii

asagida yer verilmistir.

Fiziki cografya terimlerinde giizel olurdu. Vadiyi gérmek icin gitmeye gerek kalmadi (O-22).
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Katilimcilardan 1°1 Erciyes dagi kodu iizerinde durmustur. Bu duruma iliskin goriise asagida

yer verilmistir:

“Tiirkiye Fiziki Cografya dersinde kullanmak isterdim. Kendi yasadigim yeri ogrenmek
istiyorum. Kendi memleketimi AG ile hazirlamak isterdim. Ornegin Ercives dag ile ilgili
bilgim yok” (O-12).

Ogretmen adaylar1 Genel beseri cografya konularina deginmislerdir.

Madenler kodunu ele aldigimizda 1 6gretmen aday1 goriis beyan etmistir. Bu duruma iliskin

gorlise asagida yer verilmistir:

“Ulkemizde ayrintili ve kalict ogrenme icin diisiinebiliriz. Zonguldak'ta tas kémiirii var

Madenler iizerine yapabilirdim” (O-17).

Haritada gosterimi kodu altinda 1 goriis beyan edilmistir. Bu duruma iliskin asagidaki goriise

asagida yer verilmistir:

“Genel beseri cografya da, soyut o6grenme zor oldugu igin Diinya niifus haritasinin

renklendirerek yapilmast uygun olabilir”( O-1).

Niifus piramitleri kodunu ele aldigimizda 1 6gretmen aday1 goriis beyan etmistir. Bu duruma

gore alintiya asagida yer verilmistir:

Diger Cografya derslerinde kullanmak isterdim. Niifus piramitlerini AGte daha iyi
anlayacagimi diisiiniiyorum (O-14).

Katilmeilardan 1’1 Tarim cografyasimin onemine deginmistir. Bu duruma iligkin goriise

asagida yer verilmistir:

“Beseri cografyada ¢ok isterdim. Ulkemizden tarim cografyasinda kullamlabilirdi.

Amasya 'min elma fotografi ¢ciksa AG de canlandirilsa giizel olurdu” (O-18).

Niifus yogunlugu koduna baktigimizda 1 6gretmen adayr goriis bildirmistir. Buna duruma

iliskin goriise asagida yer verilmistir:

“Harita iizerinde géstermek giizel olurdu. Verimli olurdu. Ornegin niifus yogunluguna AG
tizerinden bakiyoruz. Acik renkle az niifuslu olan yerler gosterilebilir. Daha verimli olur”
(0-19).
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I¢ ve dis kuvvetler koduna baktigimizda 1 6gretmen aday1 gériis bildirmistir. Bu duruma gore

Ogretmen aday1 goriiglerine asagida yer verilmistir:

“Fiziki Cografyada daha faydal: diye diisiiniiyorum. Ornegin I¢ kuvveler Dig Kuvvetler gibi

kavranmasi zor olan derslerde faydali olur”(O-T).
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde alt problemlere bagli olarak analiz edilen bulgular tartisilmis ve alan
yazindaki metodolojik caligmalar ile karsilastirilmistir. Sonrasinda sonuglara yer verilmis ve

ileride yapilacak olan esdeger ¢alismalar i¢in dneriler sunulmustur.

5.1. Tartisma
Kontrol grubunun on-test ve son-test puanlari karsilastirilmistir. Neticede kontrol

grubunun 6n test-son test tutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik ¢ikmamuistir.

Elde edilen verilerin analiz sonuglar1 degerlendirildiginde; Genel fiziki cografya tutum
6lgeginde kontrol grubunda On-test ve son-test arasinda anlamli bir farka rastlanmamustir.
Diger bir deyisle geleneksel yontem destekli ¢evrim ici egitimde dn-test ve son-test puanlari
arasinda herhangi bir etki gozlemlenmemistir.  Diinya genelinde Covid-19 pandemi
sartlarindan dolay1 uzaktan egitime gecilmistir. Tiirkiye’de de c¢evrimi¢i ortamda egitim
Ogretim slireci baslamistir. Yiiz yiize egitimde AG ¢aligmalar1 daha yaygindir. Alanyazinda
AG teknolojisi ile 6grencilerin 6grenmeye hazir oldugu belirtilmistir. Albayrak ve Altintas’a
(2017) gore; AG destekli egitim alan Ogrencilerin ders notu dagitilarak egitim gdren

ogrencilere gore hazirbulunusluk diizeyinin daha iyi oldugu tespit edilmistir.

Deney grubunun 6n-test ve son-test puanlar1 karsilastirilmistir. On-test son-test tutum
puanlari arasinda anlamli farklilik ¢ikmamustir. Nitel analizlere dayanarak dgretmen adaylari

ile yapilan gorligmeler dogrultusunda ayrintili bilgi elde edilmistir.

Elde edilen verilerin analiz sonuglar1 degerlendirildiginde; Genel fiziki cografya
tutum Ol¢egi deney grubunda on-test ve son-test arasinda anlamhi farka rastlanmamistir. AG
uygulamasinin etki biiyiikliigi hesaplandiginda ¢ok az diizeyde etki gozlemlenmistir. Bu
sebeple derinlemesine incelemek amaciyla nitel veri analizi yapilmistir. Gériisme sorularinda
deney grubu o6gretmen adaylarina uygulamanin olumlu ve olumsuz yonleri sorulmustur.
Ogretmen adaylari AG destekli Genel Fiziki Cografya dersine ydnelik soruyu
cevaplamiglardir. Arastirmayr derinlestirmek i¢in Ogrencilere, AG’yi baska cografya
derslerinde kullanirlarsa nedenlerini cevaplamalari istenmistir. Dolayisiyla AG caligmasinin
oniindeki engeller belirlenmigtir. Ogretmen adaylarmin AG ile tasarlanan Genel Fiziki

Cografya dersi hakkindaki goriisleri ortaya ¢ikartilmistir. Katilimcilarin uygulamaya karsi
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onyargili oldugu tespit edilmistir. Katilimcilardan sadece 3’ti uygulamanin eglenceli ve ilgi
cekici oldugunu belirtmistir. Farkli 6gretim teknikleri ve farkli deneyim ortami gibi goriisleri
de 1’er 6gretmen adayi ifade etmistir. Sevgi, gerceklik ve gorsellik goriislerini de sadece 2
O0gretmen adayr bildirmistir. Dolayisiyla anlamli farkin olmadigi da 6gretmen adaylar
goriisleri dogrultusunda desteklenmistir. Ogretmen adaylarinin diger olumsuz ifadeleri ise
Android cihazlarin eski model olmasi ve teknik arizanin yasanmasidir. AG’nin yeterli
goriilmemesinin sebebi ise teknolojik imkanlarin siirlt olmasi ve telefon belleginde sikinti

olmasindandir.

Ogretmen adaylarindan sadece 3’ii uygulamay1 canlandirabildiklerini belirtmislerdir.
Uygulamanin anlasilir oldugunu ifade eden yalnizca 2 Ogretmen adayr yer almaktadir.
Giivenilir oldugunu diisiinen 1 6gretmen adayr bulunmaktadir. Ayrica volkanizmay1 detayli
gordiigiinii ifade eden 1 katilimcr goriilmistiir. Sekillerin ayirt edici oldugunu belirten 1
ogretmen adayi ortaya cikarilmistir. Ogretmen adaylar arasindan sadece 3’ii kavramlarm 3
boyutlu olarak ayirt edilebilecegini vurgulamistir. Yalnizca 2 6gretmen adayr siif ortaminda

hissettiklerini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin uygulama &ncesi AG hakkinda bilgileri bulunmamaktadir.
Uygulama sonrasinda 1 6gretmen adayi sanal gerceklik konusunu bildigi i¢in farkli deneyim
kazandigin1 vurgulamistir. Bilimsel anlamda katki verdigini diisiinen 1 6gretmen aday1
mevcuttur. Ogretmen adaylart AG’nin lisede uygulanmasmin ilgi gekici olacagina vurgu
yapmustir. AG’yi 2 Ogretmen adayr haritalarla birlestirilirse olumlu olacagi goriisiinii

belirtmistir.

Covid-19 pandemisinin ilk zamanlarinda sokaga ¢ikma yasagmin olmasi sebebiyle
ogretmen adaylart ¢evrimici egitime katilmistir. Bu dogrultuda o6gretmen adaylarinin
odaklanma gii¢liigii yasadiklar1 yorumu yapilabilir. Ciinkii ¢evrim i¢i 6grenme siirecinde ilk
defa AG teknolojisi ile tanigmiglardir. Ayrica pandemi siiresince il, ilge, kasaba ve kdy de
yasayan Ogretmen adaylarmin farkli problemleri olmustur. Ozellikle kdy ve kasabalarda
internet sikintist yasayanlarin derse katilimda isteklilik ve aktiflik gosteremedikleri ¢ikarimi
yapilabilir. Tiim diinyada c¢evrim i¢i 6gretime gecilmesi sebebiyle evlerde uzaktan egitime
katilan 6gretmen adaylar1 sayist artmistir. Hanedeki 6gretmen adaylari sayisinin fazlaligindan
dolay1 AG teknolojisini takip edemeyen Ogretmen adaylar1 olmustur. Pandeminin ilk
zamanlar1 sokaga ¢ikma yasaginin olmasindan dolayr 6gretmen adaylarinin odaklanma

zorlugu yasadig1 yorumu yapilabilir. Bu belirli kisitlamalar ¢ercevesinde 6gretmen adaylari

105



AG uygulamasimni1 kullanmada sikinti ¢ekmislerdir. Bulgularimizdaki olumsuz sonuglar

yukaridaki nedenlerden kaynaklaniyor olabilir.

Palanct ve Turan (2021), AG uygulamasinin etkili oldugunu vurgulamistir. Fakat
bulgulara bakildiginda AG’nin yeni bir teknoloji olmasi ve teknik problemlerin yasandigi da
gozlemlenmistir. Rellia (2022), katilimcilarin internet baglantisinda sorun yasadiklarini ve
kavramlar1 hatirlamada zorlandiklarini ifade etmistir. Bu ¢alismanin sonuglariyla aragtirmanin

AG’nin dezavantajlar1 boyutu benzerlik gostermektedir.

Lima, Walton ve Owen (2022) tarafindan incelenen AG igerikli makalelerin %75’inin
Ogrenciler ve Ogretmenler iizerinde olumlu etkisinin oldugu vurgulanmistir. Giimbiir ve
Avaroglullart (2020) lise ogrencilerine uygulanan AG teknolojilerinin pozitif tutumu
artirdigin1 goézlemlemislerdir. AG uygulamalarinin motivasyon ve tutum iizerinde etki ettigini
bulmuglardir. Uygulama sonrasinda 6grenciler memnun ve istekli olduklarini belirtmislerdir.
Bu galismalarin sonuglari bu arastirma ile ortlismemektedir. Bu sonucun pandemi déneminde
fiziksel sartlarin yetersiz olmasindan kaynaklandigi diislintilebilir. Android tabanli mobil
cihazlar ve tabletlerin az sayida olmasi sonucu negatif etkilemistir, ¢ikarimi yapilabilir. Sinif
icinde AG’ye uygun ortam tasarlanirsa, Ogretmen adaylarinin AG teknolojisinden

faydalanabilecegi diisiiniilmistir.

Toledo-Morales ve Sanchez-Garcia (2018) ilkdgretim Ogrencilerinden bazilarinin
tabletle AG destekli agiklamalart daha iyi kavradigi saptamislardir. Diger bazi 6grencilerin ise
bu goriise katilmadigi tespit etmislerdir. Ozellikle 6grencilerin  AG’yi siniflarda
kullandiklarinda daha iyi notlar almistir climlesini onaylanmamamiglardir. AG ile anlatim
“daha iyidir’ ctimlesini de olumsuz gormislerdir. AG tasarimli &grenmeyi faydal
bulmuslardir. Ayrica AG ile derse kars1 isteklilik de artmustir. Ogrenciler, AG uygulamasini
eglenceli bulduklarimi ve sevdiklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte eglence, ilgi ¢ekici,
gergekei, 6grenmede hizli ve en iyisi oldugunu vurgulamislardir. Arastirmadaki bulgular bu
arastirmanin sonuglarini kismen desteklemektedir. Bu aragtirmada ise zaman kaybi ve
teknolojik yetersizlik goriisleri ortaya ¢ikmistir. Boyle bir sonucun ¢ikmasi tablet gibi biiyiik

ekranlarin kullanilmamasindan kaynaklandigi ¢ikarimi yapilabilir.

Fidan, Debbag ve Cukurbasi (2021) Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans program’inda
O0grenim goren hizmet oncesi 6gretmenlere AG hakkinda metafor ¢aligmasi yapmuislardir.

Bulgular incelendiginde AG suya benzetilmistir. Suyun yasam kaynagi olmasi gibi AG’nin de
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ayni igleve sahip oldugu vurgulanmistir. AG’nin smifi canlandirdigr ve ilgiyi artirdigi
saptanmistir. AG teknolojisi eglence kategorisi altinda drama ve siirprize benzetilmistir.
AG’yi zihinlerinde daha iyi resmettikleri belirtilmistir. Ogrenciler, AG’de kendilerini neyin
karsilayacagini bilmedikleri i¢cin AG’yi siirpriz olarak tanimladiklarini vurgulamislardir. Bu
arastirmanin olumsuz c¢ikmasinin bir diger ¢ikarimi da Fen bilimleri alanlarinda AG

teknolojisinin daha uygulanabilir oldugu yorumu yapilabilir.

Nijhawan, Ajay Rana, Sarvesh ve Kumar (2021) AG’nin kullanicilar ve d6gretmenler
acisindan ne kadar farkindalik olusturdugunu incelemislerdir. Inceleme sonucunda
ogrencilerden % 48’1 AG’yi duydugunu belirtmistir. Ogrencilerin %901 bu teknolojiyi
kullanirken rahat oldugunu bildirmistir. Ogrencilerin %80’i AG ile ilgili tecriibesinin
olmadigini vurgulamistir. Arastirma da kullanicilar acisindan AG’nin daha iyi anlamay:
sagladigi, konsantrasyonu artirdigi, hafizada kalici, kullanici dostu, ilgi ¢ekici, uygun
maliyetli oldugu saptanmistir. Ogretmenlerin %34’{iniin AG’yi kullandig1 ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenler, AG tasarimli egitimin hatirlamaya yardimc, ilgi cekici, dgrencilerin mantiksal

diisiinmesini gelistiren, anlama ve kavramada daha iyi oldugunu vurgulamislardir.

AG teknolojilerinin egitimde farkli ¢alismalar1 da mevcuttur. Yapici ve Karakoyun
(2021) tarafindan yapilan AG arastirmasinin olumlu yonleri su sekilde ifade edilmistir:
Somutlagtirmak, heyecan verici, eglenceli olmasi, tekrarlamaya yardimci olmas. ljjuroti,
Sodagudi, Mohammed, Chinchili, ve Kotha (2022), Anaokulu 6grencileri i¢gin AG’nin yararl
oldugunu gozlemlemislerdir. Geleneksel Ogretime gore c¢ocuklarin ilgisini ve heyecanini
artirdigini tespit etmislerdir. Turan ve Atila (2021), AG’yi 6grenme giigligii olan 6. Sif
ogrencileri iizerinde calismiglardir. 1 pilot 6grenci ve ana ¢alismada yer alan 3 6grenci ile
gerceklestirmislerdir. Goriismelerde katilimcilar, AG kullanmaktan memnun kaldiklarini
ifade etmislerdir. Boylece AG teknolojisinin dgrenmeyi olumlu etkiledigi saptanmislardir.
Farkli diizey siniflarindaki 6grencileri, AG’yi kullanmak istediklerine vurgu yapilmiglardir.
Ayrica Ogrenciler, AG teknolojisini kullanmada herhangi bir sikint1 yasamadiklarint dile

getirmislerdir.

Saidin, Halim ve Yahaya (2019), AG’nin soyut konularinin gdrsellestirme
potansiyeline sahip oldugunu belirtmislerdir. Weng, Otanga, Christianto ve Chu (2020), AG
ile yaptig1 caligmanin sonucunda dgrenciler biyoloji 6grenmek i¢in AG'nin etkili olabilecegini
ifade etmislerdir. Alkhattabi (2017) benzer sekilde ilkokul 6gretmenlerinde AG’yi kullanma

Isteginin oldugunu gozlemlemistir.
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Kose ve Giiner-Yildiz (2020), AG hakkinda 19 makale belirlemis ve betimleyici icerik
analizi yontemi ile incelemislerdir. Bulgular 1s1ginda AG’nin 6zel gereksinimli bireylerde
olumlu sonuglar verdigini tespit etmislerdir. Ayrica, AG uygulamasi akilli telefon, web
cam, tablet, projektor-kamera sistemiyle ¢alistirmiglardir. Bu ¢alismalarin olumlu sonuglari,
bu arastirmanin olumsuz sonuglariyla zitlik gostermektedir. Bunun sebebi olarak dgretmen

adaylarinin ¢evrim i¢i egitimde AG’yi kullanmada zorlandiklar1 goriisiine varilabilir.

Law ve Heintz (2021) tarafindan yapilan arastirmada 2018’den sonra AG
caligmalarinda belirgin bir artis gézlemlenmistir. Egitim teknolojilerinde en sik rastlanan
alanm AG uygulamalari oldugu tespit edilmistir. Dil bilimi, Geometri ve matematik
derslerinde AG uygulamalarinin popiiler bir konu oldugu gorilmiistiir. AG ¢aligtirilirken en
¢ok mobil cihazlar ve leptop kullanildigi vurgulanmistir. Bu c¢alismanin sonuglariyla
sozkonusu arastirmadaki sonuglar zitlik gostermektedir. Bu aragtirmada 6gretmen adaylari ilk
defa uzaktan egitimde yeni bir teknoloji ortamini tecriibe ettikleri i¢in olumsuz sonuca
ulasildig1 sdylenebilir. Kirsal ve kentsel alanda yasayan 6gretmen adaylarinin internet sikintisi
yasadigi da goz oniinde bulundurulmalidir. Bu sebeple, teknik imkanlar tedarik edilirse

olumlu sonuglarin alinacag diigiiniilmiistir.

Bu arastirmanin bulgulariyla farklilik gosteren ¢alismalar da mevcuttur. Literatiirde
AG’nin olumlu yonlerine vurgu yapan arastirmalar yer almaktadir. Marin, Sampedro,
Gonzalez ve Vega (2022), Cordoba Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde ilkdgretim
ogrencilerine AG teknolojisini uygulamislardir. Arastirma neticesinde 6gretmenler adaylari
ileriki yillarda, miifredatin gelisimi ve kapsayict bir egitim i¢in AG’yi gerekli gordiikleri
goriilmiistiir. Ogretmen adaylart AG’yi degerli bir teknolojik ara¢ olarak vurgulamislardir.
Ayrica anket sonucunda Ogretmen adaylarinin AG’yi zaman alict buldugu belirlenmistir.
Uygulama yaraticiliga tesvik ettigi icin, 6gretmen adaylart AG’nin 6gretme-6grenme siirecine
yardimci oldugunu dile getirmislerdir. AG teknolojisi i¢erigin 6grenilmesini kolaylagtirmis ve
deneyim yoluyla 6grenmeyi tesvik etmistir. Ogretmen adaylar1 akilli telefon ve masaiistii

bilgisayar kullanimini1 daha yararli bulmuslardir.

Mkwizu ve Ritimoni (2022), Hindistan ve Tanzanya egitim sistemini karsilagtirmig ve
elde ettikleri bulgular igerik analizi yontemiyle analiz etmislerdir. AG’nin, egitimde kizlar
icin yardimc1 arag olarak degerlendirilebilecegi sonucuna ulasmislardir. AG, mobil
teknolojilerini eglenceli ve etkilesimli hale getirmek i¢in kiz gocuklarinin bu egitimde yer

almasinin 6nemini vurgulamislardir.
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Cevrimigi ortamda AG hakkinda farkli ¢aligmalar da yapilmistir. Saleem, Kamarudin,
Shoaib ve Nasar (2021), iniversite 0Ogrencilerinin AG’yi benimseme boyutunu
incelemislerdir. Pakistan’da Covid-19 siirecinde, e-6grenme ortamindaki Ogrencilerin AG
hakkindaki goriislerini arastirilmistir. AG uygulamalariyla tasarlanmis modern ogretim

yontemini 6grencilerin kabul ettigi Sonucuna ulasilmistir.

Neffati ve arkadaslar1 (2021), arastirmalarinda mobil e-6grenme ortaminda AG’yi
gelistirmis ve konferans ortaminda test etmislerdir. Arastirmayi 6zel bir tiniversitedeki Teknik
Egitim dersindeki bilgisayar miithendisligi son sinif 6grencileri lizerinde gerceklestirmislerdir.
Arastirma neticesinde, akilli telefon kullananlarin siradan telefon kullananlara gore daha
mutlu oldugunu tespit etmislerdir. Katilimcilardan bazilarinin elektronik imkanlarin yeterli
oldugu durumlarda egitim enstitiilerine gitmeye gerek olmadig1 goriisiinde olduklarini ifade

etmislerdir.

Shen, Xu, Sotiriadis ve Wang (2022), turizm egitiminde ¢evrimigi ortamdaki AG ve
Sanal Gergeklik uygulamalarii incelemiglerdir. Arastirmada bir anket uygulamasi
yapmuglardir. Cinli 6grencilerin AG ve Sanal gerceklik uygulamalar hakkindaki goriislerini
belirlemislerdir. Bu dogrultuda motivasyon ve eglence boyutunun one ciktigini tespit

etmislerdir.

Dhar, Rocks, Samarasingle, Stephenson ve Smith (2021), AG’nin tip egitimindeki
calismalarini incelemislerdir. AG tabanli araclar tip egitiminde uygulamislardir. Arastirma
neticesinde, AG’nin tip egitiminde pratigi artirdigini belirlemislerdir. Katilimcilarin AG’yi

sosyal acidan firsat olarak degerlendirdikleri tesipt edilmistir.

Mystakidis, Fragkaki ve Filippousis (2021), lise son simif dgrencilerine AG egitimi
verenlere yonelik bir arastirma yapmuslardir. Ogrenme ve dgretme siirecinde AG ve Sanal
Gergeklik kurslarini  analiz  etmiglerdir. Bulgular 1s1ginda AG dijital hikayelestirme
yonteminin, dgrenciler agisindan popiiler oldugunu gozlemlemislerdir. Ogretmenlerin AG
sayesinde Ogrencileri 6dev yapmaya tesvik ettiklerini ve farkindalik olusturma galismalari

gerceklestirdiklerini tespit etmislerdir.

Radu, Joy, Bott, Bowman ve Schneider (2022), AG ile ilgili calismalardan veri kiimesi
olusturmus ve sentezlemislerdir. Biligsel boyutta AG’yi kapsamli ve dikkat c¢ekici
bulmuglardir. Sosyal siiregte ise iletisim ve grup héakimiyeti gdzlemlemlemislerdir.

Motivasyon ve kullanilabilirlik siirecinde, AG’yi kolay ve ilgi c¢ekici olarak
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degerlendirmislerdir. AG hakkindaki c¢alisma sonuglariyla bu arastirmadan elde edilen
sonuclar karsilagtirildiginda; AG sonuglarindaki olumluluk ve bu caligmadaki olumsuzluk

yani teknolojik yetersizlik bulgusu sebebiyle aralarinda zitlik olustugu tespit edilmistir.

AG’nin cografya alaninda olumlu yonlerinin yer aldigi calismalar bulunmaktadir.
Wijayanto, Susetyo, Rahmadani, Pernando ve Operma (2022), yaptiklari arastirmada AG’nin
Cografya derslerinde kullanigh oldugu sonucuna varmislardir. Benzer sekilde Ramli, Zahari,
Edyanto, Asyraf, Zawawi ve Ibharim (2021) ile Ozel ve Uluyol (2016), yaptiklar1 arastirmalar
sonucunda uygulamanin olumlu etkilerinin oldugunu belirtmislerdir. Bu arastirmalarda
katilimcilar AG’nin faydali, keyifli, kolay, basit, yardimc1 ve zamandan tasarruf sagladiklarini
da ifade etmistir. Rellia (2022) tarafindan yapilan arastirmada da katilimcilarin uygulamay1
sevdikleri ve keyif aldiklari vurgulanmigtir. Bu ¢alismada ise AG uygulamasi yiiz yiize

gerceklestirilmis olsaydi belki daha olumlu sonuglar elde edilebilirdi.

Degirmenci ve Inel (2020) arastirmalarinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin AG
etkinligi sonucunu incelemislerdir. Eglenceli, sira disi, zor, yenilik¢i, karmasik ve yorucu
olduguna dair goriislere uygulamislardir. Calismanin sonuglari bu arasgtirmanin farkl bir

boyutu olarak degerlendirildiginde kismi benzerlik goriilmektedir.

Lampropoulos, Keramopoulos, Diamantaras ve Evangelidis (2022), calismalarinda
AG’nin ilgi ¢ekici ve eglenceli oldugunu saptamiglardir. Bu nedenle katilimcilarin
motivasyonunun olumlu etkilendigini belirtmislerdir. Ayrica isbirlik¢i 6grenmenin rekabet
ortamina pozitif etkisinin oldugunu gozlemlenmistir. Bu arastirmada Ogretmen adaylari
uygulamay1 tek baslarina kullandiklari i¢in rekabet ortami olusmamaistir. Bu nedenle 6§retmen

adaylarinda AG’yi1 uzun siire kullanma istegi goriilmemistir yorumu yapilabilir.

Lin, Lin, Wang, Su ve Huang (2021) tarafindan yapilan ¢alisma da lise diizeyindeki
ogrencilere AG uygulanmistir. AG ile 6grenme boyutunda; dgrencilerin motivasyon, ilgi ve
memnuniyet diizeylerinin etkilendigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylarilerin goriisleri bu

arastirmayla paralellik gostermemektedir.

Deney ve kontrol grubunun 6n-test tutum puanlar1 karsilastirilmistir. Neticede deney
ve kontrol grubunun 6n-test tutum puanlari arasinda anlamli farklilik ¢gitkmamistir. Elde edilen
verilerin analiz sonuglar1 degerlendirildiginde; Genel fiziki cografya tutum 6lgeginin her iki
grupta da etkisi goriilmemistir. Atasoy ve arkadaslar1 (2017) ortaokul 6grencilerinin tutum

diizeylerindeki en yiiksek puanin 75 oldugunu agiklamistir. Ortalama tutum puanmnin 52
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olmast 6grencilerin AG uygulamalarina karsi tutumlarmin olumlu oldugunu gostermektedir.
Bu sonug ile bu arastirma arasinda zithik vardir. Bu sebeple ¢evrim i¢i 6gretim ile yiiz ylize
egitimin benzer nitelikte olmadig1 sdylenebilir. Diger bir ¢alismada Korucu, Yavuzaslan, Usta
(2016) tarafindan uygulanan AG teknolojilerinin sonucunda ise; 5. ve 6. sinif 6grencilerinin
Artirilmis Teknolojilere iligkin tutumlar1 arasinda anlamli fark bulunmustur. Bu sebeple AG

ortamlart ortaokul 6grencileri tizerinde belki daha etkin olabilecegi ¢ikarimi yapilabilir.

Deney ve kontrol grubu son-test puanlar1 karsilastirilmistir. Deney ve kontrol
grubunun son-test tutum puanlari arasinda anlaml farklilik ¢ikmamustir. Elde edilen verilerin
analiz sonuglart degerlendirildiginde; Deney ve kontrol grubunun son-test tutum puanlari
arasinda anlamli farkliliga rastlanmamigtir. Genel fiziki cografya tutum Olcegi geleneksel
yontemi ve AG tasarimli yontemi etkilememistir. Bu sebeple geleneksel yontem ve AG
destekli uygulamanin olumlu olmadigi gozlemlenmistir. Cevrimigi ortamdaki AG
uygulamalarinin  6gretmen adaylari lizerinde belirgin bir etkisinin olmadig1 sonucuna
vartlmistir. Pandemi siirecinde 6gretmen adaylarilar siirekli motive edilmistir ve ders harici
AG materyali lizerinde anlatimlar da yapilmistir. Fakat AG materyallerinin yiiz ylize egitimde
daha etkin ve faydali olacagi kanaatine varilmustir. Ibili (2013) arastirmasinda &grencilerin
matematige yonelik tutumlarinda herhangi bir etki gdézlemlememistir. Dolayisiyla bu
arastirmayla es deger sonuglar oldugu goriilmiistiir. Cetin ve Tiirkan (2021), tutum 6lgeginin
devam etme alt boyutunda Ogrenciler iizerinde herhangi bir etkinin olmadigini tespit
etmiglerdir. Calismanin sonuglariyla bu arastirma arasinda kismi olarak benzerlik

gorilmektedir.

Kontrol grubunun oOn-test ve son-test basari puanlari karsilastirilmistir. Kontrol
grubunun On-test son-test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamistir. Elde
edilen verilerin analiz sonuglar1 degerlendirildiginde; Genel fiziki cografya basar1 dlgeginde
on-test ve son-test arasinda anlamli bir farka rastlanilmamistir. Diger bir ifadeyle geleneksel
yontemin ¢evrim i¢i egitimde basar1 puanlari arasinda herhangi bir etkisi yoktur. Basari
testinin kontrol grubunda On-test ve son-test basar1 puanlari arasinda pozitif orta diizeyde
anlamli iliski hesaplanmistir. Nitel sonuclardan destekleyecek bulgu yer almamaktadir.

Pandemide klasik anlatim yonteminin biraz etki ettigi ¢ikarimi yapilabilir.

Deney grubunun on-test son-test basar1 puanlari karsilastirilmistir. Deney grubunun
On-test son-test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamustir. Nitel veriler ile

sonuclar ayrintili sekilde agiklanmistir.
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Nicel verilerden elde edilen analiz sonuglar1 degerlendirildiginde; Genel fiziki
cografya basar1 Olgeginde deney grubunda On-test ve son-test arasinda anlamli farklilik
gozlemlenmemistir. Cevrim i¢i egitimde AG tasarimli yontemin 6gretmen adaylarmin

basarisin etkilemedigi ortaya ¢ikmustir.

Basari testinin deney grubunda 6n-test ve son-test sonuglari arasinda pozitif yonlii orta
diizeyde anlamli iliski vardir. Clink{i 6gretmen adaylarindan genel fiziki cografya konularini

faydali bulan 6 6gretmen adayi tespit edilmistir.

Nitel veriler derinlemesine analiz edildiginde; 6gretmen adaylar1 uygulama hakkinda
olumsuz goriis bildirmistir. Android tabanli cihazlar1 kullanan 6gretmen adaylar1 sayisi fazla
oldugu icin AG uygulamasit Android ortaminda tasarlanmistir. Uygulama Iphone cihazlarda
calisgmadigindan O6gretmen adaylarindan katilamayan olmustur. Kii¢iikk boyutlu akilli
telefonlarda siyah-beyaz gorsellerde netlik olmadigi belirtilmistir. Fakat tablet kullanan tek
Ogretmen aday1 uygulamanin goriintiilerinde netlik elde ettigini vurgulamigtir. Uzaktan egitim
stirecinde teknolojiye maruz kalmanin dikkatlerini dagittigin1 belirten iki 6gretmen aday1
bulunmaktadir. AG uygulamasini zaman kaybi olarak degerlendiren 6gretmen adaylar1 da
vardir. Ogretmen adaylar1 sozel alandan geldigi icin uygulama hakkinda olumsuz bakis
acilarmin bulundugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin teknolojik okuryazarlik seviyelerinin

oldugundan dolay1 bu sonucun ortaya ¢iktig1 yorumu yapilabilir.

Goriigme yapilan dgretmen adaylarindan bircogu olumsuz ifadelerde bulunmuslardir.
Ogretmen adaylarindan sadece 3’ii Diinya’nin sekli ve hareketleri konusunda yani soyut
konularda etkili olabilecegini belirtmislerdir. Genel Fiziki Cografya dersine yonelik
uygulamay1 etkili bulan 5 Ogretmen adayr vardir. Yalmzca 2 katilimeci harita bilgisinde
kullanilabilecegini ifade etmistir. Tirkiye Fiziki Cografya konularinda AG’nin
uygulanabilecegini 6ngdren 2 Ogretmen adayr mevcuttur. Bunlardan 1’1 memleketindeki
Erciyes dagini AG ile gdrmek istedigini ifade etmistir. Ogretmen adaylarindan sadece 6’s1
Genel Beseri ve Ekonomik Cografya konularinda AG’nin kullanilabileceginde hem fikir
olmusglardir. Ayrica niifus ve tarim cografyasinda AG uygulanirsa daha iy1 anlasilacag:
vurgulamislardir. Tek Ogretmen adayr madenler konusunda kalict bir 6grenme
saglanabilecegini ifade etmistir. Arazi ¢alismasina gitmeye gerek olmaksizin cografi

terimlerde kullanilmasini uygun goren 1 6gretmen aday1 yer almaktadir.
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Pandemi sartlarindan 6tiirii deney grubuna dahil olan 6gretmen adaylar1 sayisi azdir.
AG’nin uygulanabilir oldugunu bildiren sadece 5 6gretmen aday1 yer almaktadir. Arazi ortami
deneyimiyle iliskilendiren tek 6gretmen aday1 vardir. 2 6gretmen adayr AG’yi oyun ortamina
benzettiklerini ifade etmistir. Ogretmen adaylar1 arasindan 1’1 uygulamayr kapsamli
buldugunu soylemistir. 2 6gretmen adayr AG’nin ses destekli olmasmnin 6nemli oldugunu
vurgulamislardir. Ogretmen adaylar1 arasindan sadece 1’i teknoloji ile olmanin faydali
oldugunu belirtmistir. Uygulamaya katilan 2 6gretmen adayr AG’nin yasiyormus hissini
verdigini ifade etmislerdir. Diger 2 6gretmen adayr de ova ve plato farkinin AG ile
anlasildigini sdylemislerdir. Uygulamanin pozitif orta diizeydeki etkisine bakildiginda, gorsel

zekada etkili oldugunu diisiinen 7 6gretmen adayindan kaynakli oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

Alan yazinda AG’nin olumsuz yonlerini vurgulayan farkli ¢aligmalarda mevcuttur.
Yapici ve Karakoyun (2021), AG uygulamasinin dezavantajlarini belirtmistir. Bunlar; internet
baglantisinin kesilmesi ile telefonun sabit tutulmasinin gerekliligidir. Ayrica dgrencilerin
zaman ic¢inde motivasyonlarinin degismesi, uygulamanin maliyetli olmast ve AG’nin her
konuya uygun olmamasi gibi olumsuz sonuglar saptanmistir. Toledo-Morales ve Sanchez-
Garcia (2018), negatif 6zellikler olarak teknolojik problemlerin oldugunu vurgulamislardir.
Tablet ya da mobil cihaz kullaniminin egitimde sikint1 verdigi ifade edilmistir. Tutum olarak
AG teknolojisi sikict bulunmustur. Dolayisiyla sonuglara bakildiginda bu arastirmayi
destekleyici niteliktedir. Ciinkii katilimcilarin ¢evresel faktorlerinde belirli kisitlayict 6geler
vardir. AG teknolojisine basitge erisilebilirlik ve kolaylik saglanmasinin gerekli oldugu
diisiiniilmiistiir. Ozellikle kii¢iik ekran kullannmi AG’yi ¢alistirmayr engelleyebilir. Igsel
faktorler diistintildiigiinde katilimcilarin yeni fikirler denemeye istekli olmalarinin gerektigi
cikarimi yapilabilir. Bu sayede AG uygulamasini kullanirken sikintilarin giderilecegi
diistiniilmiistiir. Bu sebeple nicel verilerin nitel verilerle uyumlu oldugu goriilmistiir. AG
hakkindaki farkindaligin artirilmasi gerekli goriilmektedir. Grupg¢a Ogrenme ortaminin
Ogretmen adaylarileri rekabete siiriikleyecegi diisiiniildiigiinde uygulamanin etkili olacag

cikarimi yapilabilir.

Wijayanto, Susetyo, Rahmadani, Pernando ve Operma (2022) tarafindan yapilan
arastirmada AG’nin Cografya derslerinde kullanish oldugu sonucuna ulasilmistir. Pantuwong,
Chutchomchuen ve Wacharawiasoot (2016) arastirmasinda kum havuzunu AG ile entegre

etmislerdir. AG’nin tercih edilme sebebi ise ger¢ek zaman algisi oldugunu belirtilmistir.
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Bharath, Ch, Karthik, Leela Bhavani, ve Manish Chowdary (2021), cografya
egitiminde hatirlamaya yardimci olmasi i¢in AG tabanli yer kiireler gelistirmislerdir. Bu
yontem Ozellikle kavram Ogreniminde zorluk yasayan ogrenciler igin tercih edilmistir.
Dolayisiyla AG'nin  kavramlar1 hizli bir sekilde ezberlemelerine yardimci oldugu

distiniilmistiir.

Carrera ve arkadaslar1 (2018), AG’yi haritalarda kullanmislardir. Ogrenciler AG’yi 2
boyutlu gorsellere gore daha iyi bir teknoloji olarak tanimlamislardir. Sonug olarak AG’nin
motive edici ve kolaylastirict bir uygulama oldugu distniilmistiir. Carrera ve arkadaslari
(2017), cografya derslerindeki mekansal yonelimleri ve uzamsal becerileri analiz etmek igin
AG’yi lisans diizeyinde uygulamiglardir. Yon tespiti i¢in kabartma haritalar1 kullanilmistir.
Neticede AG’nin ogrencilerin uzamsal becerilerini gelistirdigi saptanmustir. Caligmanin
sonuglartyla bu arastirmanin farkli boyutlar1 kismen benzerlik gostermektedir. Bazi cografya

konular i¢in AG teknolojilerinin uygun olmadig1 yorumu da yapilabilir.

Cetin ve Tiirkan (2021), calismlarinda AG sayesinde 6grencilerin Fen derslerine olan
ilgi ve keyif tutumlarinin arttigin1 vurgulamiglardir. Fakat 6grencilerde bu ¢aligmaya devam
etme hususunda her hangi bir etki gozlemlememislerdir. AG uygulamasinin olumlu

sonuglarini vurgulanmislardir. (Chu ve ark., 2016; Thees ve ark., 2020).

Lindner, Rienow, Otto ve Juergens (2022), cografya dersinde AG’yi lise 6grencileri
acisindan anlagsilir, yapilabilir ve karmasik olarak agiklamiglardir. Adedokun-Shittu, Ajani,
Nuhu, ve Shittu (2020), fiziki cografya konularinin soyut olmasi nedeniyle AG’yi tercih
etmislerdir. Konularin kaliciliginin artirtlmasini ve kavramlarin hatirlanmasi hedeflemistir. Bu
dogrultuda gercek¢i bir AG teknolojisi tasarlamistir. Arastirmaci AG’nin eglenceli ve
interaktif yoniinii kesfetmistir. Dolayisiyla ¢alismanin bu arastirmadaki 6gretmen adaylari

goriisleriyle zit nitelikte oldugu yorumu yapilabilir.

Herpich, Nunes, De Lima, Tarouco (2018), Cografya dersinin oyun etkinligini
Artinlmis  Gergeklige dayali tasarlamislardir. Katilimceilarin - olumlu  yamit  verdigini
belirtilmislerdir. Bunlar; oyunun kullanilabilirligi, renklerin ve yazilarin anlagilir oldugu
goriisleridir. Katilimcilarin uygulamaya giiven duydugu ve memnuniyet boyutunun orta
diizeyde oldugunu saptamislardir. Sosyal etkilesim boyutunda, Ggrencilerin birbirleriyle
iliskilerinin iyi oldugunu ve rekabet ortamimin olustugunu analiz etmislerdir. Eglence

boyutunda, 6grenciler eglenceli anlar yasadiklarini belirtmislerdir. Ilgi diizeyi boyutunda,
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ogrenciler kendi alanlar1 i¢in AG’yi énemli gordiiklerini sdylemislerdir. Ogrenme boyutunda
da 6grencilerin orta diizeyde olumlu oldugunu agiklamislardir. Bu sonuglarin bu arastirma ile

es deger olmadigini sdyleyebiliriz.

Bu arastirmaya kismi olarak benzerlik gosteren calismalardan Hedley, Billinghurst,
Postner ve May (2002), AG’yi temel alarak yazilim gelistirmislerdir. Kullanicilar AG’nin
gercek diinyada gibi hissettirdigini, gorsellik igermesini sevdiklerini sdylemislerdir.
Calismanin bu arastirmayla benzerlik géstermemesinin nedenine bakildiginda; dijital diinya

ile ilk defa temas eden katilimcilarin bulundugu ¢ikarimi yapilabilir.

AG destekli 6gretimde soyut kavramlarda olumlu goriis bildiren 6gretmen adaylar
sayist azdir. Ciinkii katilimcilarin - ¢evrim  i¢i  Ogretimde zorluklarla karsilastiklari
gozlemlenmistir. Bu baglamda, ¢evrim i¢ci AG uygulamalarmmin e-6grenme ortamini
kolaylastirmadig1 ¢ikarim yapilabilir. Ozellikle Covid-19 pandemisinde e-6grenme ortami
teknolojiyle i¢ ice gegmistir. Laboratuvar ortamindaki materyal eksiklerinin giderebilmek i¢in
AG destekli 6gretimin etkili bir yontem oldugu diistiniilmiistiir. Fakat AG tasarimina uygun
laboratuvarlar olmast daha etkili olacaktir yorumu yapilabilir. Bu dogrultuda 6gretmen

adaylarinin derse kars1 aktif katilim saglayacaklar1 diisiintilm{istir.

Universite smavina hazirlanirken egitici bilgisayar etkinliklerine katilan 1 6gretmen
aday1 vardir. Bu katilimcinin AG uygulamasi hakkinda olumlu goriisii mevcuttur. Ogretmen
adaylarmin AG’ye karst olumsuz diisiinmelerinin sebebi ise sanal oyunlara karsi ilgili
olmadiklar1 sOylenebilir. Bu baglamda “AG tasarimli Cografya derslerine aktif katilim
saglanamamistir” ¢ikarimi yapilabilir. Bu konuyla ilgili Tobar Mufioz (2017), AG’yi oyun
seklinde 6grenme ortamina sunmustur. Calismada Ogretmen adaylarinin iletisim kurma
becerilerinde artis oldugu dile getirilmistir. Bu sonug, bu arastirma ile arasinda kismi olarak
benzerlik gostermektedir. AG materyali ¢evrim i¢i ortami zenginlestirmistir. Fakat 6gretmen
adaylar arasinda etkilesim sikintisinin bulundugu sonucuna ulasilabilir. Tzima ve arkadaslari
(2019), AG’nin egitimde kullanilmasim1 faydali gormektedirler. Ozellikle —ortaokul
miifredatinin sinirli oldugu durumlarda, 6gretmen ve Ogrenciler agisindan AG’nin avantajli
oldugu degerlendirilmistir. Sonuglar, bu arastirmadaki AG uygulamasinin dezavantajlari
boyutunu desteklememektedir. Bdylece cevrim i¢ci AG uygulamalar1 gelistirilirse dersin

niteligine katki saglayacag diistiniilebilir.
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Bos, Miller ve Bull (2021) arastirmalarinda arazi ¢alismasina gidilmeden 6nce Sanal
Gergeklik teknolojisi ile pratiklik yapilabilecegini agiklamiglardir. Bu ¢aligmanin sonuglariyla
bu arastirmanin farkli boyutlarmin benzerlik gdsterdigi sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin
Covid-19 pandemisinde imkanlar1 kisitlanmistir. Bazi1 jeomorfolojik sekiller AG tasarimiyla
hazirlanmistir. Ozellikle arazi ¢alismasi imkanlarinin kisith oldugu durumlarda égrenciler
zorlanabilmektedir. Bu yiizden bazi 6gretmen adaylart AG uygulamalarini arazi ortami
deneyimi ve gercekci kavramlariyla tanimlamistir. Bu sebeple bu aragtirmanin sonuglariyla
kismen benzer oldugu sOylenebilir. Farkli ¢alisma gruplariyla yapilmis arastirmalarda da
benzer sonuglar elde edilmistir. Mystakidis, Christopoulos ve Pellas (2021) arastirmalarinda
genelde mobil AG’nin tercih edildigini vurgulamiglardir. AG c¢aligmalarinin soyut konularda
yeterli destegi bulamadigini da belirtilmislerdir. Mobil AG’nin katilimcilar lehine olumlu
gortiglerini belirtmiglerdir. Lee (2019) g¢alismasinda, AG ile 6grenmenin faydalarini tespit
etmistir. Aragtirmaci, gorselleri tasarlarken AG uygulamasinin 3 boyutlu araglarda yardimci
oldugunu agiklamistir. Sezali, Radzuan, Shabudin ve Afendi (2020) tarafindan yapilan
calismada AG uygulamasinin 6grenciler agisindan ilgi ¢ekici oldugu tespit edilmistir. Fidan
(2018) arastirmasinda; AG uygulamasimin 68renmeyi kolaylastirma, zihinde canlandirma,
istek, motivasyon, ilgi ve kaliciligi artirdigini saptamistir. Bu g¢alismadaki ifadelerle bu

arastirmanin farkli boyutu kismen benzer niteliktedir.

Deney ve kontrol grubu 6n-test puanlari karsilagtirilmistir. Deney ve kontrol grubu 6n-
test basart puanlari arasinda anlamli farklilik ¢ikmamistir. Elde edilen verilerin analiz
sonuglar1 degerlendirildiginde; Genel Fiziki Cografya basar1 6l¢eginin on-testte her iki grupta
da etkisi goriilmemistir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin iiniversite sinavi sonrasi bilgi
diizeylerinin esit oldugu sdylenebilir. Kontrol ve deney grubunun katilimer sayisinin birbirine
yakin oldugu gdzlemlenmistir. Deney grubunun puan ortalamasiin kontrol grubuna gore az
diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kizilca (2019), calismasinda deney ve kontrol grubunun
on-test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli farkin olmadigini belirtmistir. Ogrencilerin
bilgi diizeylerinin ayni1 seviyede oldugu sonucunu belirtmistir. Bu ¢alismanin sonuglarinin bu

arastirmayi destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubu son-test puanlart karsilastirilmistir. Deney ve kontrol
grubunun son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik ¢gtkmamustir. Elde edilen verilerin
analiz sonuglar1 degerlendirildiginde; Deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarinin son-test

asamasinda bagar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamastir.
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Deney grubunun ortalamasi kontrol grubuna gore artis gostermektedir. Katilimeilarin
basar1 testinde konular1 hatirlayabildikleri fakat yiliksek diizeyde basar1 elde edemedikleri
cikarimi yapilabilir. Ibili (2013) c¢alismasinda, Geometri Basari Testini uygulamistir.
Analizlere gore deney ve kontrol gurubundaki 6grencilerin puanlarinda anlaml bir farklilik
bulunamamistir. Fakat deney grubunun diger gruba gore daha yiiksek ortalamaya sahip
oldugu tespit edilmistir. Bu sonug¢ ile bu arastirmanin arasinda benzerlik oldugu dikkat
cekmektedir. Dolayisiyla bu arastirmay1 destekleyici niteliktedir. Geleneksel yontem ve AG
uygulamasinin son-test puanlar1 incelendiginde, 6grenci basarisi tizerinde anlamli bir farklilik
goziikmemektedir. AG destekli 6gretimin, geleneksel Ogrenme ortamindan daha iistiin
olmadig1 sonucuna varilmistir (Karakas, 2020). Benzer sonuglar goriilmesine karsin basari
puan ortalamalarinda artis oldugu gézlemlenmistir. Bu ¢alismanin sonuglari bu arastirmayi

destekler niteliktedir.

Abdinejad, Talaie, Qorbani ve Dalili (2020), lisans diizeyindeki Kimya dersi igin
AG’yi tasarlamiglardir. AG ile hazirlanan 3 boyutlu modeller, zor derslerin 6gretilmesine
yardimer olmustur. Ogrenciler ileriki ¢alismalarda AG platformlarinin  gelistirilmesi

gerektigini vurgulamislardir. Bu dogrultuda bu arastirmayla paralellik goriillmemektedir.

Cevrim i¢i egitimde AG’nin etkisi 6gretmen adaylarinda goriillmemistir. Bu durumun
sebebinin pandemi siirecindeyken 18-20 yas arasi gencglere sokaga ¢ikma yasagmin
uygulanmas1 oldugu disiiniilmiistir. Diger bir ifadeyle teknolojik yetersizliklerden
kaynaklandig1 sdylenebilir. Cevrim i¢i egitim siireci 6gretmen adaylarini psikolojik agidan
zorladig1 i¢in, 68retmen adaylari aleyhine bir durum gelistigi degerlendirilmistir. Dolayisiyla
O0gretmen adaylarinin derse karsi ilgisi de azalmistir. Cevrim i¢i derste 6gretmen adaylarinin
AG uygulamalariyla biitlinlesemedigi soylenebilir. Alanyazinda AG’nin kullanildig
calismalar da mevcuttur. Bu arastirma tutum testi ve basar testi yoniinden degerlendirilmistir.
Abd Halim, Hong, Zulkifli, Jumaat, Mohd Zaid, ve Mokhtar (2022)’de AG’nin farkli
boyutunu inceledigi arastirmalarinda, cografya egitimi igin tasarlanan bir¢ok oyun tabanli AG
calismalar1 saptamiglardir. Egitim {izerinde etkili olan bu ¢alisma; AG ile 6grenciyi entegre
etmeyi hedeflemistir. AG oyununun O&grencileri olumlu yonde etkilemedigi sonucuna

ulasilmustir.

Ogretmen adaylarinin bdyle bir uygulama ile karsilasmadiklar1 i¢in zorlandiklari
distiniilmiistiir. Bir baska calismada ise AG’nin matematik, bilgisayar, miihendislik

alanlarinda kullanildig1 goriilmiistiir. AG teknolojilerinin geometri, tip, fizik, biyoloji, kimya
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gibi egitim alanlarinda da uygulandig1 saptanmistir (Yilmaz ve Goktas, 2018). Cografya
Ogretiminde teknolojinin 6nemini anlatan eski simiilasyon yontemlerine ulasilmistir. Anlaml
farklilik goriildiigi icin bu tarz ¢alismalar da Onerilmistir (Atik, 2010). Alanyazinda ortaya
cikarilan bu caligmalar ile sosyal bilgiler alanindaki ¢alismalarin yetersiz oldugu ¢ikarimi

yapilabilir.

Bu aragtirma ile es deger nitelikteki caligmalar da mevcuttur. Rienow, Otto ve
Juergens (2022), arastirmalarinda Cografya dersinde AG’yi lise &grencilerine
uygulamiglardir. AG anlasilir, yapilabilir ve karmasik olarak degerlendirilmislerdir.
Adedokun-Shittu, Ajani, Nuhu, ve Shittu (2020), ¢alismasinda fiziki cografya konularinin
soyut olmasi nedeniyle AG’yi uygulamislardir. Bu sebeple konularin kaliciligint artirmak ve
kavramlarin  hatirlanmas1 amaciyla, gercek¢i bir AG teknolojisi tasarlamislardir.
Arastirmacilar, fiziki cografyanin 6gretim siirecinde AG’nin eglenceli ve interaktif yoniinii

kesfetmislerdir.

AG uygulamalari, uzamsal beceri ve teknoloji kullanma becerisi gerektirmektedir.
Tablet kullanan 6gretmen adaylar1 ¢alismadan verim alabilmektedir. Fakat mobil cihazlarin
boyutlarinin kii¢lik olmasit AG materyalinin etkin kullanimini sinirlandirmistir. AG ortami
icin isaretleyici taban ¢iktis1 kullanilmistir. Pandemi kosullarinda sokaga ¢ikma yasagindan
dolay1 AG isaretleyicisinin taban c¢iktisini alamayan Ogretmen adaylari olmustur. Ayrica
uzaktan egitim siirecinde hanede bir¢cok dgretmen adayr bulundugu i¢in hem bilgisayar hem
de mobil telefon sikintist yaganmistir. Bu durum katilimeilarin  teknolojik sikintilar
yasamasina sebebiyet vermistir. Ders harici, 0gretmen adaylarinin motivasyonlar1 yiiksek
tutulmaya c¢aligilmistir. Pandemi stirecinin getirdigi olumsuz psikolojik sebeplerin oniine
gecilememistir. Az1 (2020), Sosyal Bilgiler dersinde AG uygulamalarinin ders basarisinda
herhangi bir etkisinin olmadigin1 gozlemlemistir. Bu dogrultuda yiiz yilize egitim bulgusu ile
¢evrimici ¢alismanin sonucunun benzer nitelikte oldugu ¢ikarimi yapilabilir. Baysan (2015),
AG materyalini bilgisayar teknolojileri dersinde kullanmistir ve bilgisayar laboratuvarinda
uygulamistir. Akademik basarilarin incelendigi ¢alismada 6n-test ve son-test arasinda anlaml
farklilik bulunmustur. Bu bulgu ile AG destekli bilgisayar laboratuvarlar1 6nem kazanmustir.
Ogretmen adaylarmin uzamsal becerilerini kullanildiginda uygulamalar hakkinda olumlu

sonug verdigi yorumu yapilabilir.
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5.2. Sonug¢

Bu kisim arastirmadan elde edilen bulgulara gore nicel ve nitel sonuglar altinda
degerlendirilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda On-test ve son-test kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Kontrol grubu geleneksel 6gretim yontemiyle desteklenmistir. Deney grubunda
ise AG uygulamalarma dayali genel fiziki cografya egitimi verilmistir. Kontrol ve deney
grubundaki 6gretim yontemleri uzaktan egitim sistemiyle gerceklestirilmistir. Aragtirma,
YOK lisans programina gore giincel Genel Fiziki Cografya 1. siif konularini igermektedir.
Calismaya kontrol grubundan 29, deney grubundan ise 27 ogretmen adayr katilmistir.
Goniilliik esasmna dayali bir calisma olmasi nedeniyle arastirmanin son-test kisminda
Ogretmen aday1 sayilarinda degisiklikler olmustur. Kontrol grubunda katilimci sayist 24’e,
deney grubunda da 25’e¢ diigmiistiir. Arastirmanin nitel boyutunda, yari yapilandirilmig

goriismelerde 14 kadin ve 8 erkek 6gretmen aday: yer almistir.

Arastirmanin tutum Olgegi ve basari testinden elde edilen sonuglar sirasiyla asagida

sunulmustur:

Genel fiziki cografya tutum 6lgegi sonuglari: Genel Fiziki Cografya dersi 6ncesinde
tutum o6lcegi cevrimici ortamda kontrol ve deney grubuna on test olarak uygulanmistir.
Kontrol grubunda geleneksel anlatim yoOntemi benimsenirken deney grubunda ise AG
uygulamalar1 kullanilmigtir. Iki grupta da calisma tamamlanmis ve son-test uygulamas:
yapilmistir. Kontrol grubu oOn-test ve son-test puan ortalamalart arasinda farklilik
gozlemlenmemistir. Kontrol grubunda 6n-test ve son-test tutum puanlari arasinda anlamli bir

farklilik bulunamamustir.

Deney grubunun 6n-test ve son-test puan ortalamalarinda farklilik gézlemlenmemistir.
Buna ek olarak deney grubunun toplam puan ortalamalarinda belirgin bir artisa
rastlanmamistir. Deney grubunun On-test ve son-test tutum puanlarinda da anlamli bir
farkliliga rastlanmamistir. Dolayisiyla On-test ve son-test tutum puanlar arasinda diisiik
diizeyde iliski oldugu sonucuna varilabilir. Bu dogrultuda etki biiyiikliigii hesaplanmis ve bu
uygulamanin etki biiyiikliigliniin zayif oldugu degerlendirilmistir. AG uygulamasimin ¢ok
kiiclik diizeyde etkili oldugu hesaplanmistir. Pearson korelasyon analizine bakildiginda da ¢ok

diisiik diizeyde iligski gdzlemlenmistir.

Deney ve kontrol grubunun oOn-test puan ortalamalarinda belirgin bir farklilik

gozlemlenmemistir. Deney ve kontrol grubunun On-test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir
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farklilik bulunamamistir. Deney ve kontrol grubunun son-test puan ortalamalarinda belirgin
bir farklilik gozlenmemistir. Deney ve kontrol grubunun son-test tutum puanlarina
bakildiginda anlamli bir farklilik olmadig1 gozlemlenmistir. Bu nedenle, ¢evrim i¢i egitimde

geleneksel 6gretim yontemi ve AG uygulamalarinin etkili olmadigi sonucuna ulasilabilir.

Genel fiziki cografya basari testi sonuglari: Genel fiziki cografya dersi dncesinde
basar testi ¢gevrimici ortamda kontrol ve deney grubuna 6n test olarak uygulanmistir. Kontrol
grubunda geleneksel anlatim ydntemi, deney grubunda ise AG uygulamalar1 kullanilmstir. Iki
grupta da ¢alisma tamamlanmistir ve son test uygulamasi yapilmistir. Kontrol grubu 6n-test
ve son-test puan ortalamalar1 arasinda farklilik gdzlemlenmemistir. Kontrol grubunda 6n-test
ve son-test basari puanlari arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Online egitim
siirecinde son-test toplam puan ortalamalar1 6n-test ile karsilastirilmis olup az diizeyde diisiis
gbzlemlenmistir. Fakat Pearson korelasyon analiz sonuglarina gore kontrol grubunun 6n-test

ve son-test bagar1 puanlar1 arasinda orta diizeyde iliski gézlemlenmistir.

Deney grubunun 6n-test ve son-test puan ortalamalarinda farklilik gézlemlenmemistir.
Buna ek olarak deney grubunun toplam puan ortalamasinda belirgin bir artisa rastlanmamustir.
Deney grubunun On-test son-test basari puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik  bulunamamistir. Anlamli  bir farklilik bulunamadigr icin etki biyiikligi
hesaplanmamuistir. Buna ek olarak deney grubunun 6n-test ile son-test basar1 puanlari arasinda
istatistiki acidan bakilmis olup, anlamli pozitif yonlii iliskinin orta diizeyde oldugu tespit

edilmistir.

Deney ve kontrol grubunun On-test puan ortalamalar1 karsilagtirilmistir. Deney
grubunun puan ortalamasinin kontrol grubuna goére az diizeyde yiiksek oldugu
gozlemlenmistir. Deney ve kontrol grubunun on-test tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklillk  bulunamamistir. Deney ve kontrol grubunun son-test puan ortalamalar
karsilagtirilmistir. Deney grubunun puan ortalamasinda belirgin artis gozlemlenmemistir.
Deney ve kontrol grubunun son-test basari puanlarina bakildiginda anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle, cevrim i¢i egitimde geleneksel dgretim yontemi
ve AG uygulamalarimin etkili olmadig1 goriilmiistiir. Kontrol ve deney grubunun katilime1
say1st birbirine yakin oldugu saptanmistir. Fakat deney grubunun puan ortalamasi diger gruba
gore az diizeyde farklilik gostermistir. Fakat deney grubunun toplam puan ortalamasi kontrol

grubuna gore ¢ok az artis gozlemlenmistir.
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Nitel Sonuglar

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile AG uygulamasi hakkinda deney grubu
Ogretmen adaylarinin = gorlsleri  alinmustir.  Arastirmalardan elde edinilen bulgular
dogrultusunda; AG uygulamalarmmin avantajlar:, AG uygulamalarinin Olumsuz Yonleri, AG
ile desteklenen Genel Fiziki Cografya dersleri, AG nin uygulanabilecegi cografya konular

kategorilerine ulagilmistir.

AG uygulamalarmin avantajlar1 kategorisi altinda kalici, gorsel, uygulanabilirlik, 3
boyutlu, somut, sesli, sinif ortami deneyimi, gercek¢i, oyun ortami deneyimi, anlasilir,
giivenilir teknoloji, arazi ortami deneyimi, teknolojik, sekillerin aywt ediciligi, kapsamli

kodlarina ulagilmistir.

AG uygulamalarinin olumsuz yonleri kategorisi altinda olumsuzluk yok, Android
cithazlarin eski siirtim olmasi, teknik ariza, bellek sorunu, teknolojik yetersizlik, Iphone
cihazlarda c¢alismamasi, siyah beyaz gorseller, teknoloji ile i¢ ice olmak, teknolojik

imkanlarin bulunmamasi, zaman kaybt kodlarina ulasilmistir.

AG ile desteklenen Genel Fiziki Cografya dersleri kategorisi altinda eglence, ilgi
cekici, donamml, sevgi, gerceklik, gorsellik, farkindalik, farkl deneyim ortami, farklh 6gretim

teknikleri, katki verici, onyargi kodlarina ulagilmistir.

AG’nin uygulanabilecegi cografya konular1 kategorisi altinda diinyanin sekli, harita
bilgisi, yer sekillerinin canli olmasi, sicak ve soguk su akintilari, hidrografya, cografi
terimler, Erciyes dagi, madenler, haritada gosterimi, niifus piramitleri, tarim cografyast,
niifus yogunlugu, i¢ ve dis kuvvetler kodlar1 altinda toplanmistir. Ogretmen adaylarinin
belirttigi konu basliklart incelendiginde Tirkiye Fiziki Cografya, Genel Beseri Cografya ve
Genel Fiziki Cografya konularina degindikleri tespit edilmistir.

Katilimeilarin geneline bakildiginda AG uygulamasmin avantajlarini bildiren kisi
sayist az c¢ikmistir. Ogretmen adaylari, AG ortami sayesinde konulari ayrintih
ogrenebildiklerini, somutlastirabildiklerini ve 3 boyutlu 6grenmenin etkili oldugunu ifade
etmislerdir. AG uygulamasi 6gretmen adaylarina yasamin i¢inden hissetmelerini saglamistir.
Ogretmen adaylar1 geleneksel anlatim yontemi kullanilan derslerde sadece gérsel dgelere
tekrar baktiklarini vurgulamiglardir. Fakat bazilart AG destekli konularda tekrar gorsel

Ogelere bakmaya ihtiyag hissetmediklerini belirtmiglerdir. Bir kisim 6gretmen adaylar1 da
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internet ortaminda yapilan aragtirmalara glivenmediklerini belirtmislerdir. Bu sebeple AG
ortami giivenilir kaynak olarak goriilmiistiir. AG destekli uygulama ile materyal eksiklerinin
giderildigini ifade eden Ogretmen adayr da saptanmustir. Katilimcilarin bir kismi AG
uygulamasmin kendilerini siif ortaminda gibi hissettirdigini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylari, konular1 canlandirabildikleri i¢in derse karst merak ve ilgilerinin arttigini
sOylemislerdir. Sesli ve gorsel AG ortamlarinin gercekei nitelikte oldugu sdyleyen oldukca az
ogretmen aday1 vardir. Ogretmen adaylarinin ¢ok azi AG uygulamalarini bilgilendirici oyun

tarz1 etkinliklere benzetmisler ve kendilerine katki sagladigini dile getirmislerdir.

AG uygulamasinin dezavantajlart oldugunu belirten 6gretmen adaylari bulunmaktadir.
Ogretmen adaylarinin bir kismmin bu ydntemi tercih etmemesinin nedeni ¢evrimici egitim
siirecinde karsilagtiklar1 teknolojik yetersizliklerdir. Diger dezavantajlar, akilli telefonun
bellek yetersizligi ve tablet siiriimlerinin eski olmasi1 gibi sebepler en cok dile getirilen

konulardandir. Teknolojik sikintilarin bu sonucu kaginilmaz hale getirdigini gostermektedir.

Ogretmen adaylar;, AG uygulamasinin 6grenmeye katki sagladigini belirtmislerdir.
AG ortaminin aktif katilim imkéani1 vermesi ve akilda kaliciligr artirmasi 6gretmen adaylari

tarafindan dile getirilmistir.

AG uygulamast kullanimimin diger Cografya derslerinde de Onerilmesine yonelik
Ogretmen adaylar1 goriislerinde su sonuglara ulasilmistir. Genel Cografya, Tiirkiye Fiziki
Cografya, Genel Beseri Cografya ve Genel Fiziki Cografya gibi derslerde de faydali olacag:
vurgulanmistir. Baz1 6gretmen adaylari, 6gretmen olduklarinda AG uygulamasimi kalict
ogrenmede etkin olacagini diistindiikleri goriilmiistiir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylar1t AG’yi
ilkdgretim 6grencilerine de uygulamak istediklerini vurgulamislardir. Bazi 6gretmen adaylari
mekansal analiz iceren konular ve arazi imkanmin olmadig: sartlarda faydali bir uygulama
olacagimn ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarmin bir kag1 AG uygulamalarmin 6zellikle soyut

konularda daha etkili olacagini vurgulamiglardir.
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5.3. Oneriler

Aragtirma sonuglarina gore deney grubundaki 6gretmen adaylarinin tutumlarinda AG
ortamina kars1 degisiklik gézlemlenmemistir. Bu sebeple ¢evrim i¢i AG ortamlarindan
ziyade simif icerisinde AG ortamlar1 tutumlarinda ve basari testlerinde daha faydali

olabilir.
AG uygulamalariyla desteklenen 6gretim diger cografya derslerinde de verilebilir.

Mobil AG uygulamalari yerine tabletlerin kullanilmasi, AG ortamlarinin daha etkili

hale getirilmesi i¢in Onerilebilir.
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EKLER

EK-1

Sevgili Ogrenciler,

l. Boliim kisisel bilgilerinize ait maddeleri icermektedir.
1. Sorularda size uygun se¢eneginin yanina (X) isareti koyarak cevaplayiniz.

Adiniz:

Soyadiniz:

1. Cinsiyetiniz Kiz( ) Erkek ()
2. Yasmniz:

3. Universitenizin Ad:

4. Smuf Diizeyi:

5.  Universite Bagar1 Puaninimz:
II. Genel Fiziki Cografya Ogretiminde Artirilmis Gergekligin Genel Fiziki cografyaya etkisini aragtirmak
amactyla “AG uygulamalarinin Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Genel Fiziki Cografya dersi basari-
tutumlarma ve Ogrenci goriislerine etkisi” baglikli bir tez yiriitmekteyim. Asagidaki Olgekte numaralarla
belirtilen ifadelerden kendinize uygun olanini se¢iniz. Bu arastirmaya katildiginiz i¢in tesekkiir ederiz.

Yonerge: Asagida Genel Fiziki Cografya Dersine yonelik 6gretmen adaylarinin Genel Fiziki Cografya dersi
tutum Olgegi verilmistir. Bu ifadelere katilma derecenizi goriislerinize uygun gelen segeneklerin yanina (X)
isareti koyarak cevaplayiniz. Liitfen sorulart bos birakmayiniz. Kendinize uygun olani isaretleyiniz. Sorulari
samimiyetle ve igtenlikle cevaplamaniz umulmaktadir. Zaman ayirdiginiz igin tesekkiir ederim.

Genel Fiziki Cografya Dersi Tutum Maddeleri

Tamamen
Katilyorum
Katiyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

=

Jeolojik gelismeleri 3 boyutlu sekilde 6grenmenin bana faydali olduguna
inanirim.

Yerin yapisiyla iliskili konulara ¢caligsmak hosuma gider.

Arazi ¢aligmasi sonrasi fotograflari yedeklerim.

Derse gelmeden 6nce Jeomorfoloji haritalarina bakip ders igin hazirlanirim

Genel Fiziki Cografya dersine aktif olarak katilmaya caligirim.

Topografya konularini karistirmak beni rahatsiz eder

Harita Bilgisi konularini 6grenmek bana gore zevkli degil.

XN A~ N

Sicak ve soguk okyanus akintilarinin haritasinda akintilarm iklim
iizerindeki etkilerini drneklendirme yontemi bana gore etkili olur.

9. Dogada yon bulma yontemleri (GPS) programini 6nceden indirip
kullanmaya hazir hale geli

10. Ailemle ya da arkadaslarimla doga gezileri yaparken dnceden gidecegimiz
yerin haritasina bakmay1 aligkanlik haline getirdim.

11. Natural Geography vb. ders dis1 dergilerde Fiziki cografya olaylarin takip
ederim.

12. Havza’y1 6grenmek bana keyifli gelir.

13. Arazi ¢aligmasinda alinan kaya¢ numuneleri ilgimi ¢ekiyor.

14. Kayaglar konusunun gelmesi i¢in sabirsizlaniyorum.
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15.

Maden Tetkik Ve Arama Midiirliigiine (MTA) giderek kayag drnegi
alirim.

16.

Genel Fiziki Cografya dersine vakit ayirmak yerine diger derslere
caligmayi tercih ederim.

17.

Buzul tiplerini kavram haritalar1 ile ¢izmek istemem.

18.

Projeksiyon ¢esitlerini kolaylikla siniflandirabilirim.

19.

Diinyanin II. jeolojik zamandaki jeomorfolojik degisimleri incelemekten
nefret ederim.

20.

Bulundugum bolgenin hakim bitki formasyonunu tanimak zevklidir.

21,

Baglant ilkesi bende merak uyandiriyor.

22,

Haberleri izlerken iilkelerin doga olaylarini arkadagimla tartigsmay1 severim

23.

Jeomorfoloji ile ilgili terimleri 6grenmeyi sikici bulurum.

24,

Alfred Wegener’in kuramini agiklamak karmasik geldigi i¢in bu kuramdan
hoslanmiyorum.

25.

Bulundugum sehre ait arazi kullanim haritasinin elemanlarini
yorumlamada sikint1 yasamam.

26.

Meteroloji biiltenlerini okurum

27.

Deprem ¢antas1 hazirliklarini gésteren bir rehberin derslerini takip etmek
isterim.

28.

Arazi raporu sonucunda kaya¢ drneklerini toplarim ve uygun bir yerde
muhafaza ederim.
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GENEL FiZiKi COGRAFYA DERSI BASARI TESTI

Ady/Soyadr:

Sube/Numara:

Anne Egitim Durumu: ilkokul () Ortaokul () Lise () Lisans () Lisansiistii ( )

Baba Egitim Durumu: ilkokul () Ortaokul () Lise () Lisans () Lisansiistii ( )

Sevgili Ogrenciler,

Genel Fiziki Cografya Ogretiminde Artirilmis Gergekligin Genel Fiziki cografya
dersine etkisini arastirmak amaciyla “AG uygulamalarinin Sosyal Bilgiler Ogretmen
Adaylarmin Genel Fiziki Cografya dersi basari-tutumlarina ve 6grenci gortislerine etkisi”
baslikl1 bir tez yiiriitmekteyim. Ogretmen adaylarinin Genel Fiziki Cografya dersine yonelik
KPSS kitaplarindan, ders kitaplarindan ve tezlerden yararlanilarak 23 soruluk bir basar testi
hazirlanmistir. Bu testte ¢oktan Se¢meli ve D/Y soru tarzlarina yer verilmistir. Liitfen her

soruyu cevaplamaya ¢alisiniz. Siire 30 dakikadir.

1) Bir yerde maden komiirii (tas komiirii) bulunuyorsa o yerin asagidakilerden hangi

jeolojik zamana ait oldugunu gosterir?
A) Eosen B) Kuvaterner C) Jura D)Tersiyer E) Paleozoik
2) Pangea Diinya adasinin ikiye ayrildigi tarih asagidakilerden hangisidir?

A) 500 milyon yil 6nce B) 200 milyon yil énce C) 450 milyon yil dnce D) 100

milyon y1l 6nce E) 400 milyon y1l 6nce
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3)

X SATGILL 2

Yukaridaki haritada X, Y, Z noktalar1 verilmistir. Bu haritaya gore asagidaki

ifadelerden hangisi yanlistir?
A) Z noktasinda 21 Aralikta gliney kutup dairesinin her yeri gecedir.
B) X noktasinda gece-giindiiz siirelerinin esit olmasi eksen egikligine baglidir.
C) Y noktasinda giines X noktasina gore erken dogar.
D) X noktasi yil iginde giines 1sinlarin1 2 defa dik aciyla alir.
E) Y noktas1 21 Haziranda gilinese doniiktiir.

4) Kislari 1liman yazlar sicak ve kurak olan ortamlara uyum saglayan kizilgamlar i¢in

asagidakilerden hangisini soylemek kesinlikle dogrudur?
A) Canakkale de yetismez.
B) Mardin’e uyum saglar.
C) Antalya-Mersin kiyilarinda kiregli topraklarda yetisir.
D) Izmir de goriilmez.

E) Gaziantep’te goriiliir.
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5) Yeryiiziindeki bitki formasyonlari konulu ders sirasinda 6grenciler sirasi ile

asagidaki agiklamalar1 yapmislardir.
Ayse: Savanlar orman formasyonlar1 grubundadir.
Mehmet: Ot formasyonu arasinda ¢l formasyonu da yer alir.
Fatma: Igne yaprakli agaclar formasyon gruplandirmasina girmez.
Ali: Genis yaprakli agaclar agaggik/cali formasyonu grubuna girer.
Ahmet: Maki formasyonu ot formasyonuna dahil edilmistir.
Bu aciklamalardan hangileri dogrudur?
A) Ayse B) Mehmet C) Fatma D) Ali E) Ahmet
6) Asagidaki riizgar cesitleri eslesmelerinden hangisi yanligtir?
A) Siirekli riizgarlar- Bat1 riizgarlar
B) Tropikal riizgarlar-Meltem
C)Yerel riizgarlar —Samyeli
D)Mevsimlik riizgarlar-Kis Musonlari
E) Siirekli riizgarlar —Alizeler

7) Akarsu yataginin su iletim kapasitesinin ¢esitli sebeplerle azalmasi veya yatak
kapasitesinden daha fazla suyun gelmesi halinde yatak disina tasarak can ve mal kaybina

sebep olan tagkin, tedbir alinmasi gereken onemli afetlerden biridir?

Asagidakilerden hangisi bu riskin Oniline ge¢mek i¢in uygulanan metotlardan en

iyisidir?
A) Dere yataklarina bina yapilmamasi
B) Taskin senaryosu i¢in Arazi kullaniminin Cografi Bilgi Sistemlerinde belirlenmesi

C) Giinliik yagis ve uydu goriintiisiiniin belirlenmesi
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D) Taskin senaryosu igin uydu analizi yapilmasi

E) Taskin erken uyari sistemlerinin kurulmasi ve derelerin tagkin risk analizlerinin

belirlenmesi
8) Asagidakilerden hangisi toprak olusumunda etkili degildir?

A) Iklim B) Zaman faktérii C) Ana materyal D) Topografya E) Dogal Afetler

9) Asagida verilen su kaynaklarmi koruma yontemlerinden hangisi en iyi etkiye

sahiptir?
A)Arazi kullanim durumunda 6zel yasalarla belirlenmis koruma alanlar1 bulunmalidir.
B) Kanalizasyon sularinin kontrol altina alinmis olmalidir.
C) Tarimla ugrasan insanlarin bilin¢lendirilmesi gerekmektedir.
D) Evsel atiklarin 6niine gegilmelidir.
E) Kati atik diizenli depolama tesisleri projeleri yapilmalidir.
10) Asagidakilerden hangisi riizgarin asindirma sekli degildir?
A) Yardang B) Mantar Kaya C) Kumullar D) Sahit Kaya E) Hamada

11) Kitalarin kayma teorisi veya levha tektonigi teorisi adlariyla bilinen teoriyi ortaya

koyan bilim insan1 asagidakilerden hangisidir?
A) Alfred Wegener
B)Alexander Von Humbolt
C) Friedrich Ratzel
D) Carl Ritter

E) Piri Reis
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12) Asagidaki haritada numaralandirilan yerlerin iklim tipleri hangisidir?

3 y & )

A) 1-Savan 2- Col 3- Ekvator 4- Muson
B) 1-Ekvatoral 2-Cdl 3-Savan 4-Muson
C) 1-Ekvatoral 2-Co1 3-Ekvator 4-Muson
D) 1-Savan 2-Col 3-Ekvator 4- Muson

E) 1-Savan 2- Muson 3- Ekvator 4-C6l

13) Asagidakilerden hangisi gollerin ¢evreye sagladigr faydalardan degildir?

A) Bolgedeki gol kurutulursa ¢evresindeki canlilara yagsam alani tehdit altindadir.
B) Amik goliiniin kurutulmasi ¢gevresine tarimsal verimin diismesine sebep olur.
C) Tuz goli havzasi endemik bitkilerin goriildiigii sahalardir.

D) Goller biyolojik gesitlilige zarar verir.

E) Goller balik¢iligin devami i¢in 6nemlidir.
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14) Asagidaki haritada Tirkiye’nin 2014 yilindaki illere gore Aile Hekimligi birim

say1st verilmistir. Sorular1 haritaya gore cevaplandiriniz.

TURKIYE'DE ILLERE GORE "
AILE HEKIMLIGI BIRIMINE DUSEN KisSi SAYISI
! NR Ll F-sRWt
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Ankara ve Ardahan illerine diisen kisi sayisimin yaklasik ayni degerde olmasinin

sebebini yaziniz?
A) Ankara’nin niifusunun Ardahan’a gore kalabalik olmasi
B) Ardahan’in yiiz 6l¢limiiniin genis olmamasi
C) Ardahan’da aile hekimliginin bulunmamasi
D) Ankara aile hekimlerinin iyi hizmet vermesi

E) Ardahan’in daglik olmasi

15) I. Yazlan sicak ve kurak
II. En fazla yagis1 yaz mevsiminde goriiliir.
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1. Yillik sicaklik fark: 20°C

IV. Yillik yagis miktar1 100mm’den azdir.

35 300

30 - 250

25 | /\ m Toplam yagis

20 / \ - 200 ortalamasi

o / - 150 (mm)

10 - - 100 Ortalama
50 sicaklik (2C)

5 L

s -0

1234567 8 9101112

Yukaridaki iklim grafigi ile 6nergeler arasinda uyum saglamayan sikki gosteriniz.
A) Akdeniz iklim tipini hatirlatir.
B) III. yonerge gore gizilmistir.
C) II yonergeye uygun yapilandirilmistir.
D) I 6nerge grafikle uyumludur.
E) IV. Yonergeye uygundur.
16) 1. Ani iklim degisiklikleri besin bulmay1 zor hale getirecektir.

II. iklim degisikleri orman yangini ve erozyonlari artirirsa kullanilabilir tarim arazisi

diisecektir.
II1. Labrador gibi akintilar degismeyecek ve deniz alt1 canli yagsam1 korunacaktir.
IV. Yagisin azalmasiyla tarim alanlarinda tuzlanmay1 artiracaktir.

Yukarida kiiresel 1sinmanin sonucunda gezegenimizde tahribatlarda artis oldugunu
gosteren Onergeler karigik halde verilmistir. Buna gore Onergeleri birlestirseydiniz

yukaridakilerden hangisini se¢erdiniz?

A) 1I-11-1vV - B) I-11-1vV C) LI-1H-1V D) I-111-1V E) I-11-111
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17) Kayaglarin gecirimliligi diisiikse o yerde obruk iizerinde sizce nasil bir etki

gosterir?
A) Obruk sayis1 diistik olurdu.
B) Obruk sayis1 artig gosterirdi.
C) Gozenekleri biiyiiktiir ve su emme orani yiiksektir.
D) Sular yer altina fazlaca sizar.
E) Can ve mal kaybina sebep verir.

18) Buharlasmanin en etkili oldugu yerlerde tuzluluk orani yiiksektir. Buna gore

asagidakilerden hangisi diinyada tuzluluk orani en az olan denizdir?
A) Kizildeniz B) Akdeniz C) Giiney Cin Denizi D) Baltik Denizi E) Marmara

19) TUIK verileriyle g¢izilen Tiirkiye fiziki cografya haritasi asagidakilerden

hangisiyle tasarlanmalidir?
I. ilin niifus miktar1 ve yogunlugunu gosteren lejant
I1. Olgek
1. Y6n oku
IV. Yiikselti basamaklarin1 gosteren lejant
V. Haritanin baglig1
A) Yalmz Ive IT B) I-lI-1lI-IV  C) I-1I-11I-V D) lI-1I-IV-V  E) I-11I-1V

20).......I1....... kayaclar yapis1 itibariyle sert ve saglamdir. Mineral bakimindan
zengindir. Erimis silikat hamuru olan magmanin yer kabugunun derinliklerinde veya
yeryliziinde sogumast sonucu meydana gelir. Diger kayaclarin sicaklik degisimi, hava
(riizgar) ve su (yagmur) gibi g¢evresel faktorlerin sayesinden asinmasi, siiriiklenmesi ve
cokelmesiyle olusan kayagclara...Il....denir. Yukaridaki bosluklara asagidaki eslesmelerden

hangisi uygundur?
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A) Piiskiirtik -Tortul

B) Kimyasal Tortul-Organik Tortul
C) Sedimenter -Magmatik

D) Mekanik-Kimyasal Tortul

E) Organik Tortul-Kimyasal

21) Topragi meydana getiren tabakalara horizon ad1 verilir. Topragin en iist kisminda

bulunan ve en fazla humus barindiran katmana ........ horizonu denir.
A) A horizonu B) B Horizonu C) C Horizonu D)Ana kaya E) D Horizonu

22) Cografi Bilgi Sistemleri ile gelistirilen haritalar insan-mekan iliskisini

tanimlamaya yarayan aractir. D/Y

23) Bitkilerin ihtiyag¢larini karsilamasi su yoluyla ve toprak ortiisiinden beslenmelerine

baglidir. D/Y
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Goriisme Formu

Ad:

Soyad:

Cinsiyetiniz:

Universite Basar1 Puaniniz:
Sube:

Yas:

Gorlisme Tarihi:
Degerli Ogretmen Adayt,

Asagidaki sorular AG uygulamasinin Genel Fiziki Cografya dersinde uygulanmasina

iligkin goriislerinizi almak iizere olusturulmustur. Vereceginiz cevaplar i¢in simdiden tesekkiir

ederim.

1)

2)

3)

4)

Genel Fiziki Cografya Dersinde AG Uygulamasimin avantajlari(olumlu yonleri)
nelerdir?
Genel Fiziki Cografya dersinde AG uygulamasinin dezavantajlari(olumsuz yonleri)
nelerdir?
AG uygulamas: ile desteklenen Genel Fiziki Cografya dersine iligkin diisiinceleriniz
nelerdir?

AG uygulamasini diger cografya derslerin de de kullanmak ister misiniz? Neden?

Bunlarin disinda konuya eklemek istediginiz gortisleriniz nelerdir?
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Giinliik Ders Plam

Ogretmen: Ayse Vildan UNAL Tarih:10/12/2020 Dersin Saati:40 Ogrenci Simif
Diizeyi ve Sayisi: 1. Sinif-30

Ders: Genel Fiziki Cografya Dersi

Yontem: Artirilmis Gergeklik Destekli Egitim

Konu: Jeolojik Zaman Tablosu

Mekan: Cevrimi¢i Ortam

Kullanilan Malzeme /Materyal: Artirilmis Gegeklik Uygulamalari

Giris: Bu sene Pandemi sartlarindan dolayr ¢evrimici ortamda dersimizi isleyecegiz. Sizin
icin ilgi ¢ekici ve dgretici bir uygulama hazirladim. Hem egleneceginiz hem de sevceginiz bir

uygulama sizi bekliyor.
Ogrenme Kazanimlari
Diinyanin jeolojik ge¢misini kavrar. Artirilmis Gergeklik
Diinyanin Jeolojik ge¢misi hakkinda fikir sahibi olur. Artirilmig Gergeklik
Diinyanin Jeolojik gecmisini ifade eder. Artirilmis Gergeklik
Diinyanin Jeolojik gecmisini tablolastirir. Artirilmis Gergeklik
Dersin Boliimleri
Etkinlik Ogretim Ipuclar
Artirtlmis Gergeklik Uygulamalar Ogrenciler 6gretmeni dikkatlice dinler.
Ogrenciler AG uygulamasini kullanir.

AG ile jeolojk zaman tablosunu gizer.
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Olgme Degerlendirme

Degerlendirme Olgiitleri

AG’yi kullanmada hizli oldular.

AG’yi kullanmada yeterli oldular.

AG’ye katilmada 6zen gosterdiler.

AG’yi kullanmada dogru sonuglara ulastilar.

Kendi Kendime Ders Yansimasi

AG uygulamas1 hefdeflerime uygun muydu?

Ders sirasinda biitiin 6grencilere ulasabildim mi?

Ders sirasinda sorun yasadim mi1?

Ayn1 uygulamay1 tekrar uygulayacak olsam neyi degistirirdim?
Uygulamalar

Ogrenciler AG uygulamasini dersten énce Android cihazlara yiikler.
Ogrenciler AG uygulamasinin nasil calistigini dgrenir.

Cevrimici ortamda uygulamayr kullandiklar1 i¢in ders sonrasi Ogrenci uygulamayi

kullanirkenki fotografini ¢cekip 6gretmene gonderir.

Ogrenciler AG uygulamasimin ses destegi ile Jeolojik zaman tablosunu ¢izip 6gretmene

gonderir.
Kapanis
Ogrencilere ¢evrimici ortamda AG uygulamasi hakkinda ayrintili agiklama yapalir.

Ogrencilerden AG uygulamas1 hakkinda sorusu olanlar ile ders sonrasi goriisme yapilir. Ve

tesekkiir edilir.
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NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ahmet Kelesoghy Egitim Fakiiltesi Delanit

Sayn : E-73153712-100-86915 22.12.2020

Kom : Aragtema Izni (Ayge Vildan UNAL)

EGITIM BILIMI ERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Enstifiiniiz Doktora 6grencisi Ayge Vildan UNAL ' “Artirihms Gergeldik Uygulamalarmmn Sosyal
Bilgiler Ogretmen Adaylarmn Genel Fiziki Cografya Dersi Basar1 - Tutum ve Ogrenci Gériislerine
Etkisi " adl: tez Gnenist kapsanunda Fakiiltemizde aragtirma yapmasmin uyguniuguna dair 22.12.2020 tarth
20207505 Sayil Karar Nofu Fakiilte Yénetim Kurul Karan yazimz ekinde yer almaktadsr.

Bileilorinizi rica eded
Prof Dr. Erdal HAMARTA
Delan
Elc FYK Karan
Bu belge, mvenl: elskoondk imza ile mmzalannusnr
Belge Dogrulama Kodu : 0HEI-GEZ1-0D25 Belge Dozrulama Adresi : hrps://sbyssorzu erbakan edu r
Bis Ign Zehiha DING KULDAS

Adges: Meram Yeni yol Meram KONYA
Telefon No - 0332323 82 20 FaxNo:03323238225 Bilzisayar Igletmeni
e-Posta : Internst Adresi - hop./www.erbekan edut  Telefon No:0332 323 8220
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TC.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
AAMET KELESOGLU EGITiM FAKULTESI DEKANLIGI
FAKULTE YONETIM KURULU KARARI
[ TOPLANTI SAYISI:S3 | [KARAR TARIHI :22.12.2020

Doktora ogrencisi Ayse Vildan UNAL'in Fakiiltemiz'de arastirma yapmas: ile ilgili yazist
gdriistldi.

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Matematik ve Fen Bilimler:
Egitimi Anabilim Dali Doktora Ofrencisi Ayse Vildan UNALmm “Artorlms Gereeklik
Uyvgulamalarinn Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmn Genel Fizik Cografva Dersi Basari-
Tutum ve Ogrenci Goriislerine Etkisi” adli tez nerisi kapsaminda Fakiltemizdeki aragtirmasim
vetkili mercilerin kiiresel salgin konusunda alaca@ kararlara bagh olarak uygunluguna:

Oy birligi ile karar verildi.
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