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ZIHINSEL YETERSIZLIGI OLAN OGRENCILERE ISLEVSEL OKUMA
BECERILERININ KAZANDIRILMASINDA TABLET BILGISAYAR ILE
SUNULAN EDMARK OKUMA PROGRAMI ISLEVSEL KELIMELER
SERISININ ETKISI

Ersan AKARSU

Bu arastirmada, lise kademesinde orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan ii¢ 6grenciye islevsel
okuma becerilerinin kazandiriimasinda tablet bilgisayarla sunulan Edmark Okuma Programi Islevsel
Kelimeler Serisi’nin etkisinin incelenmesi amac¢lanmistir. Arastirmanin deseni tek denekli arastirma
modellerinden, denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modelidir. Arastirmanin bagimli
degiskeni; islevsel okuma becerisidir. Bagimsiz degiskeni ise tablet bilgisayar araciligi ile sunulan
Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi’dir. Arastirmamin katilimcilari orta diizeyde
zihinsel yetersizligi olan ii¢ erkek Ogrencidir. Arastirmanin deney siireci baglama diizeyi, Edmark
Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi’nin uygulanmasi izleme ve genelleme asamalarindan
olusmustur. Arastirmada elde edilen veriler grafiksel olarak analiz edilerek ve yorumlanmustir.
Aragtirmanin sonucunda, tablet bilgisayarla sunulan Edmark Okuma Programu Islevsel Kelimeler
Serisi’nin orta diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencinin islevsel okuma becerisini kazanmasinda
etkili oldugu bulunmustur. Ayrica arastirmanin katilimcilart 6gretimi yapilan 10 hedef kelimeyi
ogretim ortami disinda, gergek ortaminda da genelleyebilmisler ve 6gretimden bir ve ii¢ hafta sonra da
okumay1 siirdiirebilmislerdir. Arastirmanin sosyal gecerligini belirlemek amaciyla yapilan
gorlismelerde ebeveynlerin ve 0gretmenlerin ve katilimc1 68rencilerin tablet bilgisayar araciligi ile
sunulan programa yonelik olumlu goriis bildirdikleri bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Tablet bilgisayarla 6gretim, Edmark Okuma Programi islevsel Kelimeler
Serisi, islevsel  okuma, zihinsel yetersizligi olan  Ogrenciler, 06zel egitim
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Special Education
Mentally Disabled Education Program
Master Thesis

THE EFFECT OF THE EDMARK READING PROGRAM FUNCTIONAL WORDS
SERIES OFFERED WITH TABLET COMPUTER ON ACHIEVING FUNCTIONAL
READING SKILLS TO STUDENTS WITH MENTAL DISABILITY

Ersan AKARSU

In this study, it was aimed to examine the effect of the Edmark Reading Program
Functional Words Series, which is presented with a tablet computer, on the acquisition of
functional reading skills to three high school students with moderate intellectual disabilities.
The design of the study is a multiple probe model with inter-subject probe phase, which is one
of the single-subject research models. The dependent variable of the study; functional reading
skill. Its independent variable is the Edmark Reading Program Functional Words Series
offered via a tablet computer. The participants of the study are three male students with
moderate intellectual disability. The starting level of the experimental process of the research,
the implementation of the Edmark Reading Program Functional Words Series consisted of
monitoring and generalization stages. The data obtained in the research were analyzed and
interpreted graphically. As a result of the research, it was found that the Edmark Reading
Program Functional Words Series, which was tested with a tablet computer, was effective in
acquiring functional reading skills of students with moderate intellectual disability. In
addition, the participants of the research were able to generalize the 10 target words that were
taught in the real environment as well as in the teaching environment, and they were able to
continue reading one and three weeks after the teaching. In the interviews conducted to
determine the social validity of the research, it was found that parents, teachers and
participant students expressed positive opinions about the program offered via tablet
compulter.

Keywords: Teaching with a tablet computer, Edmark Reading Program Functional Words
Series, functional reading, students with intellectual disabilities, special education
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BOLUM 1
1. GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, problem ciimlesi,

smirliliklar, sayiltilar ve son olarak da tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bilginin hizla ¢ogaldig1 ve degistigi glinlimiizde okuma becerileri daha 6nemli hale
gelmistir. Artik ¢agimizda bireyler bilgiye ulasabilmek ve bilgiyi paylasabilmek igin
fazlasiyla okuma becerilerine ihtiya¢ duymaktadir (Sar1 ve Gokdag, 2021). Bireyler tiim
yasamlari boyunca Ogrenmeye ihtiya¢ duyar ve okuma bilgiye ulagmak icin 6grenme
becerilerini kazanabilmenin en 6nemli kosulu haline gelmistir (Coskun, 2013). Okuma,
birden fazla biligsel yetenegin bir arada caligmasi ile ortaya ¢ikan ve zekd ile dogrudan
baglantili komplike bir beceridir (Ak¢in, 2019). Diger bir tanimla okuma, yazi biitiinliglint
olusturan tiim Ogeleri kavrama etkinligidir. Okuma, biligsel yeteneklerle motor becerilerin
birlikte hareketiyle, yazi sembollerini anlamlandirma siirecidir (Sar1 ve Gokdag, 2021).
Zihinsel ve algisal becerilerin énemli rol oynadigi, gérme, algilama, hatirlama, cagrisim,
kavrama, yorumlama ve seslendirme gibi degisik bilesenlerden olusan, beyinde bir anda tek
asamada olusmayan son derece karmasik siirece okuma denilmektedir. Yazma da okuma,
anlama, konusma gibi bagka bir dil becerisidir. Yazma; Bay’a (2008) “evrensel anlamda
duygu, diisiince, deneyim ve izlenimleri kalic1 hale getirme ve karsi tarafa aktarmak amaciyla,
toplumlara gore belirlenmis sekil, sembol ve resimlerin kullanildigi en etkili ve kalic1 iletisim
faaliyeti” olarak ifade edilmektedir. Yazma becerisi en son gelisen becerilerdendir, 6ncesinde
dinleme, konusma, sonra okuma ve yazma becerileri kazanilmaktadir. Yazma becerisi
Ogretiminin amaci, bireylerin duygu ve diisiincelerini metinler olusturarak etkili bir bicimde

ifade edebilme becerisi kazandirilmasidir. (Coskun, 2013).

Okuma yazmay1 heniiz 6grenmemis bireyler erken ¢ocukluktan itibaren etraflarinda
gordiikleri yazili materyaller sayesinde, yazi ile konusma dili arasindaki bag fark etmeye
baslamaktadirlar. Uzerlerinde yazi olan tiim materyaller, okuma sayesinde konusma dilinin
yazi diline karsilik geldigini anlamalarini saglamaktadir. (Eliason ve Jenkins, 2003).Yazma da
okuma gibi tek basina ve tesadiifen gelisen bir beceri alani degildir. Yazma becerisine sahip
olma bir¢ok dgrenme alanini i¢inde barindiran birlikte koordinasyon gerektiren bir eylemdir
(Ozcan, 1991).



Zihinsel yetersizlikten etkilenmis bireylerde okuma-yazma becerilerinin kazanimimda
gecikme ile karsilasildiginda, bu bireylerin 6grenme &zellikleri 6grenme ozellikleri goz
oniinde bulunduruldugunda okuma-yazma ogretiminde uygun yontem se¢imi de ¢ok Onem
kazanmaktadir (Sar1, 2003).Uygun okuma-yazma stratejisi ve materyalleri ile smif igi
desteklenmesi, zihinsel yetersizlikten etkilenmis bireylerin okuma ve yazmalarina fazlaca
katki sunacaktir (Ak¢camete, 2003). Bu da zihinsel yetersizlikten etkilenmis bireylerin bireysel
ozelliklerinin 6n planda oldugu, 6grenme sekli ve hizinin dikkate alindigi, yasaminda sik
karsilagtig1 sozciiklerin se¢ildigi, 6gretimin yapilandirildig: bir islevsel okuma-yazma yontemi

1le mimkun olabilir.

Islevsellik, bireylerin aile ve cevresine bagimlilig1 azaltacak, fayda saglayan ve
zihinsel yetersizlige sahip bireylerin yapilandirilmis 6gretim ortamlarindan daha az
yapilandirilmis ortamlara gegislerini kolay hale getirecek beceriler olarak ifade edilmektedir
(Schloss, Alper, Young, Arnol-Reid, Aylward ve Dudenhoeffe, 1995). Islevsel okuma ise en
kisa haliyle gorsel tanimayi ifade etmektedir. Bu sekilde tanimlanmasinin sebebi bireylerin
toplumsal yasam i¢inde bagimsiz yasamalarini stirdiirebilecekleri becerileri kullanabilmelerini
saglamak amaciyla ilgili sozciiklerin yazili sembollerini goérsel olarak tanima 6gretimidir
(Browder ve Lalli, 1991; Conners, 1992). Baska bir deyisle islevsel okuma, bireyin bagimsiz
yasamasi i¢in gerekli becerilerin gorsel uyaranlarini asgari okumasidir. (Bender, Valletutti ve

Baglin, 2008).

Islevsel okuma becerilerinin dgretimi, bireyin yazili, basili materyalleri gézden
gecirebilmesi igin gerekli becerileri kazanmasi veya belli bir etkinlik i¢in gereken sozciiklerin
ogretimini icermektedir (Browder ve Snell, 2000; Ozgii¢, Sola ve Cavkaytar, 2016). Burada
Ogrenilen sozciiklerin bireyin giinlilk hayatin1  kolaylastiracak olmast 6nemli bir yer
tutmaktadir. Bireyin gilinlik yasaminda karsilastifi sozciikler ve gelecek hayatinda
karsilagmast muhtemel olanlar sozciiklerin tercih edilmesi islevsel okumada Onem
kazanmaktadir. DVD film listesinden izleyecegi filme karar verme, istedigi TV kanalini ve ya
TV programini segebilme, kendi ismini listeden bulabilme, aile bireylerinin ismini listeden
bulabilme, cadde ve sokak isimlerini okuyabilme, is ile ilgili kullanilan temel sozciikleri
okuyabilme becerisi gerektiren alanlarda islevsel okuma 6gretimi yapilmaktadir (Browder ve
Snell, 2000; Ozgii¢, Sola ve Cavkaytar, 2016). Eripek’e (1996) gore de pratikte ¢cok az sayida
orta diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenmis bireye okuma becerisi kazandirilabilmektedir.

Bu beceriler, bireyin bagimsiz islevlerde bulunabilmesi ve tehlikelerden korunabilmesi igin
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gerekli olan “dur”, “¢ikis”, “girilmez”, “6liim tehlikesi” gibi uyarici isaretleri okumaktan,
basit bir okuma materyallerini okumaya kadar devam edebilir. Burada basitligin 6lgiisii,

okuma materyalinin birey igin anlamli ve bilinen olmasidir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarindan dolay1 6grenme stilleri ve grenme hizlar1 farkls
olmaktadir (Gaskins, 2004). Dolayisiyla biitiin bireyler i¢in okuma yazma Ogretiminde
yalnizca bir 6gretim yonteminin kullanilabilecegini belirtmek dogru bir yaklagimi ifade
etmemektedir (Browder ve Snell, 2000; Ferah, 2009; Senel, 2004). Okumanin sadece okuma-
yazmayl bilmekten ibaret olmadigmma isaret etmek i¢in son donemlerde “islevsel okur-
yazarlik” kavrami kullamlmaya baslanmustir. ilk defa 1956’da UNESCO Uluslar Arasi
Okuma Arastirmalar1 Toplantisi’'nda kullanilan bu kavram, bireyin biitiin yasam
etkinliklerinde basarili olmasi i¢in gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasina imkan saglayan

okur-yazarlik anlaminda kullanilmaktadir (Devrimei, 1993; Coskun, 2002).

Islevsel okuma ogretiminde, bireylerin giinliik yasamlarini siirdiirebilmek igin
okumada gerekli olan becerileri kazanabilmeleri saglanmaya c¢alismaktadir (Thomas, 1996;
Er, 2020). Iki tiir islevsel okumadan sz edilmektedir. Bunlardan ilki genellenmis islevsel
okuma digeri ise sinirlandirilmis okumadir (Browder ve Snell, 2000; Er, 2020). Genellenmis
islevsel okuma, bireyin yazili materyalleri gézden gegirebilmesi veya herhangi bir etkinlik
boyunca gereksinim duydugu sozciiklerin 6gretimini kapsamaktadir. Sinirlandirilmis okuma
ise, bireyin yasaminda sik kullanacag sinirli bir grup sozciik ya da anahtar sozciik 6gretimini
kapsamaktadir (Browder ve Snell, 2000; Er, 2020; Basal ve Batu, 2002). Sinirlandirilmig
islevsel okumada bireyin giinliik yasamini siirdiirebilmesine yardimci olacak soézciiklerin

tercih edilmesi 6nemlidir (Browder ve Snell, 2000; Basal ve Batu, 2002).

Islevsel okuma 6gretimi orta ve agir zihinsel yetersizlikten etkilenmis bireylerin
toplumsal hayat uyumlarmi kolaylastirmaktadir. Islevsel okuma genel olarak; okul ve ya is
programini takip etme, yemek pisirme, para ¢ekme gibi bir igin islem basamaklarini takip
edebilme veya market aligverisi ve ya TV den program izlemek gibi listeyi takip edebilme ve
listeden se¢im yapabilme gibi toplumsal yasamdaki vazifeleriyle ilgili kilit rol oynayabilecek
islevsel sozciiklerin 6gretimi lizerinde durulmaktadir (Browder ve Snell, 1993; Basal ve Batu,
2002). Ayrica Browder, Wakeman, Spooner, Ahlgrim-Delzell ve Algozzine (2006); Demirok,
M, Akgam, A. (2019) de belirgin diizeyde biligsel yetersizligi olan ¢ocuklarda okuma yazma

ogretimde tekrarlayan denemelerle yogun ve sistematik ipucu kullaniminin etkili oldugunu



belirtmistir. Bireylere 6gretilecek islevsel sozciiklerin bireylerin toplumsal yasama uyumunu
saglayan ve giinliik hayatlarini kolaylastiracak sozciiklerin tercih edilmesi gereklidir. Bireyin
hem su anki hem de gelecek yasaminda siklikla kullanacagi sozciiklerin se¢imi {izerinde

durulmasi son derece 6nemlidir.

Islevsel okumada kelime 6gretimi yapilirken bireyin kendisine verilen ve ya isaret
edilen basilt materyal iizerindeki sdzciigii okuyabilmesi beklenmektedir. Orta ve agir diizeyde
zihinsel yetersizlige sahip bireylerin bazilar1 sozciikleri okumayr &grenmekte iyi bir
performans gostermekte, 6gretimi yapilan bir¢ok islevsel sozciigii okumayr 6grenebilmekte
ancak bu kelimelerin anlamlarin1 bilmemektedir. Bu durumun sebebi bireylerin dilin yapisini
tam olarak algilayamamalar1 sonucunda yasadiklari sinirliliktir. Dolayisiyla iglevsel okuma
ogretiminde Ogretimi yapilacak olan kelimelerin anlamlar1 ve kullanim alanlari ile birlikte
ogretilmesi gerekli olabilir. Bireyin okudugu islevsel kelimeyi anlamlandirabilmesi amaciyla
baz1 etkinlikler yapilabilir. Bunlar islevsel kelimenin gorseli ile yazili halini esleme, basili
materyaldeki etkinligi yerine getirme, gorsele ait olan iglevsel kelimeyi ve ya basili
materyaldeki islevsel kelimenin gorselini digerlerinin arasindan isaretleme etkinlikleri
olabilir. Ancak bireyin gorsel materyal ile islevsel kelimeyi esleyemedigi durumlarda
ogretmen islevsel kelime ciimle iginde vermeyi deneyebilir. (Browder ve Snell, 2000).
Dolayisiyla islevsel okuma 6gretimi sadece kelime tanima, okumay1 degil ayirt etme, segme,
sOyleme ve anlamlandirma gibi daha komplike 6geleri de i¢inde barindiran, bireyin giinliik
yasamint slirdiirmesi igin gerekli olan gorevlerle ilgili islevsel kelimeleri 6gretmeyi

amaglayan bir yontem oldugu soylenebilir(Browder ve Snell, 2000).

Islevsel okuma &gretiminde yapilandirilmis programlar, kolay uygulanabilmesi ve
strecle 1ilgili kararlar1 daha az Ggretmene birakan ayn1 zamanda daha az hata pay1 igere
sistemi sebebiyle tercih edilmektedir (Er, 2020; Ellson, Barber, Engle ve Kampwerth, 1965;
Bereiter, 1972; Bereiter ve Engleman, 1966). Sistematik sekilde yapilandirilmis islevsel
okuma programlari mevcuttur. Bu programlarin en 6nemlilerinden biri de Edmark Okuma
Program Islevsel Kelimeler Serisi (EOPIKS) *dir. Bu program Edmark Okuma Programi’nin
son donemde islevsel okuma ogretimine yonelik tasarlanmis bi¢imidir. Edmark Okuma
Programi 1960’11 yillarda okuma Ogretimi ile ilgili yapilan caligmalar neticesinde ortaya
konmustur. Edmark Okuma Programu ilk olarak klasik okuma yazma yontemlerine alternatif
olarak ortaya ¢ikmistir. Bunlarin basinda ses temelli okuma yazma 6gretimi gelmektedir.

Edmark Okuma Programinin amaci bireylerin siklikla karsilastigi sozciikleri tanima, sozciik
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hazinelerini, anlama ve akicilik diizeylerini artirmaktir. Bununla beraber EOPIKS’i avantajli
kilan bircok dzellik yer almaktadir. ilk olarak program uygulamasi kolay, asamalandirilmis ve
sirall bir sekilde oldugundan ogretici icin minimum diizeyde bir egitim yeterlidir. Ikinci
olarak programin dersleri onceden yapilandirildigi i¢in Ogreticinin tekrar bir ders plam
yapmasi gerek kalmamaktadir. Dolayisiyla program, Ogreticinin bireyle daha uzun aktif
Ogretim siiresi gecirebilecegi daha ¢ok zamaninin olmasi ve dersi 6n hazirlik yapmak yerine
tamamini aktif gretim yaparak gecirebilmesine olanak saglamaktadir. Son olarak ise Edmark
Okuma Programi, okuma gii¢liigii yasayan, zor 6grenen ve motivasyonu hizli diisen bireyler
icin dersler yeni kelimelerin biiyilk c¢ogunlukla "hatasiz" sekilde sunulmasi igin
tasarlanmaktadir. Alan yazinda 1970°li yillardan gilinlimiize kadar islevsel okumanin
etkililigini test eden aragtirmalar bulunmaktadir. Alan yazindaki arastirmalar iginde Edmark
Okuma Programi'nin etkili olup olmadigin1 degerlendiren ¢alismalar yer almaktadir (Browder
ve Xin, 1998; Brown, 1984; Henning ve Pickett, 2000; Mayfield, 2000; Barrier, 1981; Brown,
1984; Swain, 2015; Sugasawara ve Yamamoto, 2007; Meeks vd., 2014). Ulkemizde ise; dzel
egitim ihtiyaci olan bireylere islevsel okuma Ogretimine yonelik az sayida arastirmaya
rastlanmistir (Elgin, 2015; Er, 2020; Ohene-Djan ve Sen, 2007; Subakan ve Kog¢ 2019; Catak
ve Tekinarslan, 2008; Ozak, 2007).

Zihinsel yetersizligi olan bireylere okuma becerilerinin 6gretiminde farli yontemler
kullanilabilecegi gibi, 6gretim siirecini farklilastirmakta miimkiindiir (Er, 2020). Ozel egitim
ve teknoloji alanlarindaki bilimsel gelismeler sonucunda yeni Ogretim yontemler ve
materyaller ortaya konulmaktadir. Son donemlerde gerceklesen teknolojik gelismeler,
bilgisayar teknolojisinden egitimin her alaninda bireylerin faydalanmasina olanak saglamistir.
Giinliik hayatta sik kullanilan bir ihtiyac¢ halini alan bilgisayarlar egitim sisteminin i¢inde
ogretim ve etkinliklerde de onemli bir ara¢ olmustur. Ogretim siirecinde materyal
kullaniminin, bireylerin motivasyonunu artirdigi, Ogrenmeyi somut hale getirerek
kolaylastirdig: belirtilmektedir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2001). Egitim siirecini bireysel
farkindaliklar1 dikkate alarak organize etmek, nitelikli ve faydali sekilde siirdiirmek ve
modern bir egitim-6gretim ortam1 olusturmak icin basta tablet, bilgisayar, yazilim ve mobil
uygulamalar gibi teknolojik araglar ve igerikler genis Ol¢lide kullanilmaktadir. Ancak
Tiirkiye’de 6gretimde son derece etkili bir ara¢ oldugu belirlenen tablet-bilgisayar yardimiyla
islevsel okuma dgretimi ile ilgili ¢ok az ¢alismaya rastlanmustir. Islevsel Okuma dgretiminin

bilgisayar araciligiyla yapilmasinin 6zellikle dikkat, algilama ve hafiza sorunu oldugu bilinen



zihinsel yetersizligi olan bireylere somut 6rnekler sunulmasina, gorsel ve isitsel sunumlarla
ogretimin daha somut hale getirilmesine katki saglayacagi disiiniilmektedir (Er, 2020).
Buradan yola ¢ikarak islevsel sozciik okuma becerilerinin dgretiminde tablet- bilgisayar ve
Ogretime yonelik yazilim ve uygulamalarin kullanilmasinin zihinsel yetersizligi olan
bireylerde etkili olacag diisiiniilmektedir. Orgiin egitimin tiim kademelerinde oldugu gibi
zihinsel yetersizligi olan bireylerin egitimlerinde ve islevsel okuma 6gretiminde de teknoloji
kullaniminin etkililigini gosteren arastirmalarin biiyilk c¢ogunlugunda teknoloji destekli

ogretimlerin etkili oldugu ortaya konusmustur.

Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) ve TUBITAK 1 2018 yilinda beraber siirdiirdiigii Orta
ve Agir Diizey Zihin Engeli ve Otizmi Olan Ogrenciler Igin Tiirkce Ogretim Programinin
icerisinde Islevsel Okuma béliimii 6grenme alan1 kapsaminda EOPIKS bir grup arastirmaci
tarafindan hazirlanarak basili ve dijital ders kitaplar1 seklinde yayinlanmig ve uygulamaya
konulmustur (Er, 2020). Halen egitim uygulama okullar1 II. ve III. kademelerinde Tiirkge
Dersi 6gretim programlar1 ve ders kitaplarinda islevsel okuma yazma Ogrenim alanlari
kapsaminda Ogrencilere okutulmaktadir. Bu c¢alisma da EOPIKS’in tablet bilgisayar
teknolojisi kullanilarak orta ve agir diizeyde zihinsel yetersizlige sahip lise kademesinde
etkililiginin test edilmesi ve olasi etkilerinin neler oldugunun ortaya konulmasi
hedeflenmektedir. Ulkemizde islevsel okuma gretimine yonelik yapilan arastirmalarin gok
kisith olmasindan dolayr bu c¢alisma islevsel okuma becerilerinin Ogretimine yonelik
gelecekteki diger aragtirmalara teknoloji destekli ve sistematik yapilandirilmis programlarin

uygulanmasinda ve arastirilmasinda rehberlik edecektir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, lise’ de (lll. kademe) egitim goren zihinsel yetersizligi olan tig
ogrenciye islevsel okuma becerilerinin kazandirilmasinda tablet bilgisayar ile sunulan
EOPIKS’in etkililigini test etmek amaclanmaktadir. Bu amag¢ kapsaminda asagidaki sorulara

yanit aranmistir:

1.2.1. Ogretim Sonu Etkililik Amaclar

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin hedef kelimeleri okumasi iizerinde tablet

bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in etkisi nedir?



1.2.2. Etkililik izleme Amaci

Tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS ile &gretim yapildiktan sonra zihinsel
yetersizligi olan 6grenciler, hedef kelimeleri 1, 3 ve 5 hafta sonra da okumayi siirdiirmekte

midir?

1.2.3. Genelleme Amaci

Zihinsel yetersizligi olan &grencilere Tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in ile
Ogretim yapildiktan sonra 6grenilen hedef kelimeleri gercek ortama ( market, kafe)

genelleyebilmekte midir?

1.3. Sosyal Gecgerlilik Amaclar

1.Zihinsel yetersizligi olan &grencilere tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in
uygulanmast sonrasi, Ogretmenlerin ve ailelerin islevsel okuma becerilerinin etkililigi

hakkindaki goriigleri nedir?

2.Zihinsel yetersizligi olan &grencilerin tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in
uygulanmas1 sonrasi, 6gretmenlerin ve ailelerin islevsel okuma becerileri 6gretim siirecine

yonelik goriisleri nedir?

3.Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in
uygulanmasi sonrasi, &gretmenlerin ve ailelerin iglevsel okuma becerilerinin 6grenme

amacina yonelik goriisleri nedir?

4.Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in

uygulanmasi sonrasi, islevsel okuma becerilerini 6grenme amacina yonelik goriisleri nedir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Zihinsel yetersizlikten ekilenmis bireylerde okuma-yazma &gretiminin amacini,
kendilerini tanitabilmeleri, duygularini, diisiincelerini ifade edebilmeleri, ¢evresiyle etkilesim
ve saglikli bir iletisim kurabilmeleri, sosyal hayatlarini ve is yagamlarini siirdiirebilmeleri i¢in
isittigi ve gordiigi isitsel ve gorsel sembolleri dogru, kurallara uygun bir sekilde yazili olarak
ifade edebilmesi, yazdiklarini ise okuyarak anlamalari olarak tanimlayabiliriz. (Er, 2020;
Eligin 2015).



Okuma ve yazma faaliyetleri iilkemizde ve bircok diinya iilkesinde bir arada
yiiriitiilmektedir. Okuma yazma 6gretimi bireyin giinliik yasaminda ve is yasaminda gerekli
bilgi ve becerileri 0grenebilmesi ve yerine getirebilmesi, ¢evresiyle iletisim kurabilmesi,
yasadig1 cevreye, durumlara, olaylara karsi fikir ve tavir gelistirebilmesi, hayatini daha
bagimsiz siirdiirebilmesi, yazili ve gorsel materyalleri anlamlandirmasi, kendini etkili bir
sekilde tanitabilmesi ve ifade edebilmesi i¢in son derece dnemli bir ihtiyagtir. (Bay, 2008).
Ancak her ¢ocuk aymi hizda ve aym1 yontemlerle okuma yazmayi Ogrenemez. Bireysel
farkliliklar tiim akademik alanlarda oldugu gibi okuma yazma becerileri iginde biiyiik bir

belirleyici olmaktadir.

Gliniimiizde zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin ve egitimlerinin biitiinlestirme
kapsaminda genel egitim icerisinde konumlandirilmasinin 6nemli hale gelmesiyle islevsel
okuma becerileri 6grenme alani iizerinde daha ¢ok durulmaktadir (Er, 2020; Henning ve
Pickett, 2000). Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere islevsel okuma becerilerinin gretiminde
en onemli hedef giinlik yasam becerileri ve etkinlikleri ile ilgili islevsel kelime okuma
ogretimi gerceklestirmek ve hedef kelime haznesi artirmaktir (Eligin, 2015; Basal ve Batu,
2002; Browder, 2000). Alan yazin incelendiginde orta ve agir diizeyde zihinsel yetersizligi
olan bireylerin islevsel kelimeleri 6grenebilecegini gosteren arastirmalar (Fiscus vd., 2002;
Mechling ve Gast, 2003; Rehfeldt vd., 2003; Rohena vd., 2002; Er,2020) bulunmaktadir. Ozel
egitim ihtiyaci olan bireylerin, giinliikk ev yasaminda ve gelecekte is yasaminin gerekliliklerini
yerine getirebilmek ve siirdiirebilmek, sosyal gevre edinebilmek, kisisel ev, is ve dis ¢evrede
sagligint ve giivenligini koruyabilmek, eglence ve bilgi edinme amacgh olarak okuma
materyallerini kullanmak ve okuma-yazma becerilerini gelistirmek igin taniyabilecekleri
sOzciik sayisini artirmak son derece onemlidir. Sozciiklerin gorsel okunmalarinin 6gretimi
islevsel olabilecegi gibi eglence amacli da olabilir. Toplumsal ortamlarda kullanilan
sozciiklerin, {iriin etiketlerinin, tanitict ve uyarici isaretlerin ve ya tabelalarin (yiiksek sesle
konusmayiniz, hastane, sinema, girilmez, Oliim tehlikesi, yaya gecidi vb.),okul ders
programinin takip edilmesi, is basvuru formlarinin, eve gelen evraklarin, yemek tariflerinin,
paketli gidalarin son kullanma tarihlerinin okunmasi gozden gegirilmesi agisindan islevsel

okuma son derece onemlidir.

Zihinsel yetersizligi olan bireylere islevsel okuma becerilerinin kazandirilmasinda
bireye uyarlanabilen en etkili 6gretim yOntemini se¢gmek son derece 6nemlidir (Wiliams,

2007). Zihinsel yetersizligi olan bireylerin egitiminde davranisgt yaklasimin ilkelerini
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kullanan EOPIKS’in islevsel okuma dgretiminde etkililigi kanitlanmis 6gretim ydntemlerini
iceriginde bulundurmaktadir (Edmark, 2013). Edmark Okuma Programinin yapisinin diizenli
olusu, 6gretim Oncesi hazirlik gerektirmemesi ve 6gretmene hata yapmasi olast sorumluluklar
vermemesi bu programin en biiyiik tercih edilme sebeplerinin basinda gelmektedir. Bu
programin alan yazinda yapilan bir¢ok c¢alisma ile (Barrier, 1981; Browder ve Xin, 1998;
Brown, 1984; Henning ve Pickett, 2000; Mayfield, 2000; Meeks, vd., 2014; Swain, 2015)
etkililigi test edilmistir. Ancak tilkemizde zihinsel yetersizlige sahip, ilk okuma-yazma
becerisi kazanamamis bireyler i¢in islevsel okuma becerisi 6gretimi ile ilgili arastirma (Er,
2020; Eligin, 2015; Basal ve Batu, 2002) sayisi ¢ok smurlidir. Bu arastirma ise lise
kademsindeki orta diizeyde zihinsel yetersizlige sahip li¢ bireye islevsel okuma becerilerinin
kazandirilmasinda tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in etkililigi incelenmektedir. Bu
arastirma , tilkemizde, orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan lise kademesinde 6grenim goren
bireylere tablet bilgisayar araciligiyla dgretiminde EOPIKS gibi sistematik bir program ile
islevsel kelime oOgretiminin ilk defa yapilacak olusu sebebiyle O6nemli oldugu
diisiniilmektedir. Bu arastirmanin ayni1 zamanda Tirkiye’de zihinsel yetersizlige sahip ve
okuma yazma ogretimi denemelerine ragmen okuma becerilerini kazanamamis bireylere
islevsel okuma becerilerinin Ogretimin tanitimina ve artisina da katkida bulunacagi

distiiniilmektedir.

MEB 2018’ de orta ve agir diizeyde zihinsel yetersizligi ve otizm spektrum bozuklugu
olan 6grencilerin egitim gordiigli 6zel egitim uygulama okullar1 II. ve III. kademe Ogretim
programinin ve bu programa yonelik hazirlanmig Tiirkce dersi kapsaminda iglevsel okuma-
yazma ders kitaplarinda yer alan amagclardan biri de “Islevsel okuma-yazma becerilerini
giinlik ve sosyal yasamlarinda kullanmalarinin saglanmasi” seklindedir. Bu baglamda
MEB’in yayinladig1 Tiirk¢e dersi 6gretim programinda islevsel okuma- yazma boliimii ve
islevsel okuma-yazma ders kitaplart EOPIKS’e gére tasarlanmis ve hedef ve hedef davramslar
bu tasarima gore sekillenmistir ( MEB,2018). Arastirma Egitim Uygulama Okullar I1. ve IIL.
kademe Tiirkge Dersi 6gretim programiyla paralellik gostermektedir. MEB’in yayinladigi
Tiirk¢e Dersi 6gretim programi igerisinde yer alan islevsel okuma 6grenme alanini aragtirmaci
tarafindan li¢ 6grenci ile etkililiginin test edilecek olmasi bu konuda gelecekteki arastirmalar
icin aragtirmacilara ve Ogretmenlere rehberlik edecek bir uygulamanin sunulmasini

saglayacagi diistiniilmektedir.
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ogrenim goéren zihinsel yetersizligi ve otizmi spektrum bozuklu olan ogrenciler igin

hazirlanmus Tiirkge Dersi Ogretim Programimin EOPIKS’in bu arastirmada mevcut Kartlar ve

ya kitap seklinde degil, tablet bilgisayar aracilig ile sunulmak iizere web tabanl etkilesimli

islevsel okuma 6gretimi etkinlik sayfalar1 seklinde tasarlanmistir. Etkilesimli islevsel okuma

web sayfasi 2018 yilinda MEB tarafindan 6zel egitim uygulama II ve III. Kademe okullarinda

O0grenim goren zihinsel yetersizligi ve otizmi spektrum bozuklu olan Ogrenciler igin

hazirlanmis Tiirkge Dersi Ogretim Programimin iginde yer alan islevsel okuma yazma béliimii

ve bu bolim i¢in hazirlanmis islevsel okuma-yazma dersi kitaplarinin igeriginden
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faydalanilarak tasarlanmistir. Tirk¢e Ders kitabindaki islevsel okuma yazma boliimleri
Edmark Islevsel Okuma Programi’na gére tasarlanmistir. Bu igerikler tablet bilgisayarda

Ogretime uygun olarak web tasarimei tarafindan etkilesimli web sayfalarina doniistiiriilmiistiir.

Bu etkilesimli web sayfalar1 (www.islevselokuma.com) adresine eklenmistir. Etkinlik
stiresince tablet bilgisayar iizerinden 6grenci hedef kelimeyi dogru gosterdiginde sesli alkis
efekti ile odiillendirilmektedir. Boylece etkilesimli web sayfasinda kelimeyi katilimci
ekrandan secebilmekte hem de dogru tepkilerinde sayfa otomatik olarak katilimciy:
odiillendirmektedir. Bu web tasarimi sayesinde katilimcilar ile etkinlik sayfalari arasinda
etkilesim miimkiin olmaktadir. Bu anlamda MEB’in 06zel egitim uygulama okullarinda
kullandigr Tiirkge dersi Ogretim programi kapsaminda islevsel okuma yazma Ogretim
programi boliimii ve ders kitaplart hem de bu program ve ders kitaplarinda Edmark Islevsel
Okuma Programimin kullanilmasi agisindan ilk olan arastirmalardan biri olmasindan dolay1
diger arastirmacilara ve 6gretmenlere yarar saglayacagi diistiniilmektedir. Ayrica arastirmada
EOPIKS kartlar ve ya kitap seklinde degil, web tabanli, etkilesimli, islevsel okuma 6gretimi
etkinlik sayfalar1 seklinde tablet bilgisayar aracilifi ile sunulmasi, tablet bilgisayar, mobil
telefon, dizilistii bilgisayar ve masalistii bilgisayar gibi genis bir calisma seceneginin
bulunmasi, teknolojiye erisim siirliligini azaltmasi sebebiyle onem tasimaktadir. Web
sayfasina erisimin kolayligi, sayfanin etkilesimli olmasi, diger IOS ve Adroid tabanli
uygulamalara gore kolay ve daha diisiik maliyetle gelistirilebilir olmas1 sebebiyle de avantaja

sahiptir.

Bu arastirma zihinsel yetersizligi olan dgrencilere EOPIKS’in kazandirilmasinda tablet
bilgisayar araciligiyla 6gretim yapilmasi, web tabanli bir tasarim olmasi, web sitesi tizerinden
etkilesimli etkinlik sayfalarinin yer almasi gibi 6zellikler bakimindan tilkemizde yer alan
baska bir calisamaya rastlanmamistir. Bu faktorler acisindan calisma alan yazinda ilk
sayilabilir. Ayrica iilkemizde zihinsel yetersizlige sahip Ogrencilerin okuma yazma
ogrenmeleri ve bu yontemi 6gretmenlerimizin tanimasina, farkindaliklarinin artmasma ve
okullarinda kullanmalarina fayda saglamasi1 acisindan son derece Onemli oldugu
diistiniilmektedir. Ayrica zihinsel yetersizligi olan O6grencilerle okuma yazma alaninda
denenmis klasik yontemlerin disinda bir islevsel okuma yontemi olan Edmark Islevsel Okuma
Programinin bireylerin ihtiyaglarina cevap verebilen, hizli 6grenilen, bireysellestirilebilen bir
yontem olmasi agisindan da uluslararasi alan yazinda gelecekteki arastirmalar igin rehberlik

edecegi diistiniilmektedir.
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1.5. Stmirhhiklar

Bu arastirmanin bir takim smurliliklart mevcuttur ve bu simirhiliklar asagida

aciklanmistir:

1. Bu arastirma, Konya ilinde bulunan bir 6zel egitim uygulama okulunun lise

kademesinde 6grenim goren zihinsel yetersizlige sahip ti¢ 6grenci ile siirlidir.

2. Arastirmada uygulanan tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS, katilimcilar icin

islevsel oldugu kabul edilen 10 kelime ile sinirhdir.

1.6. Sayiltilar

1. Bu ¢alismada yer alan bireylerin sahip oldugu orta diizeyde zihinsel yetersizlik
tanisinin, saglik kurulu raporunda gergek diizeylerini yansittigi ve tanilamanin dogru yapildigi

varsayilmistir.

1.7. Tanimlar

Zihinsel Yetersizlige Sahip Birey: Zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki
standart sapma altinda farklilik gdsteren, buna bagli olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum
becerilerinde eksiklikleri ya da smirliliklart olan, bu 6zellikleri 18 yasindan 6nceki gelisim
doneminde ortaya c¢ikan ve ozel egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan birey

(Oner ve Sar1, 2020).

Islevsel Okuma: Genel olarak; zihinsel yetersizligi veya otizm spektrum bozuklugu
olan ve diger yontemlerle okuma dgrenememis bireylerin, giinliik hayatlarin1 kolaylastirmak
amaciyla okul ve ya is programini takip etme, yemek pisirme, para ¢ekme, bir igin islem
basamaklarini takip edebilme veya market aligverisi yapabilme, televizyondan program
izlemek ya da kanal listesini takip edebilme ve listeden se¢im yapabilme gibi bir¢ok giinliik
yasam rutinlerini gerceklestirmek icin gereken islevsel kelimeleri okumak islevsel okuma

olarak tanimlanmaktadir (Eli¢in, 2015; Basal ve Batu, 2002).

Yardimer Teknoloji: Yardimer teknolojiler; 6zel gereksinimi olan bireylerin
Ogretimini bireysellestirmek, bagimsizliklarini artirmak ve yasam Kkalitelerini yiikseltmek

amaciyla kullanilan 6zel arag, hizmet ve yontemlerdir. Bu arastirma kapsaminda 6zel egitim

12



ogretmenlerinin siniflarinda ¢esitli engel gruplarna yonelik kullandiklart egitim-6gretime
destek amach kullanilan disiik, orta ve yiiksek teknolojileri ifade etmektedir (Reed ve
Bowser,2005; Sani-Bozkurt,2016).

Ozel Egitim Ihtiyacn Olan Birey: Bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim
yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren bireyi ifade

etmektedir. (Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi [OEHY], 2020).

Orta Diizeyde Zihinsel Engelli Birey: Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerindeki sinirlilik nedeniyle temel akademik, giinliik yasam ve is
becerilerinin kazanilmasinda 6zel egitim ile destek egitim hizmetine yogun sekilde ihtiyaci

olan bireyi ifade etmektedir. (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi [OEHY], 2020).

Es Zamanh Ipucuyla Ogretim: Yanlissiz 6gretim yontemlerinden biri olan ve
siklikla kullanilan “Es Zamanl Ipucuyla Ogretim”, hedef uyaran ile kontrol edici ipucu
beraber sunuldugu ve bireyin kontrol edici ipucunu model aldigi, 6gretimin yapilandirilmis ve
sistematik bir sekilde uygulamasi olan bir yontemdir. Es zamanli ipucuyla 6gretimde
oturumlardaki her deneme i¢in kontrol edici ipucunun sunulmasi bireye bagimsiz olarak tepki
verme firsati tanimamasindan dolayr hedef uyaranla ilgili 6grenmenin gerceklesip
gerceklesmedigi, Ogretim oturumlarinin  hemen Oncesinde yapilan giinlik yoklama

oturumlarinda belirlenmektedir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2012).
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BOLUM 2
2. KURUMSAL TEMELLER
2.1. Zihinsel Yetersizlik

Bu boliimde, zihinsel yetersizligin tanimi, zihinsel yetersizlige sahip olan bireylerde
kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerine yonelik bilgiler sunulmustur. Zihinsel yetersizlige
sahip bireylerin birgok agidan ortak ozelliklerinin oldugu ifade edilebilir. Fakat bireylerde
bilissel, duyussal ve pisikomotor gelisim alanlarda bireysel farkliliklar 6n plana ¢ikmaktadir.
Bu farkliliklar ayn1 zamanda akranlari ile birlikte genel egitimden faydalanamayan bireyleri,
ozel egitim ihtiyac1 olan bireyler olarak ifade edebilir. Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin
cogunlugunu ise zihin yetersizligi olan bireyler olusturmaktadir (Sahbaz, 2005). Tarihten bu
gline kadar zihin yetersizligi olan bireyler igin birgok terim kullanilmistir ancak yirminci
yiizyildan itibaren alan yazinda egitilebilir ve 6gretilebilir kavramlari ile karsilasilmaktadir.
Egitilebilir kavrami hafif diizeyde zihin engelli yetersizligi olan bireyler i¢in kullanilirken,
ogretilebilir kavrami ise; orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireyler i¢in kullanilmaktadir.
1991°de Amerika’da ¢ikarilan “Engelli Bireylerin Egitimi Yasas1” ile zihin engeli kavraminin
yerini zihinsel yetersizlik kavrami almigtir (Sucuoglu, 2009). Zihinsel yetersizlik dogumdan
once, dogum esnasinda ve dogumdan sonra meydana gelebilecek farkli nedenlerle olusan,
bireylerin zihin islevlerinde ve uyumsal davranislarinda akranlarina gére onemli olgiide
anlaml farkliliklar gosteren bir durumudur (Bural, 2020). DSM-IV-TR (2000: 49) (Amerikan
Psikiyatri Birligi), zihinsel yetersizlik terimi asagida belirtilen ti¢ kritere gére tanimlanmustir.

Bunlar;

1. Bireylerin uygulanan zeka puani 6lgeginde 70 ve altinda bir zeka puanina sahip olmasi
ve zeka islevinin standardin altinda olmasi,

2. Zihinsel yetersizligi olan bireyin yasadig1 toplumda kendi akranlarina kiyasla iletisim
becerileri, sosyal beceriler, 6z bakim becerileri, ev i¢i beceriler, islevsel akademik
beceriler, is becerileri, bos zaman kullanimi, saglik ve giivenlik becerileri gibi
alanlardan en az ikisinde siirliliklarin olmasi,

3. Gelisim donemi olan 18 yasindan dnce baglamasi olarak ifade edilebilir.

Gelisim donemi bireyin dogumundan itibaren 18 yasina kadar olan donemi igine
almaktadir. Dolayistyla 18 yastan sonra zihinsel yetersizlige sebep olan faktorler olsa da, bu

bireyler i¢in “zihinsel yetersizlik” kavrami kullanilmamaktadir (Eripek ve Vuran, 2010: 250).
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Bu tanimlarm disinda da Tiirkiye’de su anda kullanilan tanim Ozel Egitim Hizmetleri
Yénetmeligi'nde (O.E.H.Y.) belirtilmistir. O.E.H.Y.’nde (2018) dnceki donemlerde ¢ikarilan
yonetmeliklerdeki tanimlara kiyasla zihinsel engelli bireyler i¢cin engel diizeylerine gore

tanimlama yapildig1 goriilmektedir. Bunlar tanimlar;

a) Cok agir diizeyde zihinsel engelli birey: Zihinsel yetersizligi yaninda 6z bakim, giinliik
yasam ve temel akademik becerileri kazanamayan, yasam boyu bakim ve gdzetime
ihtiyact olan bireyi,

b) Agir diizeyde zihinsel engelli birey: Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal, pratik
uyum ve 0z bakim becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle yasam boyu siiren, yogun
0zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

¢) Orta diizeyde zihinsel engelli birey: Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve pratik
uyum becerilerindeki smirlilik nedeniyle temel akademik, giinliik yasam ve is
becerilerinin kazanilmasinda 6zel egitim ile destek egitim hizmetine yogun sekilde
ihtiyac1 olan bireyi,

d) Hafif diizeyde zihinsel engelli birey: Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve pratik
uyum becerilerinde hafif diizeydeki yetersizligi nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim

hizmetine sinirli diizeyde ihtiyaci olan bireyi, (MEB, 2018) ifade etmektedir.

2.2. Zihinsel Engellilerde Okuma Yazma

Okuma ve yazma becerilerini gelistiren birey; okudugunu anlayabilen,
yorumlayabilen, kiiresel caga ayak uydurabilecek ve elestiri yetenegi gelismis bireylerdir.
Teknolojinin altin ¢agini yasadigi bir donemde olsak bile, okuma ve yazma becerilerini
O0grenme, her zaman bireyin hayatinda ¢cok 6nemli bir siirectir. Dolayisiyla 6zel gereksinimli
her birey i¢in de okuma ve yazma becerilerini 6grenmek biiylik bir 6nem arz eder. Onlarin
okuma ve yazma becerilerini O0grenerek kendilerini dis diinyaya tanitmalari, hepimizin
iizerinde durdugu “biitiinlestirme” i¢in ¢ok Onem arz etmektedir. Hem i¢ ve hem de dis
cevreyl daha iyi tamiyabilmeleri i¢in 6zel ¢ocuklarimizin okuma ve yazma becerilerini en

yiiksek diizeyde 6grenmeleri sarttir (Sar1 ve Gokdag, 2021).

Okuma ve yazma; toplum igerisinde varligmi siirdirmek amaciyla bireyin kendini
tanimasini, kendini ifade edebilmesini, yakin c¢evresinde gordiigli yazili kaynaklari
algilamasini ve anlamlandirmasini, gelecege hazirlanmasini saglamaktadir (Bay, 2008).

Bireylere okuma ve yazma Ogretiminin en Onemli amaglari; bireyin 6grenim yasamina
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baslamadan 6grendigi izleme, dinleme, anlama ve konusma becerilerini de kapsayacak bireye
giinlik yasaminda gerekli olan becerileri kazanabilmesini saglamaktir (Cemaloglu ve
Yildirim, 2008). Bireylere okuma ve yazma becerisinin 6gretiminin, okul ¢agi igindeki en
temel amag¢ oldugu goz Oniinde bulunduruldugunda, tiim bireylerin 6grenmeleri son derece
onemli olan ve diger tiim akademik becerilerin kazanilmasinda onkosul niteliginde oldugu
belirtilmektedir (Er, 2020; Moates, 2000).

Okuma-yazma becerilerinin bir biri i¢ine girmis bircok asamadan meydana geldigi
belirtilmektedir. Dikkat ve algi, hafiza, muhakeme yetenegi, esleme, problem ¢bozme,
diisinme, iletisim ve iliski kurma, siralama ve gruplama, el géz koordinasyonu ve ince motor
beceriler gibi ¢esitli biligsel islemler ve beceriler bireylerin okuma-yazma becerilerinin
6grenimi i¢in 6n kosuldur olusturmaktadir (Er, 2020; Yazici ve Kandir, 2018). Okuma, birey
tarafindan sembolleri ¢oziimlemeyi ve ifade edilenin anlasilmasini; yazma ise aktarilmak
istenenin sembollerle ifade edilmesini tanimlamaktadir. Okumada, sembollerden olusan yazili
veya basili materyallerden bir anlam c¢ikarilirken; yazmada ise birey birtakim semboller
kullanilarak anlatimlar ortaya koymaktadir (Kasten ve Yildirim, 2013).Okuma ¢oziimlenen

bilgi birimleri arasindaki iliski kurma islemidir ( Giizel-Ozmen, 1998.)

Okumanin ¢oziimleme ve anlama olmak lizere iki temel boyutu vardir. Okumada
sozcuklerin ¢oziimlenmesi, yazili sembollerin ¢éziimlenmesi ve yazili sembollerin seslere
donitistirilmesi becerileri 6n plana ¢ikarken, anlama da birey tarafindan ¢oziimlenmis
sozciikleri ve sembolleri anlamlandirma olarak ifade edilebilir (Lewis ve Doorlag, 2003).
Kelimelerin tam ve eksiksiz olarak ¢o6ziimlenmesi metnin dogru okunmasini saglar.
Coziimleme, bireyin sozciikleri bir araya getiren sesleri ayirt etmekteki becerisi ve konusma
dilindeki seslerle bu yazili sembolleri eslestirerek ses bilgisel farkindaligin olusturulmasiyla
gergeklesir (Schirmer, 2000). Sonug olarak bireyin okuma yazma becerilerini 6grenmesi, dil,
dikkat ve hafiza, biligsel ve psikomotor beceriler, algi gibi bir¢cok becerinin bir arada
kullanilmasimi gerektirmektedir. Bu becerilerde sinirliliklart bulunan zihinsel yetersizligi
sahip bireyler okuma yazma becerilerini 6grenmekte sorunlar yasamaktadir. Bu sebeple
ogretmenler formal ve informal degerlendirmeler yardimiyla bireyin okuma yazma
ogretiminde yasayacagi olasi giicliikleri 6nceden belirlemekte ve bu baglamda uygun ortam,
materyal ve Ogretim yontemi gibi gereksinim duyulabilecek destek hizmetlerinin neler
oldugunun belirlenmesine yardimec1 olmaktadir (Akcamete, Giirglir ve Kis, 2003). Okuma

yazma Ogretiminde; okuma, yazma, anlama, anlatma ve konusma olmasi gereken
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onkosullardir. Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin okuma yazmaya yonelik egitim
gereksinimlerinin  belirlenmesinde  ve  karsilanmasinda  bireye 0zgli  programlar
tasarlanmaktadir ve teknoloji destekli materyallerden faydalanilmaktadir. Bu gelismeler
dogrultusunda giiniimiizde zihinsel yetersizligi olan bireyler i¢in okuma yazma 6gretimi daha
da onemli hale gelmistir (Sengiil, 2008). Zihinsel yetersizligi olan bireylerin okuma yazma
O0grenmeleri 6z giivenlerinin artmasina, toplum i¢inde biitiinlesmesine ve bagimsizlagsmasina
fayda saglamakta, biligssel ve ince motor becerilerinin gelismesine katkida bulunmaktadir

(Ozak ve Avcioglu, 2007).

Zihinsel yetersizlige sahip bireylerin karsilastiklar isitsel ve gorsel algi problemleri,
odaklanma sorunlari, hafiza problemleri, soyut kavramlari anlamama gibi biligsel sinirliliklar
yagsamaktadirlar. Ayrica bunlara ek olarak edinim, kalicilik, bilgi transferi ve genellemede
glicliik yasama, O6grenme i¢in diisiik motiasyon, dil becerilerinde smirliliklarinin olmasi,
okuma yazma ediniminde giicliikk yasamalarina sebep olmaktadir (Hallahan ve Kauffman,
2006; Alnahdi, 2015; Heward vd., 2017; Thomas, 1996). Okuma yazma becerilerine yonelik
hedefler bireylerin zihinsel yetersizlik derecelerine gore farklilik gostermektedir (Akgin,
2019; Er, 2020). Hafif diizey zihin yetersizligine sahip olan bireylerin normal gelisim
gosteren akranlari i¢in olusturulmus olan okuma-yazma programlarinda ve materyallerinde
farkli tiirde uyarlamalar yapilarak 6grenebildikleri goriillmektedir. Ancak orta ve ileri diizeyde
zihin yetersizligine sahip bireylerde okuma-yazma ediniminde giicliilk yasadiklari
goriilmektedir (Hoogeveen, vd.,1989). Bu durumun en biiyilk nedeni okuma-yazma
becerilerinin 6gretimi karmasik bir biligsel beceri ve dil becerisine gereksinim duyulmasidir

(Houston, Torgesen, 2004).

Orta ve ileri diizey zihin yetersizligine sahip bireyle, hafif diizey zihin yetersizligine
sahip bireylere kiyasla dil gelisimlerinde gecikmenin yiiksek oldugu ifade edilebilir.
Bireylerin bazilarinda hi¢ konusma performanst goriilmezken bazi bireyler isaretler
yardimiyla iletisim kurmakta, bir kismi da ¢ok kisitli sdzciik hazinesi ile ifade edici dil
becerilerini kullanabilmektedir. (Sucuoglu, 2010). Orta ve ileri diizey zihin yetersizligine
sahip bireyle dikkatini verememe veya kisith dikkat siiresi ve yoOnerge ve ipuglarina
odaklanmada yetersizlikler yasayabilmektedir (Westling ve Fox, 2004). Kisa ve uzun siireli
bellekteki bilgilerin depolanmasi, hatirlanmasinda smirlhiliklarla beraber daha birgok bellek
sorunlar1 yasayabilirler. Yasanilan bellek problemleri bireylerde ogretimi yapilan bilgi ve

becerilerin genellenememesi ve siirdiiriilememesine sebep olmaktadir. Bu durumdan dolay1
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orta ve ileri diizey zihin yetersizligine sahip bireylerin, g¢ogunlukla okuma yazma
ogrenmelerinde giigliik yasamalarina sebep olmaktadir (Er, 2020). Orta ve agir diizey zihinsel
yetersizligi olan bireylerin biiyiik ¢cogunlugu, bireylere 6zgl gelistirilmis, farklilagtirilmis ve
uyarlanmis Ogretim yontem ve teknikleri ile toplumsal hayatta, yasamlarmi bagimsiz
sirdiirmelerinde son derece faydali olan islevsel okuma yazma becerilerini
ogrenebilmektedirler. Ancak genel egitimde akranlari gibi siklikla kullanilan klasik okuma
yazma Ogretim yontemleri ile okuma yazmayi 6grenmekte sinirliliklar yasamaktadirlar (Allen

ve Cortazzo, 1970 Akt. Er 2020).

Orta ve ileri diizey zihin yetersizligine sahip bireyler, karsilastiklar1 bu bilissel ve dil
ile ilgili smirliliklar sebebiyle Ogretmenlerin  genellikle geleneksel okuma yazma
yontemlerinin disinda basar1 orani daha yiikksek olan islevsel okuma-yazma becerileri
yontemlerini 6gretimine yonelmektedirler (Coleman, Hurley ve Cihak, 2012). Islevsel
Okuryazarlik zihinsel yetersizlige sahip bireylerin yasam tercihleri konusunda kendi

kararlarini vermelerinde faydali olmaktadir.

2.3. Zihinsel Engelli Bireylerin Egitiminde Yardimeci Teknoloji Kullanim

Teknolojinin giiniimiizde ¢ok degisik alanlara yayildigi, bununla birlikte ¢ocuklarin
ilgisini daha fazla ¢geken bir nitelige biirtindiigii belirtilmektedir. Kendisine ¢ok rahat kullanim
alanlar1 bulan bilgisayar, 6zel egitim alaninda da kullanilmakta ve gitgide daha da
yayginlastig1 goriilmektedir (Ar1 ve Bayhan, 2002). Egitimin her alaninda oldugu gibi, 6zel
egitim kurumlarinda teknoloji kullanimimin giinlimiizde bir zorunluluk haline geldigi ifade
edilmektedir. Gelismis batili {ilkelerde ©zel egitime yonelik teknolojilerin kullaniminin,
modern 6zel egitim ortamlarinda en yaygin uygulamalardan biri oldugu belirtilmektedir
(Tekinarslan ve Yikmis, 2005). Yapilan arastirmalarda, bilgisayar destekli programlarin
yetersizligi olan ¢cocuklarin motivasyonunu artirdigi, dikkatlerini daha uzun siire toplamalarini
sagladig1 ve bilgisayar basinda caligmaktan daha ¢ok zevk aldiklari yoniindedir. Bunun
yaninda, geleneksel egitim programlariyla saglanan 6gretim ve bilgisayar destekli egitimin
karsilastirilmasini amaglayan arastirmalarin bircogunda, cocuklarin 6grenmesi iizerinde

bilgisayar destekli programlarin etkili oldugunu gostermektedir (Clark,1985; Piskin, 1995).

Alan yazinda bircok arastirmada zihinsel yetersizlige sahip bireylerin egitim
ogretiminde teknoloji destekli materyallerin ¢esitli kavramlarla agiklandigi goriilmektedir. Bu

kavramlar bilgisayar destekli 6gretim (computer assisted instruction), yardimci teknoloji
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(assistive technology), 6gretim teknolojisi (instructional technology), 6grenme teknolojisi
(assistive learning technology), gibi adlarla karsimiza ¢ikmaktadir (Liu, Wu ve Chen, 2013;
Eligin, 2015; Sola Ozgii¢ ve Cavkaytar, 2016). Zihinsel yetersizligi bulunan bireylerin
egitiminde kullanilan teknoloji tamimlar1 ¢esitlilik gdsterse de son donem teknolojik
gelismelerin tasarlanarak ve ya uyarlanarak bireylerin egitimlerine katkida bulunmasi
hedeflenmektedir (Sola Ozgii¢ ve Cavkaytar, 2016). Teknoloji destekli dgretimlerin zihinsel
yetersizlikten etkilenmis bireyler i¢in yiiksek motivasyon sagladigi, gorsel ve isitsel
uyaranlarla bireylerin temel bilissel yeteneklerini artirdigi ifade edilmektedir (Eli¢in, 2015;
Hasselbring ve Williams-Glaser, 2000). Ayn1 zamanda teknolojik araglarin, insana kiyasla
daha az hata yaptigi, daha tutarli oldugu ve hemen geri doniit alinabildiginden dolayi bir
ogretim imkani sunmaktadir (Smith, Spooner ve Wood, 2013). Son donemlerde tablet
bilgisayarlarin zihinsel yetersizligi olan bireylere yapilan 6gretimlerde siklikla kullanildig:
arastirmalar bulunmaktadir. Bu egitim Ogretim ¢alismalarda kullanilacak teknolojik
yazilimlarin bireyin bireysel farkliliklarina gore olusturulmasi ve ya uyarlanmasi faydal
olacaktir. Zihinsel yetersizlikten etkilenmis bireylerin egitiminde teknoloji kullanimi 6nem

arz etmektedir (Sola Ozgii¢ ve Cavkaytar,2016).

Teknolojinin, egitim Ogretim faaliyetlerinde kullanilmasi zihin yetersizligi olan
bireylerin 6grenim hayatlarin1 kolaylastirdigi goriilmekledir. Egitsel faaliyetlerde siklikla
kullanilmaya baglanan yardimci teknolojilerle 6gretim, kartlar vb. teknoloji igermeyen
materyallere kiyasla uyaranlarin dikkat ¢ekici olmasi, zihinsel yetersizlige sahip bireylerin
egitim Ogretimlerinde daha siklikla kullanilmaya baslanmasint saglamistir (Kargin, 2010).
Teknoloji destekli 6gretimler, zihinsel yetersizlige sahip bireylerin toplum igerisinde bagimsiz
yasayacagl bir¢ok beceri performanslarini {ist seviyelere ¢ikarmak amaciyla tasarlanmistir.
Ogretimin zaman ve maliyet bakimindan ekonomik olmasini saglayan ve Ogrenmeye
geleneksel yontemlere gore daha fazla yardimcr donanimlardir. Yardimer teknolojiler olarak
literatiirde yer almistir (Edyburn, 2004; Akt., Kurtoglu ve Seferoglu, 2013). Yardimc1
teknolojiler bireysel ihtiyaclar géz Oniinde bulundurularak bireye 6zgii de tasarlanabilen
somut materyaller veya Ogretimi kolaylastiran gorsel ve isitsel uyaranlarla desteklenen
bilgisayar programlari olabilmektedir. (Tekinarslan ve Yikmis, 2005). Zihinsel yetersizligi
olan bireylerin bilissel beceriler, bagimsiz yasam becerileri, sosyal hayat ve iletisim gibi
birgok 6grenme alaninda giigliik yasadiklari bilinmektedir. Giiniimiizde, 6zel egitim ihtiyaci

olan bireylerle ¢alisan egitimcilerin, yardimci teknolojileri gokga kullandiklar1 goriilmektedir
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(Haks1z, 2014; Aslan, 2018). Ozgii¢ ve Cavkaytar, (2014), yardimc1 teknolojileri “diisiik, orta

ve yiiksek (ileri) diizey teknolojik araglar” olmak iizere {i¢ baslikta incelemistir.

1. Disiik Diizey Yardimcir Teknolojiler: Bu diizeydeki teknolojik araglar her ortamda
rahatlikla ulasilabilir cinsten ekonomik materyallerdir. Kavram Kkartlar1, bireylere
alternatif iletisim becerileri 6gretiminde kullanilan alternatif iletisim kartlari, olay
siralama  kartlari, hikdye Kkartlari, bireylerin tutmasina yardimecr olacak sekilde
uyarlanmig makas ve kalem tutma gereci 6rnek olarak verilebilir.

2. Orta Diizey Yardimci Teknolojiler: Ekonomik olan elektronik cihazlar1 igeren
teknolojiler olarak adlandirilabilir. Yiiksek teknoloji gerektiren donanimli cihazlarin
aksine basit kullanimlari olan cihazlar1 kapsamaktadir. Genellikle az fonksiyonu
bulunan cihazlardir. Ornegin baz1 konusma iireten cihazlar, sesli sozlik ve
fonksiyonsuz hesap makineleri, okuma kalemleri gibi araglar gerecler bu teknolojilere
ornek gosterilebilir.

3. ileri Diizey Teknolojiler: Cogunlukla teknolojisi iist diizey ve maliyetli arag
gereglerdir. Biiylik ¢ogunlugunun iiretiminde yazilim bulunmaktadir. Bu diizeyde bir
teknolojinin kullanim1 i¢in 6n bilgi ve deneyim gerekebilir ve ayni zamanda
uygulayicilar egitime ihtiya¢ duyabilmektedir (Eli¢in, 2015). Bu teknolojilere “tablet
bilgisayarlar, sanal gerceklik (Virtual Reality), artirilmig gerceklik (Augmented
Reality) ve KinectRom oyun sistemleri, akilli telefonlar, dijital kitaplar, mobil
uygulamalar” 6rnek verilebilir. Kutlu, Schreglmann ve Cinisli’ ye (2018) gore, egitim
ogretimde teknolojiden st diizey fayda saglamanin, uygulayicilarin bu teknolojilerle
ilgili donanmim ile deneyimlerinin dogrudan etkili olmaktadir. Ogretmenlerin bireyin
farkliliklarina en iyi uyarlanabilen, egitsel faaliyeti en ¢ok kapsayan, zaman ve maliyet
acisindan avantajli {riinleri se¢meleri onemlidir (Haksiz, 2014). Gerekli oldugu
durumlarda yardimci teknolojilerin zihinsel yetersizlikten etkilenmis bireylerin egitimi
konusunda donanimli ve deneyimli uzmanlardan yardim almmalidir. (Edyburn,

Higgins ve Boone, 2005).

Ayrica alan yazinda yardimci teknolojiler {izerine yapilan arastirmalar mevcuttur.
Zihinsel yetersizlige sahip olan bireylerin 6gretiminde, yardimci teknolojilerin etkililigi test
eden bircok calisma bulunmaktadir. Bu arastirmalara; (Doenyas, Simdi, Ozcan, Cataltepe ve
Birkan, 2014; Fitzgerald, Koury ve Mitchem, 2008; Kim, Cho Blair ve Lim, 2014; Sheriff ve
Boon, 2014; Mechling, 2007; Ramdoss vd., 2012; Yiicesoy-Ozkan, Onciil ve Kaya, 2013, C.
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Sola Ozgii¢ ve A. Cavkaytar,2016) &rnek verilebilir. Zihinsel yetersizlige sahip bireylerin
egitiminde, oyun sistemleri, (Murray ve Olcese, 2011), akilli tahtalar (Mechling, Gast ve
Krupa, 2007; Xin ve Sutman, 2011) ve tablet bilgisayar gibi taginabilir teknolojik cihazlarin
(Kagohara, Sigafoos, Achmadi, Meer, O’Reilly ve Lancioni, 2011) kullanildig1 aragtirmalar
da mevcuttur. Giiniimiizde tablet bilgisayarlarla yapilan uygulamalarin, tasmabilir
ozelliginden dolay1 daha ¢ok tercih edildigi goriilmektedir (Neely, Rispoli, Camargo, Davis
ve Boles, 2013).

2.4. Islevsel Okuma Becerileri

Islevsel okuma programi genel olarak bireyin giinliik yasamim siirdiirebilmesi igin
gerekli, ev i¢i becerileri ve is yasaminda mesleki terimlerin 6grenilmesini, bir etkinlik
cizelgesini takip etmeyi ya da lokanta, market, ulagim araglari kullanma gibi alanlarlada en sik
ve islevsel kelimeleri kazandirmay: hedefler (Er; 2020; Browder ve Snell, 2000). Islevsel
okumay1 6zetle gorsel tanima olarak ifade edebilir (Sar1 ve Gokdag, 2021). Baska bir deyisle
islevsel okuma, bireylerin giinliik rutinlerinde yer alan gorsel sembolleri okumasidir. (Bender,
vd., 2008). Bireyin, giinlik yasamin devami igin gerekli gorevleri yerine getirmesinde
yardimci olan gorsel uyaranlara uygun bir sekilde yanit verebilmesi (yemek yapmak, kisisel
bilgilerin istendigi gerekli formlar1 doldurmak, bir mutfak gerecini talimatlara uygun
kullanmak gibi), islevsel okuma olarak tamimlanabilir. Islevsel okumanimn hedefi, bireye
okuryazarlik yeterlilikleri kazandirmaktan ¢ok, daha kisithdir bir yapiya sahiptir. Islevsel
okumada temel amag, 6grencilere ulagim aracinin tabelasini okuyabilme, bir market aligveris
listesinde yazanlar1 alabilme ya da kisisel bilgilerini bir formda doldurabilme gibi giinliik
yasam becerilerinin gerceklestirilmesi icin gerekli sayida kelime ile bu becerilerin yerine
getirilmesini saglamaktir. Boylelikle bireyin topluma adaptasyonu ve sosyal kabulii, mesleki
istihdam1 ve gelisimi, aile i¢i gérev sorumluluklardan daha fazla pay almasi, diger bireylere
bagimliliklarinin azalmasi gibi birgok faydasi goriilmektedir (Sar1 ve Gokdag, 2021). Islevsel
okuma becerilerinin ogretilmesindeki hedeflerden biri de bireye kendi tercihini yapabilme
firsatt sunulmasidir. Bireyin ihtiyaclarmi ifade etmede secim yapma becerisinin O6nemi
biiyiiktiir. Ornegin, islevsel okuma 6gretimi ile hedef sézciikleri kazanmis olan bireylerin, bir
lokanta mentisiinden Yyiyecek tercihi, bir kafede i¢cecek meniisiinden tercihi belirtme ve ya bir

icecedi icecek otomatindan segmede giicliik yasamamasi beklenmektedir.
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Islevsel okuma, aym1 zamanda bireylerin yakin cevresindeki ortamlar1 giicliik
yasamadan, verimli kullanmalarini hedeflemektedir; 6rnegin toplumsal mekanlarda yiiriiyen
merdiven, asansor, WC, giris-¢cikis gibi uyari levhalarina uygun hareket etme, fatura iglemleri,
ATM kullanma gibi (Browder ve Snell, 2000). Bireyin hedef kelimeleri okuyabilmesi yakin
cevresinde sosyal kabuliinii artirmakta ve toplum i¢inde birey olarak yer edinimlerini
saglamaktadir. Dolayisiyla bireyin daha bagimsiz olarak hareket edebilmesine de kolaylik
saglamaktadir; 0rnegin okul icinde ve disinda bircok alanda daha bagimsiz hareket etme
olanag1r bulup kiitliphanenin, atolyelerin, spor salonunun, yemekhanenin tabelalarinin
okunarak bulunmasi gibi. Bunun disinda islevsel kelimelerin 6grenilmesi okul disinda temel
ihtiyaglarin1 temin edebilmek icin lokanta, firin, kirtasiye, market gibi isletmelerden ihtiyaci
olan iriinler satin almayr kolaylastirmaktadir. Bireyler igin {irlin etiketleri veya marka

sembolleri ile bu becerilerin 6gretimi gerceklestirilebilmektedir.

Islevsel okuma, temelde iki baslikta ele alinmaktadir. Bunlardan ilki olan genellenmis
islevsel okuma, ikincisi ise sinirlandirilmis islevsel okumadir (Er, 2020). Genellenmis islevsel
okuma basili materyalleri ana hatlartyla okuyabilmeyi veya belli bir etkinlik i¢in gerekli olan
kelimelerin 6gretimini icermektedir. Ornegin evine giden otobiisiin tabelasinda yazan
lokasyonun adini ve ya numarasini bilme, yasadig1 apartmanda kendi evine ait olan zili bilme,
gazetede daha ¢ok ilgilendigi sayfanin boliimiinii bilme, televizyon programlarinin bulundugu
meniiden istedigi programi segme gibi. Bu 6gretimler esnasinda en 6nemli olan nokta, bireyin
yakin ¢evresinde ve giinlik yasaminda siklikla karsilasacagi sozciiklerin secilmesidir.
Genellenmis islevsel okuma Ogretiminde bireyin mevcut durumda gergeklestirdigi
etkinliklerle ilgili sozciikler segilebilecegi gibi, daha sonra muhtemel gerceklestirecegi
etkinliklerle ilgili sozciikler de secilebilmektedir. Bunun yani sira bireyin ailesindeki diger
bireylerin, akrabalarinin, smif ve ya is arkadaslarmin isimlerinin sozciik listesine eklenerek

ogretimini yapmakta miimkiindiir.

Genellenmis islevsel okumaya gore kapsami, alam1 daha kisithh kelimelerin
ogretiminde ise smirlandirilmis islevsel okuma ile 6gretim yapilmaktadir. Bazi bireyler
yetersizlikten etkilenme diizeyine gore daha sinirli sayida sozciikten olusan bir grup sozciigii
ogrenebilmektedirler. Bu nedenle sinirlandirilmis islevsel okumada, sinirlt bir grup sézciik ya
da hedef sozciigiin Ogretimi gerceklesmektedir. Burada da bireyin giinlik yasamini
siirdiirmesi igin gerekli sozciiklerin secilmesi énemlidir. Ornegin sevilen tek bir yiyecegin

adinin 6grenilmesi ve satin alinmasi, meniiden su ve ya en sevilen igecegin adinin 6grenilip
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siparis verilebilmesi gibi (Browder ve Snell, 2000; Yaw, Skinner, Parkhurst, Taylor, Booker

ve Chambers, 2011).

2.4.1. Islevsel Okuma Becerilerin Ogretiminde Kullanilan Ogretim Basamaklar1

Akranlarina gore daha Ogrenme hizi yavas olan, Ogrendiklerini siirdiirmekte ve
genelleme asamasinda problemle karsilasan, kelime dagarcigi olmayan ya da ¢ok simirli olan,
dil becerisini kazanmakta problemle karsilasan, geleneksel yontemlerle okuma yazma
ogretimi denenmis basarili olunamamis bireylere islevsel okuma Ogretimi yapilmaktadir.
Islevsel okuma &gretiminde bireyin yasaminda stk kullandigi kelimelerden liste
hazirlanmaktadir. Bu sozciiklerin birey anlam ifade eden ve giinliik rutinindeki kelimelerden
olmas1 gerekmektedir; drnegin bireyin hayatinda olan kisi adlar1, nesne adlar1 ya da etkinlik
adlari, market triinleri gibi. Birey i¢in anlamli kelime setleri olusturulurken, kelimelere
yonelik gorsellerin dogru secilmesi olduk¢a Onemlidir. “Seving, tziintli, korku” gibi
bulunmasi giic ve somut olmayan gorsellerin islevsel okuma listesine dahil edilmesi uygun

degildir (Williams, 2007).
Islevsel okuma 6gretim basamaklar1 baz1 asamalardan olusmaktadar:

a) “Ayirtetme; Yazili materyal igeresinden sozciigli diger sozciikler arasindan segebilme,

b) Segme; Soylenen sozciigli yazili materyaldeki kelimelerden dogru tercih etme,

c) Soyleme; Yazili materyalde sunulan sozciigii, “Bu ne?” yonergesi verildiginde ifade
edebilme,

d) Anlama; Yazili materyaldeki s6zciigiin gorselini segebilme” (William, 2007).

2.4.2. Islevsel Okuma Becerilerin Ogretiminde Kullanilan Yontemler

Islevsel okuma &gretimi zihinsel yetersizligi olan bireylerin okumay1 6grenebilmesi
icin onem teskil etmektedir. Ogretmenler, arastirmacilar ve aileler islevsel okuma 6gretimi
icin ¢esitli yontemler kullanmiglardir. Islevsel okuma &gretiminde kullanilan yéntemler su
basliklar altinda toplanabilir (bakiniz http://www.k12reader.com/sight-word-

teachingstrategies/);
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2.4.2.1.Resimlerle islevsel okuma dgretimi: Cocuklarin resimlerle diistindiigii
bilinmektedir. Bir canlinin, nesnenin ya da olayin gorselini gérmek bu durumlari hatirlamak
icin bireye yardimci olur. Islevsel okuma 6gretiminde de dgretimi yapilacak olan kelime
setlerine ait resimli kartlar ve ya dijital goOrseller hazirlamak siireci oldukc¢a

kolaylastirmaktadir (Eli¢in, 2015).

2.4.2.2.Dinleyip tekrar etme: Bireye Ogretilecek hedef kelimeler &gretmen,

uygulamaci ve ya aile tarafindan okunur ve bireyin tekrar etmesi istenir (Eligin, 2015).

2.4.2.3.Tekrar etmeye dayali ogretim: Cocuklar ilk kez ogrendikleri kelimeleri bir
defada belleginde tutamayabilirler. Dolayisiyla ¢ocuga, 6gretimi yapilacak kelime setleri

icinde yer alan hedef kelimeleri bir¢ok defa okuma ve yazmay1 igermektedir (Eli¢in, 2015).

2.4.2.4.80zciigii ciimle icinde kullanma: Baz1 durumlarda tek basina 6gretimi yapilan
kelimelerin climleler icinde baglamina uygun kullanilmasi, kelimenin daha kolay
anlasiimasimi saglamaktadir. Islevsel okuma listesinde yer alan sdzciikler, gocugun seviyesine

uygun uzunlukta hazirlanan ctimleler i¢cinde kullanilarak ¢alisilabilir (Eligin, 2015).

2.4.2.5. Miizik yoluyla islevsel okuma ogretimi: Ozellikle erken ¢ocukluk dénemindeki
cocuklara miizik araciligiyla islevsel okuma 6gretimi yapmak, 6gretimi pekistirme 6zelligi de
tasimaktadir. Hedef kelimelerin icinde yer aldigi yaratict sarkilarin hazirlanmasi ve bu
sarkilarin diizenli olarak dinletilmesi, ¢ocuklarin islevsel okuma ogretiminde yeni hedef

kelime 6grenmelerini kolaylastirmaktadir (Eligin, 2015).

2.4.2.6.0yun yoluyla islevsel okuma ogretimi: Islevsel okuma Ogretiminde hedef
kelimelerin 6gretimine iligkin ¢esitli oyunlarin hazirlanmasi, cocuklarin 6gretim siirecine hizl
ve kolay adapte olmalarma ve kelimeleri daha kolay hafizalarinda tutmalarina yardimci
olmaktadir. Kelime listelerine gore kolayca yapilandirilabilir oyunlar se¢ilerek hem ev hem de

okul ortaminda kolaylikla uygulanabilmektedir (Eli¢in, 2015).

2.4.3. Islevsel Okuma Ogretiminde Hedef Kelimelerin Se¢imi

Islevsel okuma ogretimi, daha ¢ok dil ediniminde problemle karsilasan, kelime
dagarcig1 olmayan ve ya ¢ok sinirlt olan, normal gelisim gdsteren akranlarina gore daha yavas
ve zor dgrenen bireylere uygulanmaktadir. Ogretim icin segilen kelimeler belli sayida ve ya

belli kategorilere gore ayrilmis kelimeden olusturulan setler seklindedir. Bu kelimeleri kiginin
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yasaminda sik kullanmas1 ve giinliik rutini i¢inde yer almasi son derece dnemlidir. Ornegin,
nesne adlari, etkinlik adlar, aile iiyelerinin adlari, satin alman {iriin adlar1 gibi. Hedef
kelimelerin gorsellerin  kolay ulasilabilmesi ve gorsellerinin  kolay olusturulabilmesi
gerekmektedir. Gorsellerinin olusturulmasi zor olan hedef kelimeler siirecin uygulanmasini
zorlagtirmaktadir. Islevsel okuma becerileri 6gretiminde kullanilacak 6gretim yontemlerinin
belirlenmesi de son derece dnemlidir. Etkili bir 6gretim bir plan dahilinde siirdiiriilmeli ve
takip edilmeli, dnceden hazirliklart yapilmis, sistemli olarak ilerlemesi dnemlidir (Giines,
2014). Bu programlardan biri de EOPIKS’dir. Asagida EOPIKS’e ait ozellikler yer

almaktadir.

2.5. Edmark Okuma Program Islevsel Kelimeler Serisi

EOPIKS, islevsel okuma becerileri dgretimi i¢in hazirlanmis olan programlardan
biridir. Daha once geleneksel yontemlerle okuma ¢alisilmig ancak okumayi kazanamamis
birgok birey igin 6zenle siralanmis, fazla tekrar yapilmis bir islevsel okuma 6gretiminde
basarili sonuglar alindigini1 ifade edilmektedir (Edmark, 2013). Bireyin yasaminda siklikla
kullanilan kelimelerden yola ¢ikarak, yapilandirilmis bir 6gretim siralamasi ve kelime tanima
yontemi kullanarak islevsel kelime okumayr &greten EOPIKS, geleneksel yaklagimlarla
okumay1 6grenmeyi basaramayan ve glinliik hayatlarinda ve toplumsal yasamda bireylerin

baskalarina bagimliliklarini en aza indirgeyebilmek amaciyla gelistirilmistir.

Edmark Okuma Programi’nda 1960’1 yillardan bu déneme kadar igerik gelistirilmesi
calismalarina devam edilmistir. Tk gelistirilis amacindan farkli olarak zamanla gelistirilen
program icerigi okuma Ogrenmekte giiclik yasayan ve oOzel egitim ihtiyact olan bireylerin
egitimi i¢in de igerigi gelistirilmistir (Edmark, 2013). “Islevsel Kelimeler Serisi” adiyla
basim1 yapilan programda zihinsel yetersizlikten etkilenmis bireyler, isitme yetersizligi olan
bireylere, otizm spektrum bozuklugu olan bireylere, okuma giigliigii ve 6grenme giicliigii
yasayan bireylere ve Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen bireylere okuma Ogretimini
hedeflemektedir. Programin hedef kitlesi daha c¢ok agir diizeyde zihinsel yetersizlikten
etkilenmis bireylerdir. Program amag olarak gorsel okumanin 6gretimini hedeflemektedir
(Edmark, 2013). Sistematik bir sozciik okuma yontemi ile giinliik hayatta ¢ok sik karsilagilan
sozciikleri ogreten EOPIKS okumada giicliik ¢eken bireylerin hedef sozciikleri siirekli
bicimde tekrar edebilecekleri bir sdzciik tanima yontemi tasarlanmistir. Ogretimlerde bir ya

da birden c¢ok sayida islevsel sozciik 6gretimi hedeflemekte ve program Ogretim siiresince
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bireyleri g¢esitli Ogrenme faaliyetlerine yoOnlendirmektedir. Programin dersleri Ogretim
asamalarina boliinmiis ve itina ile siralanmig, 6gretimlerde sunumlar orta hizda ve tekrar
sayist fazladir (Edmark, 2013). Davranigsal yaklasim ilkelerini temel alan bu programda,
Ogretim yontemleri olarak daha siklikla dogrudan Ogretim yontemi, yanlissiz &gretim
yontemleri ve olumlu pekistirme tarifeleri kullanilmaktadir. Programda bir alanla ilgili kisitli
islevsel sozclik 6gretimi yerine birden fazla yasam alanityla ilgili ¢ok sayida islevsel kelime
ogretimi hedeflenmistir. Program hedefleri arasinda giinliikk yasam becerilerine, is ve meslek
yasam1 becerilerine, sosyal yasam becerilerine yonelik islevsel sozciiklerin Ogretimi yer
almaktadir. Yemek pisirmek, cadde, sokak, kurum, okul is yeri, market gibi alanlardaki tabela
ve isaretleri okumak, toplu tagima araglarini kullanmak islevsel kelime 6gretimi hedefleri
arasindadir (Browder ve Xin, 1998). Bu bakimdan genellenmis islevsel okuma tiirii i¢erisinde

yer almaktadir.

EOPIKS °i birgok yontemden aymran ve tercih edilmesini saglayan ozellikleri
bulunmaktadir (Edmark, 2013). Bu ozellikler asagida siralanmistir; a) Edmark Okuma
Programr’nin sistematik bir tasarima sahip olmasindan dolayi, programin kullanimi icin
uygulayicilar agisindan ¢ok fazla egitim ihtiyact dogmaz. b) Edmark Okuma Programi’nin
tiim 0gretim oturumlar1 6nceden planl ve sirali oldugu i¢in uygulayicinin her oturumdan 6nce
on hazirlik asamasi gerektirmez, zaman maliyetini azaltir. ¢) Programda 6gretim oturumlari
yeni Ogrenilecek kelimelerin insan faktoriine gbre nispeten en az hata ile sunulmasi i¢in
tasarlanmistir. Boylece okumay1 6grenmekte gligliik yagsayan, motivasyonunu ¢abuk kaybeden

bireyler i¢in de kullanigl hale getirir.

EOPIKS, zihinsel yetersizlik, otizm spektrum bozuklugu, 6zel dgrenme giigliigii,
isitme engeli gibi yetersizliklerden etkilenen bireylere islevsel okuma becerilerinin 6gretimine
odaklanmistir. Programda hedef, diger yontemlerle okuma ¢alisilmis ve basarili olunamamis
genellikle orta ve ileri diizey zihin yetersizligine sahip bireylere, toplumsal yasamda
cevrelerine bagimliliklarimi azaltacak ve is yasamlarinda gerekli islevsel okuma becerileri
ogretmektir. EOPIKS’in sistematik, sirali ve tekrara dayali olusu, yetersizlikten etkilenmis
bireylerin etkili ve basarili bir islevsel okuma yazma deneyimi yagamalarini

saglamaktadir(Austin ve Boeckman, 1990; Er, 2020; Henning ve Pickett, 2000).

EOPIKS’ de bireylerin ihtiyaglari ve bireysel farkliliklari dogrultusunda islevsel

kelime serileri yapilmaktadir. Bu kelime serileri yiyecek-igecek mekanlari, aligveris
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mekanlari, mesleki terimler ve uyarilar ve ¢evrede yer alan isaret ve levhalardan se¢ilmektedir
(Edmark, 2013). Yiyecek-igcecek kelime serileri; bireyin yeme-igme ihtiyacini
karsilayabilecegi kofte, patates kizartmasi, pasta, su, kahve gibi kelimelerdir. Market
kelimeleri; bireyin aligveris listesini okumada kullanacagi sabun, sampuan, siit, un vb.
kelimelerdir. Is yasantis1 kelimeleri; ise girmek icin gerekli formlar1 doldurma, is mesai
glinleri, tehlikeli ve girilmesi sakincali boliimleri ifade eden kelime serileridir. Cevre isaretleri
ise; uyart levhalari vb. kelimelerin yer aldigi; tuvalet, otobiis duragi, giris, toplanma alan1 vb.
kelimelerdir (Edmark, 2013).

EOPIKS &gretimlerinde genellikle “Yanhssiz Ogretim Yoéntemleri” ve “Dogrudan
Ogretim Yéntemi” tercih edilmektedir. Ayni zamanda sdzlii kelime calismalari, ciimle ve
metin icinde kelime caligmalari, olumlu pekistirme, yapilandirilmig hikdye ve metinler,
ilerlemeyi siirekli izleme, gibi tekniklerden de yararlanilmaktadir (Edmark, 2013). Programda
kelimeler bes ve ya 10’ar kelimelik setler seklinde ogretilebilir. Programda ders plani
kayitlarinin kullanilarak bireyin 6grenme hizina gore 6gretimin hizin1 ayarlamak onemlidir.
Ogretim oturumlarinda her kelime tek tek gretilir. Bu oturumlarda birey kelimeleri gorselleri
ile eslemeyi, gorselini kelime ile eslemeyi, gorseller arasindan hedef kelimeyi bulmayz,
benzer kelimeler arasindan hedef kelimeyi bulmayi, ¢esitli font ve puntoda; biiyiik/kiigiik harf,
sadece ilk harfin biiyiik oldugu yazilis sekillerini Kavrar. Ayrica 6gretimi yapilmis bir kelime
icin daha sonra yeni kelime 6gretimi oturumlarinda tekrar yapma firsatt da bulabilmektedir.
Ogretilen her kelimenin ardindan kelimenin farkli kelimelerle bir arada sunuldugu kontrol
listesi hazirlanarak bireydeki ilerlemenin izlenmesi saglanmis olur. Bireydeki ilerlemenin
kontroliiniin yapilmas1 sayesinde uygulayict bireyin okuyamadigi kelimeleri tespit eder ve
yeni kelime o6gretimine ge¢meden Once yanlis okudugu kelimeler igin yeniden Ogretim
oturumlar1 diizenler. Birey Ogrendigi kelime setlerinin tamamini bagimsiz bi¢imde
okuyabildiginde diger kelimelerin 6gretimine devam edilir. Bireye, i¢lerinde hedef kelimenin
siklikla kullanildigi metinler ve hikayeler okunurken dinlemesi ve bu kelimeleri ciimle ve

metin i¢erisinde gosterebilmesi hedeflenmektedir. (Edmark, 2013).

2.6. EOPIKS’de Kullamilan Ogretim Yontem ve Teknikleri

EOPIKS’de islevsel kelime 6gretiminde asagida belirtilen 6gretim ydntemleri yer
almaktadir. Bu yontem ve teknikler a) “Dogrudan Ogretim Ydntemi”, b) “Yanlissiz Ogretim

Yéntemleri”, ¢) “Olumlu Pekistirme”, d) ilerlemeyi Siirekli Izleme’dir.
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2.6.1.Dogrudan Ogretim Yontemi

Dogrudan 6gretim yontemi, 6gretmen merkezli bir 6gretim yontemidir. Bu yontem,
Ogretimi yapilandirmayi ve sistematik olmayr gerektiren 6gretmenin daha baskin oldugu bir
ogretim yontemidir (Rosenberg, O’shea ve O’shea, 2002). Dogrudan 6gretim yonteminde
hedef ipuglarin1 geri kademeli olarak azaltarak 6gretimi yapilan igerikte bireyi bagimsiz hale
getirmektir. Bu stirecte stirekli degerlendirme yapilarak bireye verilecek olan ipuglarinin ne
diizeyde azaltilip c¢ogaltilacagima veya konuyu tekrar sunulup sunulmayacagina karar
vermektedir. Ogretimin ilk asamalarinda, tiim sorumluluk dgretmende iken, ilerleyen 6gretim
siirecinde ise, sorumlulugu dgretmen bireye vermeye baslamaktadir. Ogretmenin sorumlulugu
istlendigi Ogretim siireglerinde, bireye Ogretim igeriklerini kiiglik parcalar seklinde
sunmaktadir. Ogretmen bu siiregte 6grenciye ipucu, diizeltme ve doniitlerle destek verir.
Dogrudan 6gretim yonteminde dersin igerigi ile ilgili sorumlulugun, 6gretmenden bireye

kademeli ve agir agir aktarilmasi son derece onemlidir (Er, 2020; Giizel, 1998).

Dogrudan 6gretim altt asamaya sahiptir: Bunlar; 1.Yapilan g¢alismalart gbzden
gecirmek 2.0gretimde kullanilan materyalleri olus sirasma gdre ve Ogretim mantig
cercevesinde sunmak 3. Rehberli etkinlikler asamasina gegmek 4. Bireye geribildirim vererek
hatalarin diizeltilmesi 5. Bagimsiz etkinlikler asamasina gecerek, bireyin performansini
sergilemesine firsat vermek 6. Ogretimi ve dgretilenleri sistematik olarak takip etmek. Bu alt1

parca dogrudan dgretimin temellerini olugturmaktadir (Rosenshine 1986; Akt. Karsak, 2018).

2.6.2.0lumlu Pekistirme

Pekistirme olumlu ve olumsuz pekistirmeler olarak iki sekilde uygulanabilir. Olumlu
pekistirme ise; bireyin davranmiginin ardindan 0 davranmigi tekrar sergileme ihtimalini
ylikseltmek amaciyla uygulayici tarafindan ortama olumlu uyaran katilmasina denir (Bacanli,
2012; Er 2020). Bireyin olumlu davranigini, ona agiklamak, ondan bu davranisi yeniden
sergilemesinin beklendigini anlamaktadir. Baska bir deyisle davranisa sekil verme islemi
olarak ifade edilebilir (Mcintosh vd., 2004). Bireyden beklenen davranislara karar
verilmesinin akabinde, bireyin istendik davranigi sergilemesi i¢in motive edilmesi son derece
onemlidir. Olumlu pekistirmenin etkisinin en iist diizeyde olabilmesi igin, pekistirmenin
istendik davranisin ortaya ciktiktan en kisa siirede verilmesinin gerektigi belirtilmektedir.

Burada amacg bireyin sergiledigi davranis icin pekistirildigi iliskisini kurabilmesini
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saglamaktir (Coleman vd., 2013). Bu ¢alismanin 6gretiminin biitiin asamalarinda olumlu

pekistirme kullanilmistir.

2.6.3. ilerlemeyi Siirekli izleme

Birgok 6gretim yonteminde oldugu gibi EOPIKS’ te de siirecin devamli takip edilmesi
ve verilerin kayit edilmesi son derece énemlidir. Ogretimde siirecin devamli takip edilmesi,
ogreticilerin gercekei hedefler olusturmasi agisindan gereklidir (Er 2018).Tablet bilgisayarda
ogretimi yapilan hedef kelimenin bir¢ok defa farkli yazilmis seklinin bulundugu kelime
kontrol listelerini bireyden okumasi istenmektedir. Bireyin yanlis okudugu kelimeler kayit
formuna isaretlenmektedir. Ogretmen bireyin hatali okudugu kelimeleri tespit edip, bir
sonraki kelimenin oOgretimine ge¢mek yerine hatali okudugu kelimelerin 6gretimini
tekrarlamaktadir. Ogretmenin 6gretim siirecinde dogru izleme yapmasi adina, siirecin devaml
takip edilmesinin 6gretimlerdeki ilerlemelerin 6lgiilebilir ve verilere dayali olmasina katki

sunacag1 ifade edilmektedir (Edmark, 2013).

2.6.4. Yanhssiz Ogretim Yontemleri

Aragtirmacilarin  deneysel arastirma bulgulart ile desteklenmis Ogretim teknikleri
olusturma caligsmalar1 glinlimiizde de devam etmektedir. Etkililik, 6gretim sonunda bireyin
Ogrenmesi ya da istendik etkiyi yaratan gii¢; verimlilik ise, bir 6gretim yonteminin digerine
kiyasla daha az hatayla sonuglanmasi, daha kisa 6gretim siiresi gerektirmesi yani zaman ve
maliyet acisindan daha avantajli ve daha kolay uygulanabilir olmasi olarak tanimlanir.
Yanligsiz 6gretim yontemleri, 6zel egitime ihtiyact olan bireylerin beceri ve kavramlar1 en
kisa ve hizli yoldan 6grenmelerini, 6gretim esnasinda hata faktoriinii en aza indirgeyen ve bu
sayede Ogretimde olumlu yanitlar ve alistirmalardan kaynaklanan etkili bir 6gretim
yontemidir (Tekin-Kircaali, 2004). Arastirmacilar tarafindan genellikle yanlissiz 6gretim
yontemlerinin tercih edilmesinin baslica sebepleri bazi sorulara etkili cevaplar bulmak
istemeleridir. Bunlardan ilki, “Bu 6gretim yontemleri etkili birer 6gretim yontemi midir?” Bir
digeri ise; “Gergeklestirilen 6gretimlerde bireyin tiim tepkilerinde dogru cevap vermesini ve
uygulayici ile birey arasinda 6gretim oturumu siiresince olumlu bir &gretim atmosferi
olugsmasini saglamakta midir?” Sonuncu sebep ise, “Bireylerin problem davranis sergileme
thtimallerinin diisiik olmasin1 saglayan, bireyin yanlis tepki sayilarinin az olmasini saglayan

ve pekistirmeye daha uygun olan yontemlerin ile yapilan ogretimlerde bireylerin problem
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davranig gosterme ihtimallerinin ¢ok diisilk olmasi1 ve hata yapma olasiliklar1 ¢ok daha az

ancak pekistire¢ kazanma firsatlarinin ¢ok oldugu yontemler hangileridir?” (Tekin, 1999).

Alan yazindaki aragtirmalar incelendiginde zihin yetersizligine sahip bireylere islevsel
okuma-yazma becerilerinin dgretimleri icin  “Yanlissiz Ogretim Yontemleri”nin tercih
edildigi gorulmektedir (Er,2020; Eligin, 2015; Coleman, vd., 2012; Swain, vd., 2015).
EOPIKS’te uygulayicilara, etkililigi defalarca test edilmis ve bilimsel temelli bu yontemler
icin 6neride bulunmustur. Islevsel okuma dgretiminde bu yéntemin tercih edilmesinin énemli
sebeplerinden birisi bireye kelime 6gretiminde dogru yanmitin gosterilerek baslanmasi ve
dolayisiyla bireyin hata yapma ihtimalini minimuma indirgenmesidir (Browder ve Lalli,1991;
Singh ve Singh,1986).

2.6.4.1. Es Zamanh Ipucuyla Ogretim Yontemi

Zihinsel yetersizlige sahip bireylerin egitiminde en etkili olan yontemlerden birisi de
yanligsiz O0gretim yontemleridir. Beceri ve kavramlarin 6gretimi sirasinda hata yapma
olasiligin1 en aza indirgeyerek, dikkati olumlu yanitlara ve ¢ok sayida Ogretim tekrarina
odaklanan bu yontemlerden en ¢ok uygulanan es zamanli ipucu ile dgretim yontemidir

(Yikmais, 2007).

Uygulamacilar, 6zel egitime ihtiyac1 olan bireylerin egitiminde en az hata olasiligi
olan ve en etkin Ogretim yontemlerini tercih etmeye calisirlar. Bu yontemler; a) dogru
davraniglarin artmasini saglayan geri doniitler verir, b) yanlis cevaplarin tekrarlanip olumsuz
ogrenmeyi oOnlerler, ¢) hata olasihiginin fazla olmasindan kaynakli problem davranislarin
ortaya ¢ikma ihtimalini en aza indirgerler, d) Hata olasiligmmin en aza indirgenmesi ile
uygulamaci ve bireyler arasinda daha olumlu bir 6gretim ve 6grenim atmosferi olustururlar ve
e) hazirlik i¢in ayrilan zamandan tasarruf eder, 6gretim igin ayrilabilecek zamani artirirlar
(Cooper, 1987; aktaran Gibson ve Schuster, 1992). Alan yazinda, 6zel egitim ihtiyaci olan
bireylere bircok becerinin dgretiminde kullanilan etkililikleri kanitlanmis ve hata olasiliklart
¢ok diisiik olan 6gretim yontemlerinden bahsedilmistir (Wolery, Ault ve Doyle, 1992; aktaran
Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004). Bireyin 6gretim sirasinda hata oranimni en aza indirdigi
belirtilen, eszamanli ipucuyla ogretimin yontemlerinin de etkililikleri kanitlanmis 6gretim

yontemlerinden oldugu ifade edilmektedir (Gibson vd., 1992).
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Yanligsiz 6gretim yontemlerinden biri olan eszamanli ipucuyla 6gretimde hedef
uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucu sunulur ve birey kontrol edici ipucunu model
alir. Eszamanli ipucuyla 6gretimde her denemede kontrol edici ipucunun sunulmasi nedeniyle
bireye bagimsiz olarak tepki verme olanagi taninmamaktadir. Bu nedenle, uyaran kontrol
transferinin gergeklesip gerceklesmedigi, 6gretim oturumlarindan hemen 6nce diizenlenen
yoklama oturumlarinda belirlenebilmektedir. Eszamanli ipucuyla O6gretimde, (a) dogru
tepkiler, (b) yanlis tepkiler ve (c) tepkide bulunmama olmak iizere ii¢ tiir birey tepkisi

bulunmaktadir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004).

Eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili bigimde uygulanabilmesi i¢in dokuz basamakli bir
model gelistirilebilecegi ifade edilmektedir. Bu basamaklar: (a) bireye tepkide bulunmasi igin
verilecek uyarani belirleme, (b) kontrol edici ipucunu belirleme, (c) eszamanli ipucuyla
deneme oturumlarini planlama, (d) yoklama oturumlarin1 planlama, (e) yanit aralig siiresini
belirleme, (f) bireyin tepkilerine ne sekilde yanit verilecegini belirleme, (g) denemeler arasi
stireyi belirleme, (h) veri kayit yontemini belirleme, (1) uygulama, kayit tutma ve bireyin
gosterdigi performansa gore gerektiginde degisiklikler yapmadir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar,
2004). Es zamanli ipucuyla 6gretim yonteminde de tipki bir diger yanligsiz 6gretim yontemi
olan sifir saniye bekleme siireli 6gretim oturumlarinda oldugu gibi ipucu, istendik davranigin
pesinden verilmekte ve birey, uygulayici tarafindan verilen bu ipucunu model almaktadir. Bu
yontemde tiim denemelerde, 6gretimi yapilacak hedef kelimenin uygulamaci tarafindan ana
yonergesi soylenmektedir. Ardindan, bireyin yanlis tepki verdigi hedef kelime igin, daha
onceden belirlenen ipucu verilerek 6gretim tekrarlanmaktadir. Bir sonraki islevsel kelime
ogretimi oturumu baslamadan, bireyin onceki kelime 6gretimi igin hedeflenen performansi
degerlendirilmektedir. Ogretim oturumunda beceri ile ilgili ana ydnerge verildiginde bagimsiz
olarak gerceklestirdigi beceri basamaklari kayit altina alinmaktadir. Siirecin devaminda, tiim

beceri basamaklarini bagimsiz olarak gergeklestirmesi hedeflenmektedir (Edmark, 2013).

Ogretimi  yapilan hedef kelimeler icin bireyin bagimsizliga ulasarak hedefi
gergeklestirmesi beklenir. Islevsel okumada hedef kelimelerin 8gretiminde, bireyin bilissel
ozellikleri ve hedef davraniglar goz oniinde bulundurularak yanligsiz 6gretim yontemlerine
oncelik verilmesi Onerilmektedir (Edmark, 2013). Bu arastirmada tablet bilgisayar ile
EOPIKS’ le 6gretim siirecinde yanligsiz &gretim yontemlerinden “Es Zamanl Ipucu ile

Ogretim Yontemi” kullanilmistir.
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2.6.5. Islevsel Okuma Yazma Ogretimi fle Tlgili Yapilan Arastirmalar

Egitimde biitinlestirme yaklasimi ile zihinsel yetersizligi olan bireylerin normal
gelisim gosteren bireylerin yasam kalitesine ulagsmalar1 gerektigi bakisicist arttikga islevsel
okuma alanina da daha ¢ok Onem gosterilmeye baslanmistir (Collins ve Stinson, 1994;
Eikeseth, Smith, Jahr ve Eldevik, 2002; Swain, Lane ve Gast, 2015; Eli¢in, 2015; Sar1 ve
Gokdag, 2021). Bu baglamda islevsel okuma yazma 6gretimi ile ilgili ulusal ve uluslararasi

alanda yapilan arastirmalara agsagida yer verilmistir.

2.6.5.1. Uluslararas: Alan Yazinda Yer Alan Arastirmalar

Uluslararas1 alan yazina bakildiginda orta ve ileri diizey zihin yetersizligine sahip
bireylere islevsel okuma O&gretimine yonelik ¢ok sayida caligma bulunmaktadir. Bu
arastirmalarin ¢ogunlugu islevsel okuma 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin etkili
olup olmadigimi degerlendirmek ¢alismalardir (Baranek, Fienup ve Pace, 2011; Browder ve
Minarovic, 2000; Cazzel vd., 2017; Coleman, vd., 2012; Didden vd., 2006; Eikeseth, Smith,
Jahr, ve Eldevik, 2002; Hetzroni ve Sahlem, 2005; Mechling, Gast, ve Langone, 2002;
Mechling ve Gast, 2003; McGee, Krantz,ve McClannahan, 1986; Rehfeldt, Latimore ve
Stromer, 2003; Ruwe, McLaughlin, Derby ve Johnson, 2011; Swain, Lane ve Gast, 2015;
Waugh, Alberto ve Fredrick, 2010; Yaw vd., 2012; Zaleski, 2008; Nally, Holloway, Lydon,
ve Healy, 2021).

Bu arastirmalarin i¢inde bir boliimii islevsel okuma becerilerinde yanligsiz 6gretim
yontemlerinin etkisini test etmektedir (Swain, Lane ve Gast, 2015; Waugh, vd.; 2010; Eligin,
2015; Er, 2020). Schuster ve arkadaslari, (1992), yanligsiz 6gretim yontemlerinden hangisinin
islevsel okuma Ogretiminde daha etkili oldugunu ilk test eden arastirmacilardan biridir.
Aragtirmasinda zihinsel yetersizligi bulunan bireylere yanligsiz 6gretim yontemlerinin islevsel
okuma o6gretimindeki etkililigini test etmistir. Yapilan arastirmaya katilimci olarak orta
diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenmis dort birey katilmistir. Katilimcilar 10 ile 11 yaslar
arasinda iki kiz, iki erkektir. Calismanin deseni deneysel arastirmalardan paralel uygulamalar
desenidir. Dért bireye ii¢ islevsel sdzciik bulunan ikiser kelime seti olusturulmustur. Ogretim
oturumlart giinde iki defa olacak sekilde planlanmig ve uygulanmistir. Bir glinde yapilan
oturumlarin birinde es zamanli ipucu ile 6gretim yapismis diger oturum da ise sabit bekleme

stireli 6gretim kullanilarak 6gretim yapilmistir. Bu arastirmada hem sabit bekleme siireli
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ogretimin hem de es zamanli ipucu ile 6gretimin gegerligi ve giivenirligi olan yontemler

oldugu sonucu ortaya konulmustur.

Diger bir aragtirma da ise Waugh, vd., (2010) orta diizey zihin yetersizligine sahip
bireylere islevsel okuma becerilerinde es zamanli ipucu 6gretimiyle, hata diizeltmesi yapilan
ve yapilmayan bireylerin performanslari arasindaki farki ortaya koymuslardir. Arastirma
deseni olarak deneysel arastirma desenlerinden “Uyarlamali Doniisiimli Uygulamalar
Deseni” uygulanmistir. Arastirmada katilimcr olarak orta diizey zihin yetersizliginden
etkilenmis lise diizeyi ii¢ birey katilimci olmustur. Arastirmada 6grencinin bildigi, sézciik
dagarciginda bulunan ve ii¢ boyutlu karsiligi olan nesnelerle ilgili kelimeler tercih edilmistir
Her birey i¢in iiger islevsel kelime bulunan alti kelime seti olusturulmustur. Her birey i¢in
random secilen ikiser kelime setinin Ogretimi yapilmistir. Sonug¢ olarak hata diizeltme
uygulamasinin yapilan bireyler az sayida oturumla, kisa zamanda hedef sozciikleri

kazandiklarini ortaya koymustur.

Uluslararasi alan yazinda yapilan bir diger calismada ise Swain ve arkadaslar1 da
(2015), zihin yetersizligine sahip bireylere islevsel okuma becerilerinde yanligsiz 6gretim

yontemlerinin etkililigini test etmisler ve sonuglarin etkili oldugunu bulgusuna ulagsmislardir.

Yine alan yazindaki arastirmalar incelendiginde islevsel okuma 6gretiminde kullanilan
bilgi kartlarinin (flashcard) o6gretimdeki etkililiginin degerlendirildigi calismalar da yer
almaktadir (Ruwe, vd., 2011; Yaw vd., 2012). Arastirma katilimci olarak lise 6zel egitim
sinifinda, orta diizey =zihin yetersizligine sahip dort birey denek olarak segilmistir.
Aragtirmanin amaci bu bireylere iriinlerin {izerinde basili bulunan uyar isaretlerinin artan
bekleme siireli 6gretim yontemi ile dgretilmesidir. Arastirma deseni olarak deneysel arastirma
desenlerinden ¢oklu yoklama yontemi segilmistir. Arastirmada dort orta diizey zihin
yetersizligine sahip bir katilimci iriinlerin {izerinde basili olan uyari isaretlerini okuma

becerisini kazanmiglardir.

Diger bir arastirma da ise Ruwe ve arkadaslar1 (2010), islevsel okumada kullanilan
flashcard uygulamasinin etkililigini arastirmiglardir.  Arastirmanin  katilimcilari ~ zihin
yetersizliginden etkilenmis ikisi 8.sinifa biri 7.sinifa devam eden ii¢ Ozel egitim smifi
ogrencisidir. Arastirma deseni olarak deneysel arastirma desenlerinden ¢oklu baslama diizeyi
deseni kullanilmistir. Bu c¢alismada bireylere yirmi kelimden olusan tiger set flashcard

uygulamasi ile Ogretimler gergeklesmistir. Arastirmada sonug olarak flashcard ile
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gerceklestirilen oturumlarda deneklerin islevsel okuma performanslarinda olumlu anlamda

farklililar bulgulanmigtir.

Didden vd. (2006), calismalarinda zihin yetersizliginden etkilenmis katilimcilara
islevsel okuma uygulamalarin igin ti¢ farkli 6gretim yonteminin birbirine kiyasla etkililigini
test etmistir. {1k olarak sadece kelime &gretimi, ikinci olarak kelimenin gérseli ile birlikte
ogretimi, son olarak ta gorselle baslayan ve gorselin asamali olarak siliklestirilmesi ile devam
eden ti¢ farkli 6gretim tekniginin etkililigi test edilmistir. Aragtirma deseni olarak tek denekli
desenlerden doniisiimlii uygulamalar deseni tercih edilmistir. Arastirmaya orta diizey zihin
yetersizligi olan 10-15 yas arasinda dokuz erkek ve dort kiz Ogrenci katilimci olarak
secilmistir. Aragtirma sonuglarina gore katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun sadece islevsel
kelimenin sunuldugu teknik ile kelimeyi okumay1 daha hizli bicimde 6grendiklerini ortaya

koymustur.

Islevsel okuma &gretimi konusunda sadece zihinsel yetersizlikten etkilenmis bireylerle
degil yaygin gelisimsel bozukluga sahip bireyler ile siirdiiriilen aragtirmalar da yer almaktadir
(Eligin, 2015; Eikeseth, vd., 2002; Mechling, vd., 2002; Mechling ve Gast, 2003; Rehfeldt,
Latimore ve Stromer, 2003; Zaleski, 2008).

McGee ve arkadaslari (1986), islevsel okuma 6gretiminde otizm sperktrum bozuklugu
olan iki 6grenci ile ¢alismislar ve dogal 6gretim yonteminin etkililigini degerlendirmislerdir.
Arastirmada deseni olarak davramiglar arasi ¢oklu yoklama deseni kullanilmistir.
Katilimcilardan basili materyallerdeki kelimeleri okuyarak sdylenen nesneyi vermesi beklenir.
Arastirma sonuglar1 “Dogal Ogretim Yontemi” ile gergeklestirilen dgretimlerin yaygin
gelisim  bozukluguna sahip deneklerin  oyuncaklardaki basili kelimeleri okuma

performanslarinin arttigini gostermistir.

Eikeseth ve Jahr’in (2001), arastirmalar1 Islevsel Okuma Programi (UCLA)’nin
etkililigi degerlendirilmistir. Arastirmada islevsel okuma yazma becerileri ile isaret dili
becerileri 6gretimi, genelleme ve izleme asamalari ele alimmistir. Yaygmn gelisimsel
bozukluga sahip 4 ile 7 yaslarinda olan {i¢ birey ile yetersizligi {i¢ birey denek olarak
se¢ilmistir. Arastirmanin sonuglarina gére normal gelisim gosteren bireyler islevsel okuma ile
isaret dili programlarinda basarili olurken, yaygin gelisimsel bozukluga sahip bireylerin iki
program arasindan islevsel okuma becerilerinde performanslarimin yiiksek oldugu

bulunmustur. Ayrica yaygin gelisimsel bozukluga sahip bireylerin, yetersizligi olmayan
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akranlarina kiyasla islevsel okuma kazanimlarinda performanslar1 daha yiiksek olmus ve bu

kazanimlar1 daha 6nce 6grenmisler ve genelleyebilmislerdir.

Diger bir ¢alisgmada Rehfeldt ve arkadaslari, (2003), zihin yetersizligine sahip
katilimcilar ile yaygin gelisimsel bozukluga sahip katilimcilara islevsel okuma 6gretiminde
gorsel-sozciik esleme asamasi ile okudugunu anlama asamasi uygulanmistir. ki uygulama
siirecinde gdzleme dayali 6grenme siirecinin etkililigini test etmeye calismislardir. Ilk
uygulamaya yaslart 8 olan iki zihinsel yetersizlikten etkilenmis birey ile bir otizm spektrum
bozuklugu olan birey katilimci olarak se¢ilmistir. Birinci uygulamada arastirma modeli olarak
ontest-sontest kullanilmistir. Arastirma da ilk uygulamanin sonucunda tiim katilimcilar bagari
gostermistir. Diger uygulamada ise ilkinden farkli olarak otizmi olan ti¢ katilimci1 uygulamaya
tercih edilmistir. Aragtirmada gozleme dayali 6grenme siirecinin bireylerin islevsel kelimeleri

ogrenmelerinde etkili olduguna sonucuna ulagilmastir.

Baska bir arastirmada ise Zaleski (2008), islevsel okuma anlama becerilerini yas1 15
olan otizme sahip bir katilimciya kazandirmayi amaglamistir. Arastirmada 6gretim yontemleri
bireyin ev ve okul da en sik kullanacagi kelimeler belirlenerek olumlu pekistirme, ayrik
denemeler ile hata diizeltme teknikleri kullanarak ¢alismayi yiirlitmistiir. Arastirma deseni
olarak tek denekli arastirma desenlerinden ABAB deseni kullanilmistir. Arastirmaci
tarafindan 10 hedef sozciikk seti olusturmus ve 10 islevsel kelimenin 6gretim oturumlar
yapilmistir. Arastirma sonuglart katilimeimnin islevsel okuma anlama becerilerinin biiyiik

olgtide gelistigini gdstermistir.

Baranek, Fienup ve Pace (2011), calismalarinda oldugu gibi islevsel okuma
ogretiminde yakin zamanda kisa deneysel analiz uygulamalarina da siklikla arastirmistir.
Aragtirmada kisa deneysel analizin islevsel okuma becerilerinde giicliik yasayan bireyler i¢in
etkili olan islevsel okuma yontemini belirlemeye ¢alismislardir. Arastirmada deseni olarak
doniistimlii uygulamalar deseni kullanilmistir. On bir yasinda zihinsel yetersizlikten etkilenen
bir erkek Ogrenci katilimer olarak secilmistir. Ogretim siiresince haftada en az 4-5 arasi
degisen oturumlar gergeklestirilmistir. Oturumlarin uzunlugu, 6grencinin o oturumdaki hazir
bulunusluguna gore siirdiiriilmiis ancak ortalamasi 20 dk. civari olmustur. Biitiin yontemler
pes pese li¢ oturum uygulanmak {izere toplamda 10 6gretim yontemi uygulanmistir. Bu 10
ogretim yonteminin iginden bilgi kartlar1 (flashcart) ve ses yontemlerinin en etkili yontemler

oldugu bulunmustur. Daha sonra bilgi kartlar1 (flashcart) ve ses ogretim yontemi
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karsilagtirilmis ve bireyin bilgi karti yontemi ile alti seansta, ses yontemi ile 12 seansta
hedeflenen kelimeleri 6grenmistir. Arastirma sonuglarina gore flashcard ile islevsel okuma
ogretiminin diger yontemlere kiyasla hizli ve kalici bir 6grenme deneyimi saglamaktadir.
Tiim bu arastirmalarin sonuglarina gore islevsel okuma becerilerinin 6gretimini test eden
calismalarin ¢ogunlugu arastirma deseni olarak tek denekli arastirma modellerini tercih
ettikleri goriilmektedir (McGee, Krantz,ve McClannahan, 1986; Browder ve Minarovic, 2000;
Coleman vd., 2012; Mechling, Gast, ve Langone, 2002; Ruwe, McLaughlin, Derby ve
Johnson, 2011; Collins ve Stinson, 1994; Swain vd., 2015; Eikeseth, Smith, Jahr, ve Eldevik,
2002; Hetzroni ve Sahlem, 2005; Fredrick, 2011; Yaw vd., 2012).

Islevsel okuma oOgretimi inceleyen calismalarin bazilari zihin yetersizligine sahip
katilimeilarla yapilmistir (Waugh, Alberto ve Fredrick, 2011; Collins ve Stinson, 1994;
Hetzroni ve Sahlem, 2005; Swain, Lane ve Gast, 2015; Baranek vd., 2011; Didden vd., 2006;
Cazzel vd., 2017; Ruwe, McLaughlin, Derby ve Johnson, 2011;), bir kism1 otizm spektrum
bozuklugu olan bireylerle gerceklestirilmis (Eikeseth, Smith, Jahr, ve Eldevik, 2002; McGee,
Krantz, ve McClannahan, 1986; Zaleski, 2008), bir kismi ise hem zihinsel yetersizligi, hem de
otizmi olan bireylerle gergeklestirilmistir (Rehfeldt, Latimore ve Stromer, 2003; Mechling,
Gast, ve Langone, 2002; Mechling ve Gast, 2003). Uluslararas1 alanyazin incelendiginde
islevsel okuma yazma Ogretimi ile ilgili sabit bekleme siireli 6gretim, es zamanli ipucu ile
ogretim, artan bekleme siireli 6gretim, bilgi karti(flashcard) sistemi, dogal 6gretim yontemi,
video ile Ogretim, ayrik denemelerle 6gretim, bilgisayar destekli 6gretim gibi bir¢ok farkl
yontem Ve teknigin etkililigini test eden aragtirmalar yapilmistir. Bu aragtirmalarin hepsinde
de test edilen 6gretim yontemleri ile islevsel okuma becerilerinin 6gretiminde katilimeilarin
gelisme sagladign  goriilmiistir. ki ve daha fazla &gretim yonteminin etkililiginin
karsilastirildigr arastirmalar da bulunmaktadir. Bu arastirmalarda es zamanli ipucu ile
ogretimin sabit bekleme siireli 6gretime gore daha az deneme ve oturum sayisi, daha kisa
egitim siiresi gerektirdigi ve egitim oturumlar1 sirasinda bireyin daha az hatasiyla
sonuglandigi (Schuster vd., 1992), sabit bekleme siireli 6gretimin, bilgisayar destekli sabit
bekleme siireli 6gretime gore daha kisa siirede gergeklestigi ve daha kalic1 6grenme sagladigi

(Coleman, Hurley ve Cihak, 2012) sonuglarina ulagilmistir.
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2.6.5.2. Tiirkiye’de Yapilan Cahismalar

Tiirkiye’de islevsel okuma 6gretimi ile ilgili az sayida aragtirmaya rastlanmistir. Elgin
(2015), arastirmasinda otizm tanist almig dort bireyle islevsel okuma 6gretimi uygulamasi
yapmistir. Calismada tablet bilgisayar araciligi ile sunulan programin etkililigini test etmistir.
Calismada islevsel okuma becerilerinin 6gretimi i¢in kullanilmak {izere 6zel tasarlanmis tablet
bilgisayar programi olusturulmustur. Uygulama bes hafta stirmiistiir. Uygulama bitiminde tiim
katilimcilar iglevsel okuma becerisini kazanabildikleri, bu becerilerin genelleme asamasinda

ve 1, 3, 5 hafta sonra ki izleme asamalarinda basarili olduklar1 goriilmektedir.

2.6.6. Islevsel Okuma —Yazmada Teknoloji Kullanimu ile flgili Yapilan Arastirmalar

Tirkiye’de 6gretimde son derece etkili bir ara¢ oldugu belirlenen tablet-bilgisayar
yardimiyla islevsel okuma 6gretimi ile ilgili ¢ok az calismaya rastlanmustir. islevsel Okuma
Ogretiminin bilgisayar araciligiyla yapilmasinin 6zellikle dikkat, algilama ve hafiza sorunu
oldugu bilinen zihinsel yetersizligi olan bireylere somut Ornekler sunulmasina, gorsel ve
isitsel sunumlarla 6gretimin daha somut hale getirilmesine katki saglayacagi diistiniilmektedir
(Er, 2020). Buradan yola ¢ikarak islevsel sozciik okuma becerilerinin 6gretiminde tablet-
bilgisayar ve 6gretime yonelik yazilim ve uygulamalarin kullanilmasinin zihinsel yetersizligi
olan bireylerde etkili olacagi diisliniilmektedir. Alan yazindaki az sayida arastirmalarda da
islevsel okuma Ogretimlilerinde kullanilan farkli yontemlerin etkililiginin teknoloji destekli
uygulamalarla test edildigi goriilmektedir. (Cazzel vd., 2017; Coleman, Hurley ve Cihak,
2012; Hetzroni ve Sahlem, 2005). Asagida alanyazinda teknoloji destekli islevsel okuma

ogretimi ile ilgili yapilan ¢alismalar yer almaktadir.

Teknoloji destekli islevsel okuma oOgretimi ile ilgili yapilan ¢aligmadan birini
(Hetzroni ve Sahlem, 2005) ortaya koymuslar ve orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan
cocuklara bilgisayar araciligi ile iglevsel kelime 6gretimi yapmislardir. Arastirmaya katilimet
olarak orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan 10-13 yagslar1 arasinda ii¢ kiz ve ii¢ erkek 6grenci
alimmistir. Arastirmada 6gretim oturumlarinda kullanmak i¢in yiyecekler adlar1 ve yiyeceklere
ait gorsellerin oldugu bilgisayar da esleme programi tasarlanmistir. Arastirmada uygulama
oturumlarinda katilimcilardan kelimeleri gorselleriyle eslemeleri istenmistir. Arastirma
sonuglarina gore, tasarimi yapilan bilgisayar programinin aragtirmaya katilan zihinsel

yetersizlige sahip bireylerin islevsel kelimeleri okumalarinda etkili oldugu goriilmiistiir.
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(Yaw vd., 2012), islevsel okuma da teknoloji kullanilarak bilgi kartlarinin(flashcard)
etkililiginin incelendigi bir arastirma yapmuslardir. Orta-agir diizeyde zihinsel yetersizlikten
etkilenen ilkokul dordiincii sinifa giden 10 yasindaki bir kiz bir 6grenciye bilgisayar tabanli
flashcard 6gretiminin etkililigini test etmistir. Arastirma deseni olarak deneysel arastirma
modellerinde davranislar arasi ¢oklu baslama diizeyi modeli kullanmistir. Ogrenci igin her
gruba rastgele dagitilmis 10’ar kelimenin bulundugu 30 kelime belirlenmistir. Bu ¢alisma
bilgisayar destekli olarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonuglarinin bilgisayar tabanl

Flashcard’la 6gretimin islevsel okuma uygulamasinin etkili oldugunu gostermektedir.

Diger bir arastirmada ise Mechling vd., (2002), orta diizey zihin yetersizligine sahip
ti¢, otizmi olan bir 6grenci igin video 6gretim ile bir market reyonlarinda yer alan isaretleri ve
bu reyonlarda yer alan {iriinlerin adlarin1 okumay1 6gretmeyi hedeflemislerdir. Bir hafta da {i¢
giin birer oturum olarak yapilan O6gretim oturumlarinda video ve fotograf icerikleri
kullanilmigtir. Bilgisayar destekli video 6gretiminde kullanilan igerikler reyonlarin bulundugu
boliimlerin adlar ve raflardaki satisa hazir {iriinlerin adlarinin 6gretimi i¢in olusturulmustur.
Calismanin deseni olarak tek deneysel arastirma modellerinden davraniglar arasi c¢oklu
yoklama deseni kullanmilmistir. Arastirma sonuglarina gore dort katilimcinin da bilgisayar

destekli video modelle 6gretimin hedef isaretleri 6grenmeleri konusunda etkili olmustur.

Yine Mechling ve Gast (2003), arastirmalarinda markette kullanilan sozciiklerin ve
reyon isaretlerinin dgretimine etkisini test etmislerdir. Arastirmaya zihin yetersizligine sahip
iki, otizme sahip bir 6grenci olmak iizere 11 yaslarinda t {i¢ Ogrenci katilimer olarak
alimmustir. Arastirma deseni olarak tek denekli arastirma desenlerinden davranislar arasi ¢coklu
yoklama desenini kullanilmigtir. Arastirmanin uygulama oturumlarinda ¢oklu medya araglari
(basilt materyaller, fotograflar, video igerikleri) yer almaktadir. Arastirma sonuclarina gore
coklu medya araglarinin kullanimi ile yapilan 6gretimin katilimeilarin hedef kelimeleri ve

isaretleri 6grenmelerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Islevsel okuma 6gretiminde teknoloji kullammmin etkililigini gdsteren arastirmalar
oldugu gibi 6gretmen odakli 6gretimin, teknoloji destekli 6gretime gore 6grenme siiresinin
kisalig1 ve dgrenilenlerin kaliciligi bakimindan daha iyi sonuglar elde edildigini gosteren bir
arastirmaya da rastlanmistir. Teknoloji destekli islevsel okuma 6gretimini igeren bu ¢aligmada
orta diizeyde zihin yetersizligi olan ii¢ erkek ilkokul 6grencisine islevsel okuma kazandirma

uygulamasi yapilmistir. Sabit Bekleme Siireli Ogretim Ydnteminin ile Bilgisayar ile Sunulan
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Sabit Bekleme Siireli Ogretim Ydntemine kiyasla etkililigi, verimliligi kayit altina almmustr.
Arastirma deseni olarak Déniisiimlii Uygulama Deseni kullamlmustir. Ogrencilere yiyecek
hazirlama becerilerinden puding ve pizza pisirme icin gerekli islevsel kelimelerin uygulamasi
doniistimli yapilmistir. Calisma sonuglarina gore tekinlerin ikisininde etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Fakat uygulamaci merkezli 6gretim az zamanda gerceklesmis ve daha kalici
ogrenme sagladigl bulunmustur. Zihin yetersizligi olmayan bireylerin egitimleriyle de paralel
olarak zihin yetersizligine sahip denekle bircok alandaki egitimlerinde ve islevsel okuma
ogretiminde teknoloji kullaniminin etkililigini gosteren arastirmalarin biiylik ¢ogunlugunda
teknoloji destekli 6gretimlerin etkili oldugu ortaya konusmustur (Coleman Hurley ve Cihak,

2012).

Eli¢in (2015), otizme sahip bireylere islevsel okuma becerilerinin 6gretimini tablet
bilgisayar i¢in tasarlanmis bir uygulama kullanarak test etmistir. Calismaya 5-7 aras1 farklh
yas guruplarinda dort erkek denekle yiiriitmiistiir. Caligma 5 hafta siiresince hafta i¢i her giin
30’ar dk. olacak sekilde uygulanmistir Aragtirma deneysel arastirma desenlerinden
Davranislar Arast Coklu Yoklama Modeli’ne goére planlanmistir. Tablet bilgisayar
uygulamasinin tasarimi ¢alismaya uygun hale getirilerek islevsel okuma 6gretimi amaciyla
kullanilmigtir. Calismada uygulamaci tarafindan sunulan 6gretim uygulamasinin deneklerin
hedef davranist edinmeleri iizerinde etkili olup olmadigina iliskin bulgular grafiksel
gosterilmistir. Calismanin bulgulari, biitiin katilimcilarin islevsel okuma becerilerini tablet
bilgisayar  iizerinden = uygulanan  programla  Ogrendiklerini,  farkli  ortamlarda
genelleyebildiklerini ve g¢alisma sonrasi da siirdiirebildiklerini géstermektedir. Calismanin

sosyal gecerlik agisindan da olumlu goriisler aldig: belirtilmistir.

2.6.7.EOPIKS’in Ogretimi ile Tlgili Arastirmalar

EOPIKS’in ogretimi ile ilgili uluslararast ve ulusal alan yazinda ¢aligmalar
bulunmaktadir. Ancak bu g¢aligmalarin sinirli sayida oldugu bilinmektedir. Arastirmanin bu
boliimiinde bu ¢alismalara yer verilmistir.

2.6.7.1. Uluslararasi Alan Yazinda Yer Alan Arastirmalar

Meeks ve arkadaslarinin (2014) yaptiklar arastirmada ¢alismalarinin amaci, Edmark

Okuma Programi'nin 2009-2010 egitim-68retim yilinda ilkokul ii¢lincii sinifta 6grenim goéren
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zihinsel yetersizlikten etkilenmis 8 ve 9 yas grubundaki 6 6grencinin okuma akiciligini,
tutumlarini  ve katthmini artirp  artirmadi@mi  belirlemektir. Ogrenci, STAR yontemi
kullanilarak denegin okuma akiciligi test edilmistir. Kontrol grubunun ve deney grubunun
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Ogrenci tutumlar1 ve katilima,
uygulamaci tarafindan elde edilen veriler analiz edilmistir. Ogrenci katilim yiizdeleri
hesaplanmis ve sonuglar birinci gruptaki(deney) deneklerin ikinci grup(kontrol) deneklere
kiyasla katilimlarinin oldugu ve daha olumlu tutumlara sahip olduklarini ortaya koymustur.
Deney grubu olan Edmark Okuma Grubu'nun ortalama kazanci, Okuma Ogretim Grubu'nun
ortalama kaybindan 6nemli Olgiide yiiksekti. Sonug¢ olarak Edmark Okuma Grubunun hem

ogrenci tutumlarinda hem de 6grenci katiliminda iyilesme gosterdigi ortaya konmustur.

Nally, A ve arkadaglar1 (2021), Edmark Okuma Programini kaynastirma siniflarinda
ve bagimsiz siniflarda arastirmak ve hem kart seklindeki hem de bilgisayar destekli formatini
kullanarak temel okuma 6gretimi sonuglarindaki etkinligini karsilastirmak i¢in iki ayr1 grupla
calisma yapmiglardir. Dokuz okul rastgele iki gruba ayrilmis, ¢alismada okul basina iki ile
sekiz arasinda degisen sayilarda toplamda 31 katilimci yer almistir. Katilimcilar, bir egitim
ogretim yil1 boyunca, kart seklinde sunulan materyallerle veya bilgisayar destekli olmak {izere
iki farkli Edmark Okuma Programinin birinde yer almistir. Kelime okuma, dogruluk, fonetik
farkindalik, kelime bilgisi ve okudugunu anlama asamalarinda Edmark Okuma Programu ile
okuma Ogretimi yapilmadan Once ve yapildiktan sonra okuma gelisimlerinde anlaml
farkliliklar olup olmadigini saptamak igin degerlendirmeler yapilmustir. ki grup bulgulari
karsilastirildiginda, okuma dogrulugu, okuma hiz1 ve fonetik farkindalik, 6zellikle okuma
akicilign asamalarinda bilgisayar destekli formatin lehine istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar bulundugu ifade edilmistir. Bu sonuglar, calismanin tamamlanmasinin ardindan,
Edmark Okuma Programimin ogretiminde bilgisayar destekli formatin birgok Ogretmen
tarafindan kartlarla Ogretimden c¢ok daha etkili oldugu gerekgesiyle tercih edecegi
belirtilmistir. Arastirmada 6gretimlerin 6ncesinde ve sonrasinda toplanan verilerin analizleri,
ogrencilerin okumanin bir¢ok asamasinda olumlu anlamda 6nemli bir ivme kaydettiklerini de

gosterdikleri belirtilmistir.

Alan yazindaki Edmark Okuma Programi'nin etkililigini inceleyen farkli ¢aligmalar da
vardir. Bu ¢alismalarda sonu¢ olarak (Brown, 1984; Mayfield, 2000; Meeks vd., 2014,
Swain, 2015) Edmark Okuma Programi’nin zihin yetersizligine sahip bireylerin islevsel

okuma kazanmalarinda etkili olmustur.
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2.6.7.2. Ulkemizde Yapilan Arastirmalar

Ulkemizde yapilan EOPIKS’in Ogretimi ile ilgili yine bir arastirmada da, Er (2019),
tarafindan zihin yetersizligine sahip bir denege islevsel okuma Ogretimine kelime kartlart
kullanilarak EOPIKS’in etkisi test edilmistir. Calismanin katilimcisi orta diizey zihin
yetersizligine sahip bir kiz katilimcidir. Calismada deneysel arastirma modelleri
kullanilmistir.  Arastirmanin  uygulama siireci Bolu ilinde 6zel egitim uygulama II.
Kademesinde vyiiriitiilmiistiir. Arastirmanin  sonucunda, EOPIKS’in orta diizey zihin
yetersizligine sahip bireylere islevsel okuma 6gretiminde etkili oldugu goriilmiistiir. Bununla
birlikte arastirmada katilimcinin izleme oturumlarinda ki performansi 6gretim sonu

performansi ile ayni diizeyde devam etmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu bolimde, arastirmanin deseni, tamimi ve Ozellikleri, bagimli ve bagimsiz
degiskenleri, i¢ gegerliligine yonelik bilgiler yer almaktadir. Ardindan, uygulama siireci i¢in
secilen 6grencilerin se¢im Kriterleri, 6grencilerin se¢imlerinde izlenecek siirecler ve segilecek
katilimcilarin  6zellikleri agiklanmistir. Sonrasinda, calismada yliriitiilen uygulama siireci
aciklanmistir. Deney siirecinde yararlanilacak veri toplama araglarina ve veri toplama

stireclerine, toplanan verilerin ve giivenirliklerin hesaplamalarina iliskin bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada tek denekli aragtirma modellerinden denekler arasi yoklama evreli
coklu yoklama modeli kullanilmistir. Bu model, bagimsiz degiskenin bagimli degisken
izerindeki etkisini en az {i¢ katilimcida yinelemeyi amaglayan ve kaliciligini degerlendirmeye
firsat veren bir modeldir (Tekin Iftar ve Kircaali-iftar, 2012). Denekler aras1 yoklama evreli
coklu yoklama modelinde, oncelikle tiim katilimcilarda eszamanli olarak baslama diizeyi
verisi toplanir. Birinci 6grenci {ist iiste en az ii¢ kararli veri elde edilmesinin ardindan bu
katilime1 ile uygulama evresine gecilir. Bu siirecte diger Ogrencilerde herhangi bir veri
toplanmaz. Birinci 6grencide oOlgiit karsilanarak kararli veri elde edildikten sonra tim
katilimcilarla eszamanli olarak ilk yoklama evresi gerceklestirilir. Bu yoklama evresinde
ikinci 6grencide kararli veri elde edildikten sonra bu katilimcida uygulama evresine gegilir.

Bu siireg tiim 6grenciler i¢in ayn1 sekilde uygulanir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2012).

3.1.1. Tek Denekli Deneysel Desenler

Tek denekli deneysel desen, deney ornekleminde denek sayisinin bir oldugu veya
birka¢ bireyin bir grup olusturdugu yontemlerdir (Gay, 1987). Tek denekli deneysel
arastirmalarda bagimsiz degiskenin bagimli degisken tlizerindeki etkisi tek bir denek iizerinde
arastirilir. Arastirmada birden fazla denek olmasi durumunda bagimsiz degisken ile bagiml
degisken arasindaki neden sonug iliskisi, denekler arasi karsilastirma yapmaksizin, her bir
denekle ayr1 ayr1 incelenir (Sar1, 2015; Kircaali-iftar, 1997). Tek denekli desenler, genellikle
ayn1 birey iizerinde farkli sartlarin etkilerini karsilastiran, gruplardan ziyade bireylerin

performansinin degerlendirilmesine olanak saglayan arastirmalardir (Sari, 2015).
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Tek denekli desenler, bagimli degiskenin (68renci performansinin) tekrarli dlgiinleri
gerekmektedir. Davranisi izleyen denegin performansi haftalik giinliik ya da daha kisa
periyotlar i¢inde siklikla kaydedilir. Bu denegin performansi sonra farkli deneysel durumlar
ya da bagimsiz degisken (yontem) uygulamalar1 altinda karsilastirilir (Alberto ve Troutman,
1986; Tawner ve Gast, 1984).Grup deseni arastirmasma karsit olarak her denek, kendi
performansi ile karsilagtirilir. Tek denekli desenlerde iki 6ge bulunmaktadir. Bunlardan biri,
baglama diizeyi degerlendirmeleri, digeri ise bir sagaltim yOnteminin uygulanmasi
sonucundaki performansin dl¢iimiidiir (Sar1, 2015; Tekin Iftar ve Kircaali Iftar, 2012; Tawney
ve Gast, 1984).

Baglama diizeyi verilerinin toplanmasini ve kaydedilmesi, tek denekli desenlerin ilk
asamasidir (Sar1, 2015; Tekin Iftar ve Kircaali iftar, 2012). Baslama diizeyi 6l¢iimleri, bagiml
degiskenin (hedef davranisin) deney siireci (sagaltim) Oncesinde degerlendirmedir. Tek
denekli desenlerin diger bir 6gesi, sagaltim dlgtimleridir. Deney siirecinde kullanilan sagaltim
yontemlerinin uygulanmasi sonucunda denegin performansindaki degisimlerin diizeyi ile ilgili
veri toplanmasina hizmet eder. Elde edilen veriler tekrarlanan 6l¢iimlerle, baslama diizeyi
verileri karsilagtirilarak sagaltim yontemlerinin etkilikleri arastirilir (Alberto ve Troutman,
1986).

Deneysel arastirmalarda deney kontrol siireci deneklerin diizeyleri ile uygulama
stirecindeki performanslar1 géz oniinde bulundurularak diizenleme yapilir (Tawney ve Gast,
1984).Bu arastirma deseninde veriler deney sartlar1 saglandiginda diizenli olarak Glgiilmekte
ve devamli olarak toplanmaktadir. Arastirmalarda, bir uygulamanin ya da programin
etkililigini farkli degiskenlerden ya da kosullarda Ol¢iimlemeyi amaglayan modele “Coklu
Baslama Diizeyi Modelleri”i olarak ifade edilmektedir (Tekin-iftar, 2018). Bu model,
yoklama evreli ve yoklama denemeli olarak iki farkli sekilde uygulanabilir. Bu ¢alismada da
“Yoklama Evreli Coklu Yoklama Modeli” kullanimi tercih edilmistir. Yoklama evreli ¢oklu
yoklama modeli ¢ok sayida uygulama yapilmasi, verilerin kolay toplanmasi gibi 6zellikleri
bakimindan daha uygun goriilmiistiir. Coklu Yoklama Modelleri, Katilimcilar, Davraniglar ve

Ortamlar Aras1 Coklu Yoklama Modelleri olmak iizere iice ayrilmaktadir (Tekin-iftar, 2018).

3.1.2. Denekler Aras1 Yoklama Evreli Coklu Yoklama Modeli

Zihinsel yetersizligi olan 1ii¢ Ogrenciye tablet bilgisayar araciligi ile sunulan

EOPIKS’in etkililiginin belirlenmesinin amaglandigi bu arastirmada tek denekli arastirma
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desenlerinden denekler aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama deseni kullanilmistir. Denekler
arast yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli, bir bagimsiz degiskenin etkililiginin {i¢ farkli

katilimer iizerinde incelendigi arastirma modelidir (Tekin-iftar,2012).

“Denekler Arast Coklu Yoklama Modeli” iki farkli asamadan olusmaktadir. Bunlar
yoklama ve uygulama asamalar1 meydana gelmektedir. Yoklama asamasinda, hedef davranis
icin minimum ti¢ katilimecidan es zamanli periyotlarla 6lgiimler ve gozlemler yapilmaktadir.
Hedef davranisa yonelik alinan baglama diizeyi verileri tiim deneklerden es zamanli olarak
toplanir. Minimum ¢ oturum art arda kararli veri toplandiktan sonra ilk denege Ggretim
yapilir ve denegi ol¢iitii karsilamasi beklenir. ilk denegin 6lciitii karislamasi ile tiim deneklere
toplu yoklama oturumlar1 diizenlenerek veri toplanir. Ik denegin 6lgiitii karsilamasi ve ikinci
ve Uciincii deneklerden baslangic degerlendirmesi ile ayni kararlilikta veriler elde edilmesi
beklenmektedir. Bu asamanin ardindan ikinci denek ile 6gretime baslanmaktadir. Bu siireg

ticiincii denek ile de ayn1 sekilde yiiriitiilmektedir (Sar1, 2015; Tekin-Iftar, 2018).

Asagida “Denekler Arast Yoklama Evreli Coklu Yoklama Modeli” nin bu

arastirmadaki uygulama evreleri yer almaktadir.

1. Hedef davranisin se¢iminin yapilmasi ve deneklere agiklanmasi,

2. Katilimcilarla art arda ii¢ kararli veri elde edilinceye kadar yoklama yapilmast,

3. Ilk katilmciyla o&gretim siirecinin baslamasi ve 6lgiitii saglaymcaya kadar veri
toplanmast,

4. Jlk katitlmemin 6lgiitii karsilamasmin ardindan; ikinci ve {iciincii katilimcilardan da
toplu yoklama alinmasi,

5. Ikinci katilimci ile 6gretime baslanmas: ve hedef davrams icin belirlenen dlgiitii
karsilamasi.

6. Ikinci denekteki hedef davramisin, veri diizeyi, baslangi¢ diizeyi verileri ile
karsilastirilarak istendik yonde degisiklik olmasi ve ikinci katilimcinin da verileri, ilk
katilimeinin toplu yoklama verileri ile tutarlilik gostermesi,

7. Ikinci katilimeinim 6lgiitii karsilamasinin ardindan tiim katilimeilarin toplu
yoklamalarinin alinmasi,

8. Son katilimcidan da baglama diizeyi ile ilgili kararli veri alinmasinin ardindan 6gretim

stirecine gecilmesi. Son katilimcida da; ilk iki katilimcida ortaya ¢ikan degisikliklerin
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meydan gelmesi ve veriler dogrulanmis olmasi. Bdylelikle bagimli ve bagimsiz

degiskenlerin arasindaki bag ortaya ¢ikmaktadir (Sar1, 2015; Tekin-iftar, 2018).

3.1.3. Denekler Arasi Yoklama Evreli Coklu Yoklama Modelinin Uygulanmasi

Arastirmada, denekler arasi yoklama evreli c¢oklu yoklama desenini su sekilde
uygulanmistir. Denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modelinde oncelikle, tiim
deneklerde eszamanli olarak baslama diizeyi verisi toplanmistir. Baslama diizeyinde her bir
denckte hedef davranis i¢in en az Ug¢ kararli veri elde edildikten sonra, birinci denekte
uygulanmaya baslanmistir. Birinci denekte uygulamada o6lgiit karsilaninca, tiim deneklerde
yeniden yoklama evresine yer verilerek, li¢ oturum {ist iiste veri toplanmistir. Birinci denekte
yoklama verilerinin, Ol¢iitli karsilar durumda; diger dencklerde ise yoklama verilerinin,
basglama diizeyi ile benzer 6zellikte olmasi beklenir (Sar1, 2015). Yoklama evresinden sonra,
ikinci denekte uygulamaya baslanmustir. Ikinci denekte de uygulamada 6lciit karsilaninca tiim
deneklerde yoklama evresine yer verilmistir. ikinci yoklama evresinden sonra, iigiincii
denekte de uygulamaya baslanmstir. Ugiincii denekte de uygulamada 6lgiit karsilaninca tiim
deneklerde yoklama evresine yer verilmistir. Aragtirmada deneysel kontrol, katilimcilarin
baglama diizeylerinde ortaya koyduklari verilerin ilk katilimciya yapilan uygulamalarin
ardindan, ilk katilimci da anlamali farkliliklar olusturmasi ve ikinci ve {ligiincii katilimeilarin

baglama diizeyi verileri ile ayn1 kararlilikta verilerinin olmasi ile saglanmistir (Tawney ve

Gast, 1984).

Ogretim oturumlarinda tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in tiim basamaklarinda
ogretim oturumlar1 es zamanli ipucu ile 6gretim yontemi kullanilmistir. Es zamanli ipucuyla
ogretim yonteminde dgretmen birinci 6grenciye ilk kelime i¢in ana yonergeyi vermis, hemen
ardindan Ogrencinin tepki vermesine firsat tanimadan ipucunu sunmustur, daha sonra
ogrenciden dogru tepki vermesini beklemistir. Birinci 6grenci dogru tepki verdiginde kontrol
listesine isaretleme yapmistir. Tepki vermediginde ve ya yanlis tepki verdiginde 6gretmen
ogretim stirecini tekrarlamistir. Birinci 6grenci 6gretim oturumlart sonunda bagimsiz hale
gelmigstir. Diger kelimelerin 6gretiminde de ayni yol izlenmistir. Her kelimenin 6gretim siireci
iic oturum siirmiistiir. Birinci 6grencinin uygulama evresinde, 10 islevsel kelime igin
diizenlenen 6gretim oturumlar1 4. oturumdan baglayip 39. oturumda son bulmustur. Birinci
ogrenci 10 islevsel kelime icin de dogru tepkide bulunmustur. Birinci 6grenci belirlenen
islevsel kelimeleri okuma becerisi ile ilgili belirlenen 6lgiitii karsilamistir. Olgiitii karsilayan

birinci 6grenci i¢in uygulama oturumlari bitirilmis ve tiim O&grenciler i¢in Yyoklama
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diizenlenmistir. Tim ogrencilere yapilan yoklama, baslama diizeyi verilerini elde etmek

amaciyla kullanilan tablet bilgisayarla sunulan ayni etkilesimli web sayfas1 kullanilmistir.

Tek denekli arastirmalarda arastirmalarin i¢ gegerliklerine etki edebilecek bazi
faktdrleri en aza indirgemek son derece 6nemlidir. Bagimli degiskende ortaya ¢ikan degisimin
sadece bagimsiz degiskenin etkisiyle olmasi durumunu i¢ gegerlik olarak tanimlayabiliriz
(Tekin ve Kircaali iftar, 2001). Arastirmacinin, degisimin sadece bagimsiz degiskenden
dolay1 gergeklestigini ortaya koymak amaciyla g¢alismayr planlamasi gerekmektedir. Bu
durumdan dolay1 i¢ gegerlige etki edecek tiim faktorleri onceden tespit etmeli ve hangi

miidahaleleri yapacagina karar vermelidir(Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

3.2. Arastirmada Bagimh ve Bagimsiz Degisken

Bu arastirmada bagimli degisken; islevsel okuma becerisi olarak belirlenmistir.

Bagimsiz degisken ise tablet bilgisayar aracilig1 ile sunulan EOPIKS dir.

3.3.Arastirmada I¢ Gecerligin Saglanmasi

Aragtirmanin i¢ gegerligine olumsuz etkide bulunma olasiligi olan faktorler asagidaki

sekilde kontrol altina alinmaya ¢alisilmigtir:

a) Dis faktorler: Dis faktorleri kontrol altina alabilmek amaciyla uygulama 6ncesinde
ogrencilerin G6gretmenleri ve ebeveynlerine uygulama boyunca islevsel okuma
etkinlikleri ¢alismamalari, okuma performanslarina etki edecek ¢alismalar
yapmamalar1 istenmistir.

b) Olgunlasma: Bu arastirmanin miidahale asamasi en verimli ve kisa siirede
tamamlanacak bi¢cimde tasarlanmis ve diizenli yoklamalarla katilimcilarin 6grenme
ol¢iitii karsilayip karsilamadiklart kontrol edilmistir.

¢) Olgme: Gozlemciler arasi giivenirlik verileri kayit altma alinarak, dlgmenin etkisi
kontrol edilmeye caligilmistir.

d) Katilimc1 kaybi: Arastirma siiresince katilimcilarin - devamliliginin - saglanmasi
amaciyla uygulama oncesinde ebeveynlerle katilim mutabakati yapilmistir ve katilimci
kaybma yonelik uygulama kriterlerini karsilayan bir katilimer segilerek arastirmaya
dahil edilmistir.

e) Uygulama giivenirligi: Arastirmada uygulama giivenirliginin etkisini en aza

indirgemek amaciyla uygulama giivenirligi verileri kayir altina alinmistir.

46



f) Katilimci se¢imi yanliligi: Arastirmada katilimcilarin se¢imleri, katilimer segimlerinde
yanlilik olugsmamasi amaciyla uygulamadan once olusturulan katilimci kriterlerine

gore yapilmstir.
3.4.Katilimcilarin Belirlenmesi

Bu arastirmanin katilimcilari; 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Konya’da MEB’in
biinyesindeki bir 6zel egitim uygulama okulu Ill. Kademe (Lise)’de egitimlerini siirdiiren

zihin yetersizligine sahip ti¢ 6grenci segilmistir.

Arastirmaya katilan zihin yetersizligine sahip Ogrencilerin sec¢imlerinde, bir takim

kriterler belirlenmistir. Bunlar;

1. Katilmecilarin tam kapsamli bir tip fakiiltesi hastanesi ve ya sehir hastanesinin ilgili
ihtisas alanlarindan orta ve ya ileri diizey zihin yetersizligi tanis1 bulunan resmi onayl
raporlarinin bulunmasi,

2. Ik okuma 6gretimi denenmis ancak okumayr heniiz 6grenememis ii¢ katilimcinin
katilimec1 0grencinin egitim uygulama okullar1 III. Kademesi kayit i¢in yas sinirlari
olan 14- 27 yaslar igerisinde olmalari,

3. Arastirmanin oncesinde hicbir katilimer ile islevsel okuma yazma dgretimine yonelik
bir ¢alisma yapilmamis olmasi,

4. Tablet bilgisayar aracilifiyla sunulan resimleri adlandirabilme becerisine sahip
olmalar,

5. Tablet bilgisayar iizerinden sdylenen islevsel kelimeleri dokunarak gosterebilme
yeterliliklerinin bulunmasi,

6. 6.Uygulamacinin verdigi komutlari yerine getirme becerisine sahip olmalart,

7. Katilimcilarin verilen gorsel ve isitsel uyaranlar i¢in dikkat siirelerinin minimum 5 dk.
olmasi,

8. Katilimcilar aragtirmaya dahil edilebilmesi i¢in ebeveynlerinin ve &gretmenlerinin
yazili izinlerinin temin edilmesidir.

9. Son olarak katilimer 6grencilerin tercihlerinde; dgretmen ve ebeveyn goriismeleri,
katilimer 6grencilerin kriterleri karsilayip karsilamadiklarinin belirlenmesi ve gerekli

izinler i¢in formlarin doldurulup imza altina alinmasi asamalar1 yerine getirilmistir.
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Tablo 3.2.1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

- Smf  Egitim Zeka
Katihmcilar Cinsiyet Yas Diizeyi Ortam: Tani Béliimii
Ogrenci 1 E 21 11smf oYl o Diiz. Zih, Yet. 55
Egt. Sinifi
Ogrenci 2 E 19 108mf 2% o b Zih, Yet. 50
Egt. Sinifi
Ogrenci 3 E 17 108mf B o Diiz, Zih, Yet. 55
Egt. Sinif

3.4.1.Gerekli Calisma izinleri ve Ogretmen Goriismeleri

Arastirmada katilimcilarin tercihi ve uygulama asamalari igin gerekli olan izinler
alinmak iizere Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii ve rektorliik onayi
ile Konya Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden basvuru islemleri yiiriitiilmiistiir. Bir 6zel egitim
uygulama okulunda Katilimer 6grencilerle uygulama yapabilmek igin gerekli izin islemleri
tamamlanmistir. Okul miidiir ve miidiir yardimcilarindan goriisme izni alinarak {igiincii

kademede yer alan ii¢ 6gretmen ile goriisme yapilmstir.

Arastirma i¢in segilen katilimcilarin  6gretmenlerine, katilimcilarin - uygulama
kosullarma uygun 6zellikleri tasiyip tagimadiklarinin tespit edilebilmesi amaciyla hazirlanan
ogretmen goriisme formu uygulanmistir. Tiim formalar her 6gretmen ile tek tek ve yiiz ylize
gortistilerek doldurulmustur. Goriisme esnasinda oncelikle, ¢alismanin amaglar1 ve uygulama
asamalaria yonelik 6gretmenlere agiklanmistir. Ardindan 68retmenlere yine calismada yer
alan 6grencilerle calisilacak olan 10 hedef kelime 6gretimi ile ilgili bilgilendirme yapilmistir.
Devaminda ise, iglevsel okuma 6gretiminin kazandirilmasi amaciyla tablet bilgisayar aracilig
ile sunulan EOPIKS’e yénelik bilgilendirme yapilmistir. Daha sonra égrencilerin uygulama
icin gerekli kriterleri tasiyip tasimadiklarini belirlemek i¢in katilimcilarin 6gretmenlerine
“Ogretmen Goriisme Formu”nda yer alan hedeflere yonelik sorulari yanitlamalar istenmis ve

yanitlart kayit altina almnmustir. Ogretmenlerin cevaplari sonucunda; calismanin amacina
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iliskin kriterleri karsiladig: tespit edilen ti¢ katilimci ve bir yedek katilimci belirlenmistir.

Caligsma kriterlerini karsilamayan bireyler se¢im siirecine dahil edilmemistir.

3.4.2.Aile Goriismesi

Calisma kriterlerini karsiladigi tespit edilen Ogrencilerin ebeveynleri ile iletisime
gegilerek ebeveyn goriismesi gergeklestirilmistir. Arastirmaci ebeveynlerle okul ortaminda ve
yiiz yiize gorlismeler gerceklestirmistir. Gorlisme esnasinda ¢alismanin amaci ve uygulama
asamalar1 ve siiresi ile ilgili bilgilendirme yapilmistir. Ebeveynlerle tek tek yapilan
gorigmelerde ¢ocuklarina islevsel okuma Ogretimi kapsaminda 10 hedef kelimenin
Ogretiminin yapilacagi anlatilmigtir. Arastirma da tablet bilgisayar araciligi ile sunulan
EOPIKS’ iligkin bilgiler verilmistir. Bu agiklamalarin ardindan ebeveynlerin, ¢ocuklarinin
hedef kelimelerin &gretimine yonelik EOPIKS uygulamalarina katilimlarina izin verip
vermedikleri sorusu yoneltilmistir. Ebeveynlerin olumlu goriislerinin ardindan katilimcilarin,
uygulama kriterlerini tasiyip tasimadiklarini belirleyebilmek amaciyla “Aile Goriisme Formu”
nda olusturulmus sorulara yanit aranmistir. Formun doldurulmasimin ardindan &grencelerin

arastirma kriterlerini tagiy1p tagsmadiklar1 degerlendirilmistir.

3.4.3.0grencilerin Arastirmaya Katiim Kosullarinin Degerlendirilmesi

Ogretmen ve ebeveyn goriismeleri ardindan katilmcilar, arastirmacinin  tablet
bilgisayar iizerinden sundugu gorsellerin adin1 séyleme, verilen yonergelere uyma ve sunulan
isitsel ve etkinlik siiresince minimum bes dk. uygulamaciya ve tablet bilgisayara dikkatini
yoneltme ve siirdiirme yeterliliklerini  6nceden kazanmis olmalart  agisindan

degerlendirilmistir.
a.Tablet Bilgisayarla Sunulan Gérselleri Adlandirabilme

Ogrencilerin kendilerine tablet bilgisayar ile sunulan gorsellere iliskin algi diizeylerini
tespit edebilmek amaciyla tanidiklar1 gorseller tablet bilgisayar araciligi ile sunulmus ve “Bu
ne?” yonergesi verilmistir, 6grencilerden gorsele iliskin dogru cevap vermeleri beklenmistir.
Bu asamada tablet bilgisayar araciligi ile sunulan gorseller kullanilmistir ve 6grenci yanitlar

uygulamaci tarafindan hazirlanan Olgiit Bagimli Olgiit Araglarina isaretlenmistir.
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b.Verilen Yonergelerin Takibini Yapabilme

Ogrencilerin uygulamaci tarafindan verilen yonergelere uyma yeterliliklerini 6l¢gmek
amaciyla, uygulamacimin tablet bilgisayar ile sundugu gorselleri gostermeleri ve ya
isaretlemeleri, aym1 olan gorselleri eslemeleri beklenmektedir. Bu asamada katilimcilarin
yeterliliklerini 6lgmek amaciyla tiim gorsellerden ikiser tane olmak kaydiyla 10 farkli
gorselden yararlanilmis ve dgrenci yanitlar1 uygulamaci tarafindan hazirlanan Olgiit Bagimli

Olgiit Araglarina isaretlenmistir.
c.Gorsel ve Isitsel Uyaranlara Dikkatini Yoneltme ve Siirdiirme

Ogrencilerde bu asamay1 6lgmek igin uygulamacinin, katilimcilar: tablet bilgisayardan
izlettigi video Oykiiyli izlemesi ve dinlemesi gerekmektedir. Video hikayenin 5 dakikaya
kadar olan kismi {izerinden degerlendirme yapilmig ve Ogrenci yanitlari uygulamact

tarafindan hazirlanan Olgiit Bagimli Olgiit Araglarina isaretlenmistir.

3.4.4. Katihme1 Ogrencilerin Ozellikleri

Birinci katilimcinin yas1 21°dir ve orta diizey zihin yetersizligine sahip bir erkek
ogrencidir. Ogrenci, dort yildir su an kayith oldugu 6zel egitim uygulama okulunda 11. sinifta
egitim dgretimine devam etmektedir. Ogrenci, Covid-19 kisitlamalar1 sebebiyle egitimine
devam edememesinden dolay: ailenin talebi iizerine bir sene daha sinif tekrar1 yapmuistir.
Ogrenci kendisini iki ve ii¢ sozciiklii ciimleler kurarak iletisim becerisine sahiptir. Akranlari
ve yakin gevresindeki aile bireyleri ile iletisim kurabilmektedir. Soru sorarak iletisim
baglatabilmektedir ve kendisine sorulan basit sorulara yanit verebilmektedir Baz1 kelimelerin
telaffuzunda smirlilhik yasamaktadir, bu durumda konugmasiin anlagilmasinda giigliik
yaratmaktadir. Tablet bilgisayar iizerinden gosterilen etkilesimli gorselleri esleyebilmekte,
adlarin1  soyleyebilmekte, tablet bilgisayarla sunulan gorseller arasindan istenileni
gosterebilmektedir. Bir video hikayeyi dinleme siiresi ortalama 11 dakikadir. Yazi arag
gereclerini tanima ve kullanma becerilerine sahiptir, seslerin noktalarla yazili bigimlerinin
tizerinden kalem ile gecebilmektedir. Bu katilimer ile 6nceki senelerde farkli 6gretmenlerle
geleneksel yontemler kullanilarak basarisiz okuma yazma denemeleri gergeklestirilmistir.
Katilimcr “e” sesi disinda baska ses ayirt edememektedir. Daha dnce katilimcei ile islevsel

okuma ¢alismasi yapilmamistir.
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Aragtirmaya katilan ikinci katilimei, 17 yasinda ve orta diizeyde zihinsel engelli bir
erkek dgrencidir. Iki yildir su an kayith oldugu &zel egitim uygulama okulunda 10. smifta
egitim Ogretimine devam etmektedir. Covid-19 salgini siirecinde ailenin talebi tizerine bir
sene daha siif tekrari yapmustir. ikinci katilimc1 6z bakim becerilerine, biiyiik kas-kiigiik
motor becerilere ve iletisim becerilerine sahiptir. Mutfak becerileri, giysilerin bakimi, ev
temizligi ve diizeni gibi giinliikk yasam becerilerini bagimsiz olarak yerine getirebilmektedir.
Temel matematik ve toplumsal yasam becerilerini bagimsiz olarak yerine getirebilmektedir.
Kendisine verilen yonergeleri takip edebilmekte ve bir etkinlige en az 15 dakika siire ile
dikkatle izleyebilmektedir. Genel olarak az konusan, sakin bir yapiya sahiptir. Sorulan
sorulara kisik sesle ve diger deneklere gore daha geg¢ tepki vermektedir. Daha Onceki
senelerde ses temelli okuma yazma oOgretimi ¢alisilmis ancak denemeler basarisizlikla
sonuglanmistir. Okuma - yazma becerilerine sahip degildir ve arastirma oncesinde katilimci

ile islevsel okuma ¢alismasi yapilmamustir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden; ticlincii katilimer 20 yasinda orta diizeyde zihinsel
engelli bir erkek 6grencidir. Son iki yildir su an kayitli oldugu 6zel egitim uygulama okulunda
10. smifta egitim gérmektedir. Ugiincii katilimer bagimsiz olarak 6z bakim, iletisim ve biiyiik
kas-kiigiik motor becerilerini yerine getirebilmektedir. Temel diizeyde matematik becerilerine
sahiptir. Kendisine verilen iki ve ii¢ basamakli yonergeleri yerine getirebilmekte, toplumsal
yasam becerilerini yerine getirebilmektedir. Ince ve kaba motor becerilere sahiptir. Alict dil
becerisine sahiptir, ifade edici dil becerilerini yerine getirirken bazi sesleri eksik ve yanlis
kullanmaktadir. Konusmada akicilik ve telaffuzundan kaynakli anlasilmada simirlilik
yasamaktadir. Konusma baglatma ve soru sormada siirliliga sahiptir. Okuma —yazma

becerilerine sahip degildir.

3.5. EOPIKS’in Arastirmada Uygulanmasi

EOPIKS kendi icinde biitiinii olusturan dort par¢adan olusmaktadir. Bunlar hedef
kelimeleri okuyabilme, yazili kelimeleri gorselleri ile esleme, kelimeleri yazabilme,
kelimeleri ciimle ve metin igerisinde okuyabilme becerileridir. Bu c¢alisma kapsaminda
katilimeilar ile EOPIKS’in asamalarindan olan kelimeyi yazabilme becerisi uygulamaya
almmamistir ve etkililigi yordanmamistir. EOPIKS ‘i olusturan pargalar da kendi igerisinde

alt parcalara boliinmiistiir. Bu asamalara ev alt asamalarina Tablo 3.2.2°de yer verilmistir.
Tablo 3.2.2. Tablet Bilgisayarla Sunulan EOPIKS’in Asamalari
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ASAMALAR ALT ASAMALAR

a) Tablet bilgisayarla sunulan hedef kelimenin kiigiik
harflerle yazili bigimini okuma

b) Tablet bilgisayarla sunulan hedef kelimenin ilk harfinin
biiyiik olarak yazili bigimini okuma

c¢) Tablet bilgisayarla sunulan kelimenin biiyiikk harflerle
yazil1 bigimini okuma

d) Tablet bilgisayarla sunulan hedef kelime igin farkli punto
ve stilde yazili bi¢imini okuma

e) Tablet bilgisayarla sunulan hedef kelimeyi, benzemeyen
diger kelimeler iginden gosterme /isaretleme

f) Tablet bilgisayarla sunulan hedef kelimenin yazilist
benzeyen diger kelimeler igerisinden  gosterilmesi
/isaretlenmesi

a) Tablet bilgisayarla sunulan gorseller igerisinden ogretilen
kelimeye ait gorseli gosterme/isaretleme

b) Tablet bilgisayarla gorseli sunulan hedef kelimeyi
benzemeyen kelimeler i¢inden gosterebilme/isaretleyebilme
a) Tablet bilgisayarla sunulan hedef kelimelere uygun
hazirlanmis ciimleler icerisinden okuyabilme

b) Tablet bilgisayarla sunulan hedef kelimelere uygun
hazirlanmig metinler igerisinden okuyabilme

Kelimeyi Okuma Asamasi

Kelimeyi Gorseli ile Esleme
Asamasi

Kelimeyi Ciimle ve Metin
Icerisinde Okuma Asamasi

Tablet bilgisayarla sunulan EOPIKS’inde yazma asamas1 haricinde diger asamalar igin
amaglar ve uygulama planlar1 hazirlanmistir. Katilimer 6grencilere 10 kelimenin 6gretimi
hedeflenmistir. Ogretilmesi hedeflenen her hedef sozciik igin belirlenen amaglarda birey

bagimsizliga ulasildiginda siradaki hedef kelime 6gretimi gergeklestirilmistir.

3.6. Hedef Kelimelerin Secimi

Bu calismada 6gretimi yapilacak olan giinliik yasamda market aligverisi, restoran ve
ya kafede siparig vermede karsimiza ¢ikan sozciiklerden, sosyal yasamin i¢inde yer alan isaret
ve levhalar; tuvalet, market gibi yer isimleri, ig/meslek kelimeleri alanlarindan olusan bir
listeden on hedef kelime belirlenmistir. Kelimelerin belirlenmesi siirecinde, katilimeilar igin
islevsel olacak hedef kelime secimine o6zen gosterilmistir. Bu siirecte “Islevsel Kelime
Belirleme Formu” (EK 6.) kullanilmigtir. Bu form katilimcilarin  ebeveynleri ile
Ogretmenlerine uygulamaci tarafindan doldurtulmustur. Formda igeriginde yer alan
kategorilerden katilimcilar i¢in en iglevsel oldugunu diisiindiikleri kelimeleri tercih ederek ve
bu kelimelere 1-3 arasinda puanlar vermeleri istenmistir. Ardindan ebeveynlerin ve
ogretmenlerin katilimer bireyler icin puanladigi kelimelerden en yiiksek puanli hedef
kelimeler dgretimi yapilacak kelimeler listesine alinmustir. Ogretmenler ve ailelerin en yiiksek
puan verdigi kelimelerden olusan 10 kelime belirlenmistir. Calismada katilimeilarla yapilacak

EOPIKS uygulamalari bu 10 hedef kelime iizerinden gergeklestirilmistir.
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3.7. Veri Toplama Araclar:

Calisma igin {i¢ farkli veri toplama araci olusturulmustur. Bunlar; 1. Olgiit Bagiml
Olgii Araglari, 2. Sosyal Gegerlik Formlar1 ve 3. Giivenirlik Formlaridir. Calismanm bu
kisminda veri toplama araglari, bu araglarin igerikleri ve aragtirmanin uygulama siirecinde

nasil kullanildiklarina dair bilgiler yer almaktadir.

3.7.1.0l¢iit Bagimh Olgii Araclar

Calismada yer alan olgiit bagimli 6l¢ii araglari; 6grencilerin tablet bilgisayardan 10
hedef kelime igin baslama diizeyi, yoklama ve izleme ve genelleme oturumlarindaki
performanslarini ortaya koymak amaciyla olusturulmustur. Ornek bir dlgiit bagimli 6l¢ii aract

EKLER béliimiinde EK 6°da yer verilmistir.
a.Uygulama Oncesi Olgiit Bagimli Olgii Araglart

Ogrencilere sunulan tablet bilgisayardaki 10 hedef kelimeye iliskin baslama diizeyi ile
yoklama verileri elde edebilmek amaciyla uygulamanin kelime okuma asamasinin alt
asamalar1 bildirimlere doniistiirilmiistiir. Tiim bildirimler i¢in uygun 6lgiitler belirlenmistir ve
ogrencilerin belirlenen bildirimlere yonelik Olgiitleri karsilama performanslarina yonelik
sorular olusturulmustur. Ogrencilerin uygulama oncesi verileri bu dlgiit bagiml 6l¢ii araci ile

toplanmustir.
b.Uygulama Asamasinda Kullanilan Olgiit Bagimli Ol¢ii Araci

Bu galismada EOPIKS’in daha once belirtildigi gibi tablet bilgisayar araciligi ile
sunulan hedef kelimeyi okuma, kelimeyi gorseli ile esleme, gorseli kelime ile esleme, hedef
kelimeleri verilen ciimle ve metinden okuma agsamalarindan meydana gelmektedir. Tiim bu
asamalar, olus sirasina gore basitten karmasiga dogru bir siralama igindedir. Dolayisiyla
ogretimi yapilan kelimeler dogrultusunda her asama i¢in igerisinde alt agsamalarin yer aldigi

Olciit bagiml 6l¢ii araclart hazirlanmistir.

Arastirmada baslangi¢ degerlendirmesi, Ogretim oturumlar1 ve gergcek ortamda
genelleme oturumlarinda 6grenci performanslarini belirlemek i¢in {i¢ farkli Ol¢ii araci
gelistirilmistir. Tim bildirimler i¢in uygun olgiitler belirlenmistir ve 6grencilerin belirlenen
bildirimlere yonelik 6l¢iitleri karsilama performanslarina yonelik sorular olusturulmustur. Bu

Olgli araglar1 uygulamaci ile Ogrencilerin bir sonraki asamaya devam etmelerine karar
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vermekte yardime1 olmaktadir. Olgiitii karsilayan katilimcilarla bir sonraki asama ve ya yeni
bir hedef kelimeye gecilip gecilemeyecegini tespit etmek i¢in kullanilir. Ornek 6l¢ii araclarina

EKLER boliimiinde EK-7’de yer verilmistir.

c. Ogretim Sonu Genelleme Asamasi (Gergek Ortam) Olgiit Bagimli Ol¢ii Araclar

Katilimcilara tablet bilgisayar ile sunulan hedef kelimelerle ilgili yapilan
uygulamalarin  ardindan hedef kelimelere yonelik performanslarinin  belirlenmesi,
katilimeilarin 1 ve 3 hafta sonra hedef kelimeleri okuma da hangi diizeyde performans
gosterdikleri ve son olarak hedef kelimelerin yazili ve basili hallerinin bulundugu {iriin, menii
gibi gergek ortamlarinda okuma performanslarinin diizeylerini belirlenmesi amaciyla
olusturulmustur. Katilimecilarin gercek ortamdaki performanslarini 6lgmek amaciyla giinliik
hayatta sik kullandig1 ortamlar diisiiniilerek ger¢ek ortamlarda doérder farkli {iriin, menii,
tabela tizerinden farkli yazi stil ve puntolarinda kelimeyi islevsel olarak okuyup
okuyamadigmin degerlendirilmesi yapilmistir. Ogrencilerin gergek ortamda en az iiger farkli
{iriin {izerinden kelimeyi islevsel olarak okumasi beklenir. Ogrencilerin hedef kelimelere
yonelik performans verileri kayit altina alinmistir. Ornek bir 6lgii aract EKLER bdliimiinde

EK-8’de yer verilmistir.

3.8.Sosyal Gegerlik Formu

Zihin yetersizligine sahip 6grencilere islevsel okuma becerilerinin dgretiminde tablet
bilgisayar aracilig1 ile sunulan EOPIKS’in &gretim sonu gegerliginin ardindan sosyal gegerlik
acisindan da test edilmesi amaciyla ile 6gretmenler ve katilimcilardan veriler toplanmustir.
Ogretim sonu verilerinin toplanmasmin ardindan uygulamaci tarafindan tiim katilimcilarin
kendilerinden, ailelerinden ve Ogretmenlerinden, arastirmanin sosyal gecerligini 6lgmek
amaciyla Ebeveyn ve Ogretmen Sosyal Gegerlik Formu ile Katilimci Sosyal Gegerlik
Formlarindaki sorulara yanitlar alinarak veriler elde edilmistir. Sosyal Gegerlik Formlarinda
yer alan sorular, tablet bilgisayar aracilig1 ile sunulan EOPIKS’in 6gretim sonu etkililigini ve
sosyal geceliginin etkisini belirlemek amaciyla hazirlanan formlar Necmettin Erbakan

Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinde Ozel Egitim Anabilim Dalinda gorevli iki uzmanin
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goriisleri alinarak son sekli verilmistir. Formalar EKLER bolimiinde EK-9, EK-10 yer

almaktadir.

3.9.Uygulama Giivenirligi Formu

Uygulama giivenirligi arastirma siliresince planlanan uygulamalarin ve yoklamalarin
ilk haline sadik kalinarak ve kararli sekilde yiiriitiildiigiinii belirlemek amaciyla yapilmistir.
Arastirmada ii¢ farkli Uygulama Giivenirligi Formu gelistirilmistir. Bunlar; Ogretim Siirecleri
Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu, Baslama Diizeyi Uygulama Giivenirligi Veri
Toplama Formu, Ogretim Sonu Degerlendirme Uygulama Giivenirligi Veri Toplama
Formlaridir. Form gozlenecek siirecin basamaklarinin yer aldigi satirlar ve “evet”, “hayir”
situnlarindan olusmaktadir. Toplanan verilerin giivenirligini belirlemek icin ise gézlemciler

arasi giivenirlik formu gelistirilmistir ve EKLER boliimiinde EK-11" de yer verilmistir.

3.10.Pilot Uygulama

On kosullar saglayan katihmcilar disindaki bir 6grenciyle arastirmanin i¢ gegerligini
tehdit edebilecek durumlar1 ve uygulama siirecindeki aksakliklar1 belirleyebilmek amaciyla
pilot uygulama yapilmistir. Bu uygulama video ile kayit edilmistir. Pilot uygulama
aragtirmanin uygulama kriterlerini saglayan bir 6grenci ile arastirmanin diger katilimcilarla
uygulanmasina baslamadan Once siirecin isleyisinde, 6gretim asamasinda ve 6gretim sonu
asamalarinda planlananlarin diginda arastirmayr olumsuz etkileyecek durumlarin tespiti ve

varsa diizeltilmesi i¢in yapilmistir.

Pilot uygulama icin belirlenen 6grencinin kendisinden ailesinden ve 6gretmeninden gerekli
izinler alinmig uygulamanin amaci, siireci ile ilgili gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Pilot
uygulama i¢in daha once belirlenen islevsel kelime listesinden segilen hedef kelime olan “su”
kelimesiyle calisma yiiriitiilmustiir. Pilot uygulama gergek ortamda ve gercek zamanlamaya
sadik kalinarak gergeklestirilmis ve hedef kelimenin 6gretimi 2 giin stirmiistiir. Uygulamanin
tim asamalar1 ile ilgili eksiksiz olarak ¢alisma yiritilmistir. Uygulama siirecinde
katitlmcinin  dogru tepkilerine pekistirilmistir. Pilot uygulama siirecindeki her oturum
asamasinda Ozel egitim alaninda yliksek lisansini yapmis bir uzman 6gretmen tarafindan
izlenmis, ¢alismada yasanan ve ya yasanabilecek aksakliklarin giderilmesi, daha verimli ve
gecerlik giivenirligi st seviyede bir arastirma yiiriitebilmek hedefiyle fikir alisverisinde
bulunulmustur. Gézlemci pilot uygulamanin, Uygulama Giivenirligi Formu’ndaki yazili olan

asamalara uygun ilerleyip ilerlemedigini kontrol etmek ve uygulama planina ne derece de
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sadik kalindigini belirlemek i¢in verileri kaydetmistir. Pilot uygulama asamasinda uygulama

giivenirligi %95’in lizerinde bulunmustur.

3.11.Uygulama Siireci

Uygulama siirecinde, katilimcilarin baslama diizeyi, 6gretim, toplu yoklama, izleme ve
genelleme oturumlarma yer almaktadir. Ogrencilerin ebeveyn ve ogretmenlerinden alinan
izinle oturumlar1 videoya kaydedilmistir. Deney siireci 2020-2021 egitim 6gretim déneminde

uygulanmig Ve ii¢ ay gibi bir siirede tamamlanmustir.

3.11.1.Uygulama Ortami ve Materyaller

Katilime1 6grencilerle gergeklestirilen ve tablet bilgisayarla sunulan 6gretim ve
yoklama uygulamalari, her 6grenci ile tek sekilde ve yiiz yiize olacak yiiriitiilmustiir.
Uygulama siirecinin genelleme asamasi digindaki tiim siire¢ katilimcilarin egitim gordiigii
okulda ve uygulama oncesinde belirlenen sinifta siirdiiriilmistiir. Tablet bilgisayar ile sunulan
EOPIKS’ te hedef kelimeli okuma, kelimeleri gorselleri ile esleme, gorselleri kelimeleri ile
esleme, kelimeleri verilen ciimle ve metin igerisinde okuma asamalarina yonelik etkilesimli
web sayfalarinda hedef kelimelerle ilgili 6gretim etkinlikleri yer almistir. Uygulama yapilan
sinifta ve okul ortaminda; uygulama yapilan katilimci 6grenciler ve uygulamayi yapan
arastirmacinin her uygulama oturumunda video goriintii kayitlart alinmistir. Ebeveyn ve
ogretmenlerinden alman izinle, &grencilerin ve uygulamaciim birlikte yiriittiigii biitiin

asamalarin oturumlar1 videoya kaydedilmistir.

3.11.2.Baslama Diizeyi ve Toplu Yoklama Oturumlari

Arastirmada ilk toplu yoklama oturumu baglama diizeyi verisi elde etmek amaci ile
diizenlenmistir. Baslama diizeyi oturumlar1 6gretime baslamadan 6nce diizenlenmistir ve her
katilimer i¢in en az Ui¢ oturum kararli veri elde edildikten sonra Ogretim oturumlarina
gecilmistir. Baslama diizeyi yoklama oturumlarinda, ti¢ katilimci igin de tablet bilgisayarla
sunulan etkilesimli web sayfasinda 10 hedef kelime i¢in tasarlanmis yoklama ve Ogretim
etkinlikleri ile islevsel okumadaki performans diizeyleri belirlenmistir. Calismada yoklama
oturumlarmin tiimiini bir gozlemci izlemis ve Uygulama Giivenirligi Formu’na verilerin

kaydin1 girmistir.

Uygulama esnasinda ortam ogrencilerin  ve aragtirmaciin dikkatini  dagitici

unsurlardan temizlenmis ve aydinlatma ve ses yalitimlar kontrol edilerek rahatsizlik verecek
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durumlar minimuma indirilmistir. Uygulamada, uygulamaci ve Ogrenciler oturumlar1 tek
olarak, yliz ylize olacak sekilde e diizen almislardir. Uygulama esnasinda degerlendirme
araglari, formlar ve video kayit cihazi katilimcilarin dikkatini ¢ekmeyecek bir yerde
bulundurulmustur. Ardindan arastirmaci, oturumdaki her katilimciya uygulama siiresince
uyulacak kurallar1 ve uygun davramis sergilediginde ve Ogretim asamasindaki dogru
yanitlarinda alacagi odiiller hatirlatilmistir.  Sonrasinda uygulama oturumlarinda her
katilmciya o6gretimde kullanacagi tablet bilgisayarin ve etkilesimli web sayfalarinin
tanitilmistir.  Uygulama yapilacak 0Ogrenciye arastirmaci tarafindan “Hazir oldugunda
baslayabiliriz” denilerek “Hazirim cevabi alindiktan sonra yoklama asamasina ge¢mistir.
Uygulamact her bir katilimci icin belirledigi uygulama oturumlarinda olusturdugu o6l¢ii
aracina kayit almistir. Katilimcilarin dogru yanitlarina (+), hatali yanitlarina ve tepkisiz kalma
durumlarinda (-) isareti ile isaretlenecek sekilde tasarlanan formlara gerekli isaretlemeler
yapilmistir. Ug katilimcinin da baslama diizeyi verilerinin 10 hedef kelimeyi ilk yoklama
denemelerinde okuyamadiklari igin, bu yiizden ikinci yoklama oturumuna ge¢ilmeden oturum
bitirilmistir. Tiim katilimcilarda 10 hedef kelime iginde ii¢ baslama diizeyi yoklamasi alinarak
kararli veri elde edilmistir. Baglama diizeyi ve yoklama oturumlarinda hedef kelimelerin
tamami i¢im tiim Ogrencilerden kararli veriler toplanarak Ol¢ii aracina kayit edilerek,
uygulama oturumlarina geg¢ilmistir. Hedef kelimelerin tamami i¢in de baslama diizeyi igin
kullanilan 6lgii araci kullanilmustir. islevsel okuma becerilerinin kazandirilmasinda tablet
bilgisayar ile sunulan EOPIKS uygulanmasina yonelik baslama diizeyi ve toplu yoklama
verilerinin toplanmasinda hedef kelimeler i¢in ayr1 ayri 2 dakika ile 4 dakika arasinda

ortalama 3 dakika siire harcanmustir.

3.11.3.0gretim Oturumlari

Ogretim oturumlar;, EOPIKS uygulanmasma yonelik olarak tablet bilgisayar
iizerinden etkilesimli web sayfalar1 ile yapilan uygulamalar aciklamaktadir. Arastirmada
uygulamact Ogrencilerle baslama diizeyi verileri alinmasinin ardindan 6gretim asamasina

gecmistir.

Ogrencilere tablet bilgisayar aracilig1 ile sunulan EOPIKS’in uygulamasinda gretimi
yapilacak olan her bir islevsel kelime i¢in arastirmanin uygulama siirecinde agiklanan
asamalara gore yuritilmistiir. Uygulamalar haftada dort giin seklinde katilimcilarin 6grenim

gordiigli okulda uygulama oOncesinde arastirma i¢in tahsis edilen siifta siirdiiriilmiistiir. Her
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Tiim katilimcilara 10 hedef kelimenin 6gretim siiresi toplamda 8 haftada ve 35 saat 36 dakika
tamamlanmigtir. Uygulamanin katilimcilarinin seg¢iminden genelleme ve izleme verilerinin
alinmasina kadar olan asamalarin tamami 12 haftada tamamlanmistir. Tablo 3.2.3” de her bir

kelime ve 6grenci i¢in uygulama siireleri yer almaktadir.

Tablo 3.2.3. Kelime Ogretimlerine Yénelik Harcanan Siire

Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3
Harcanan Harcanan Harcanan
Kelimeler Siire(Dakika) Siire(Dakika) Siire(Dakika)

Su 67 71 74
Siit 66 72 73
Cay 69 75 76
Yumurta 70 69 72
Corba 63 68 71
Kofte 75 78 77
Pasta 63 72 73
Market 64 69 75
Sabun 66 74 71
Tuvalet 65 71 73
Toplam Harcanan 668 719 735

Siire(Dakika)

Arastirmact ilk olarak katilimcilarin  dikkatlerini dagitacak gorsel uyaranlardan
calismanin yapilacagi smifi arindirmis ve diizenlenmesini  saglamustir. Ikinci olarak,
ogretimde kullanilacak tablet bilgisayar hazirlanmistir, etkilesimli web sayfalarinin islevsel
okuma ogretim siirecindeki siralamaya gore tasarlatilmistir. Her 6grenci ayri ayrt dgretim
oturumlarinin gerceklestirilecegi sinifta hazir olmalar1 saglanmigtir. Uygulama i¢in hazirlanan
masa diizenine gore karsilikli oturulmustur. Uygulama esnasinda degerlendirme araglari,
formlar ve video kayit cihazi katilimcilarin dikkatini ¢ekmeyecek bir yerde bulundurulmustur.
Ardindan aragtirmaci, oturumdaki her katilimciya uygulama siiresince uyulacak kurallar1 ve
uygun davranis sergilediginde ve 6gretim asamasindaki dogru yanitlarinda alacagi ddiiller

YE 1Y

hatirlatilmistir. Uygulamaci katilimeilara “bak™, “goster”, “oku

29 ¢ 2 (19

soyle”, “isaretle”, “bekle”
ve “dur” yonergelerini verecegini ve uygun tepkilerinin odiillendirilecegini hatirlatir.
Kurallarn agiklanmasinin ardindan, ilk 6grenci ile ilk hedef kelime tablet bilgisayar
izerinden sunulan etkilesimli web sayfalari etkinlikleri ile uygulamaya gecilmistir. Her
ogrenci i¢in uygulama oOncesinde “Pekistire¢ Belirleme Formu” (EK 13.) kullanilarak

belirlenen pekistiregler 6gretim denemelerinde kullanilmstir.
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Uygulama oturumlarmin ardindan 6grenci verilerinin toplanma islemi 6l¢li araglari
kullanilarak sonlandirildiktan sonra, EOPIKS’deki diger bir uygulama asamasi da tablet
bilgisayarla sunulan hedef kelimeleri ciimle ve metin i¢inde okuyabilmedir. Ogrencilerin
hedef kelimelerle ilgili 6l¢iitii karsiladiklar1 ve bagimsizliga ulastiklar1 asama gergek ortamda
hedef kelimelerin genellenmesidir. Uygulama oturumlarinin asamalarinin alt basamaklarinin

uygulanma siireci asagida ifade edilmistir.
A.Hedef Kelime Okuma Ogretim Siireci

Tablet bilgisayarda bulunan web tabanli islevsel okuma programinda yer alan kelimeyi
okuma asamasinda ilk etkinlik sayfasi baslangi¢ degerlendirmesi ic¢in kullanilmistir. Hedef
kelime ile birlikte ayni satirda dort kelime yer almaktadir. Bu hedef kelimelerle diger
kelimelerin yer aldig1 satirlar en az dort satir olmak {izere, li¢ farkli oturmada her 6grenci igin
baslangic degerlendirmesi alinmistir. Ikinci web tabanli etkilesimli islevsel okuma sayfasinda
hedef kelimeye yazilis1 benzemeyen kelimeler daha sonra 6gretimi yapilacak diger islevsel
kelimelerden secilerek tasarlanmistir. Bu sayede oOgrencilere Ogrenecegi baska islevsel
kelimelere iliskin de bir yasantt sunulmasi amaglanmistir. Uygulamaci tarafindan
katilmcilarla ayr1 ayr1 yaptigi oturumlarda etkilesimli web sayfasinda yer alan hedef

kelimeyle birlikte dort kelimenin yer aldigi satirdan hedef kelimeyi gostermesi istenir. Hedef

kelimenin, farkl1 punto ve fontlar, yazim sekilleri sunulmaktadir. Ornegin; “st”, “Su”, “SU”
gibi.

Uciincii etkilesimli web sayfasinda ise, ikinci sayfadan farkli olarak dort kelime
arasindan degil 10 kelime arasindan katilimcilarin dort hedef kelimeyi gdstermesi

beklenmektedir. Hedef kelimenin, farkli punto ve fontlar, yazim sekilleri sunulmaktadir.

Ornegin; “sw”, “Su”, “SU” gibi. Dordiincii tablet bilgisayarla sunulan etkilesimli web

sayfasinda Ogretilen islevsel kelimenin yazimina benzer kelimelerle, hedef kelimenin de yer
aldig1 dort farkli kelime arasindan hedef kelimeyi segmesi beklenir. Bu etkilesimli sayfadaki
kelimelerin harfleri bir birine oldukga yakindir. Ornegin; “Su”, “siit”, “sut”, “siiet” kelimeleri

gibi.

Besinci etkilesimli web sayfasinda, bir onceki sayfadan farkli olarak dort sozciik
arasindan degil, 10 kelime arasindan hedef kelimeyi gostermesi, beklenmistir. Ogrenciler 10

islevsel kelime arasindan hedef kelimenin farkli puntolarda, fontlarda ve farkli yazim
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sekillerinde olan dort fakli yazilisini dogru sekilde gostermeleri beklenmektedir. Bu agsamada
daha once 6grenilen hedef kelimelin de bu sayfada yer almasi ile ilk dort hedef kelimenin de

tekrar1 yapilmis olmaktadir.

Altinc1 etkilesimli web sayfasinda Ogrencilerden tablet bilgisayar ile sunulan farkli
gorseller arasindan 6gretilen sozciige ait dort gorseli gostermeleri beklenmektedir. Bu etkinlik
sayfasinda ayni kelimeye ait farkli gorsellerle bireyin genellemeyi saglamasi da
amaglanmistir. Yedinci etkilesimli web sayfasinda 6grencilerden farkli gorseller arasindan
ogretilen kelimeye ait gorseli gostermeleri beklenmektedir. Altinc1 sayfadan farki on gorsel
yerine dort gorsel i¢inden kelimeyle eslesen gorseli gostermesidir. Fakat tablet bilgisayarla
sunulan EOPIKS, 6gretiminde kullanilan bu etkilesimli web sayfadaki gorseller islevsel
kelimenin gorseline en ¢ok benzeyenlerden secilmistir. Ornek olarak, arastirmac ilgili web
sayfasinda 6gretim yaparken model olma asamasinda dgrencilere “Ama bu gorseller birbirine
¢ok benziyor. Acaba hangisi market? Bunu anlamak igin tizerindeki yaziyt okumayi
denemeliyim.” gibi ifadeler kullanabilir. Arastirmada Ogretim i¢in tablet bilgisayar
araciligiyla sunulan sekizinci etkilesimli web sayfasinda gorseli gosterilen kelimeyi cesitli
kelimeler arasindan gostermesi beklenir. Sayfada hedef kelimenin dort farkli yazim
versiyonunun yer aldigi on kelime igerisinden hedef kelimeyi seg¢mesi istenir. Bu web
sayfasinda Ogrencilere tablet bilgisayar {izerinden gorsele “Bak ve kelimeye ait gorseli
isaretle.” yonergesi verilir. Hedef kelime disindaki diger kelimeler hedef kelimeye yazilist

olarak en yakin kelimelerdir.

Islevsel kelime okuma &gretiminde tablet bilgisayar iizerinden sunulan dokuzuncu
etkilesimli web sayfasinda gorseli gosterilen kelimeyi gesitli kelimeler arasindan se¢gmesi
beklenir. Sekizinci etkilesimli web sayfasindan farki hedef gorsele ait kelimeyi on kelime
yerine dort kelime iginden segebilmesidir. Ancak bu kelimeler hedef kelimeye yazimlari en
yakin kelimelerden se¢ilmistir. Bu etkilesimli web sayfasinda ogrencilere “Buna bak ve
gorseli ifade eden kelimeyi se¢.” gorseli ifade eden kelimeyi dort kelime iginden segmesi
beklenir. Onuncu etkilesimli web sayfasinda yer alan dort ciimle iginde sOylenen hedef
kelimeyi secer. Ogrenciye ciimle okunarak “... kelimesini gdster” yonergesi verilerek hedef
kelimeyi gostermesi istenmektedir. Boylece arastirmada 6grenciler ciimle igerisinde de hedef
islevsel kelimeyi okuma becerisini gerceklestirmis olmaktadir. Arastirma siiresince ogretimi
yapilan 10 hedef kelime icin tiim &grencilerle EOPIKS’de &nerilen Es Zamanli Ipucu ile

Ogretim Yoéntemi kullamlmustir. Uygulama oturumlarinda hedef kelimeler igin ana yonerge
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“oku”dur. Ogretim asamalarinda katilimcilara “Model Olma” ipucu se¢ilmistir. Bu bdliimle

ilgili 6rnek ¢alisma ekler boliimiinde (EK 14) verilmistir.

Yine kelimeyi okuma asamasinda yer alan kelimeyi yazilisi benzemeyen diger
kelimeler arasindan gosterme, kelimeyi yazilisi benzeyen diger kelimeler arasindan gosterme
amaglari i¢in de Es Zamanli Ipucu ile Ogretim yontemi segilmistir. Ana yonerge “Hangisinde
..... yaziyor goster.” yonergesi, 6grenci icin segilen ipucu ise model olmadir. Ornek 6gretim
siireci ek olarak (EK 14) verilmistir. Kelimeyi gorseli ile esleme ve gorseli gosterilen
kelimeyi ¢esitli kelimeler arasindan gdsterme amagclarmin 6gretimi EOPIKS’de 6nerilen Es
Zamanli Ipucu ile Ogretim yontemi ile oOgretim yapilmistir. Ogrencilere kelime
gosterildiginde o kelimeyle ilgili gorseli diger gorseller arasindan gostermesi i¢in model

olmustur. Ornek 6gretim siireci ek olarak (EK 14) verilmistir.
B. Ciimle ve Metin I¢erisinde Hedef Kelime Okuma Ogretim Siireci

Tablet bilgisayar araciligiyla etkilesimli web sayfasindaki hedef kelimelerin ciimle ve
metin icinde okuma ogretimleri dgrencilere EOPIKS’de onerilen Es Zamanli Ipucu ile
Ogretim yontemi ile 6gretim yapilmistir. Uygulamaci &ncelikle hedef kelimenin ciimle
igindeki kelimeler arasindan taninmasi ve okunmast ile ilgili 6gretim yapmustir. Ogrencilere
“Asagidaki climleler icerisinde ..... kelimesini goster.” yOnergesini veren arastirmaci
“Bekle”, “Once ben gosteriyorum.” diyerek model olmus ve hedef kelimeyi ciimle igerisinde
gostermistir. Daha sonra arastirmact 6grenciye “Simdi sira sende,” diyerek ve hedef kelimeyi
gostermesini istemistir. Ciimle i¢cinde hedef kelimeyi okuma asamasinda ise arastirmaci
ogrencilere bu ciimlelerin igindeki gosterdigim kelimeleri okuyacagiz demistir. Ogrenciye
“Bekle! Once ben okuyacagim.” demistir ve hedef kelimeyi okumustur. Arastirmaci
ogrenciye donerek “Simdi sira sende, burada ne yaziyor oku.” demistir. Ogrenciden hedef
kelimeyi dort farkli ciimlede de ayri ayri okumasi beklenir. Arastirmaci, hedef kelime
ciimlede gosterildiginde yardimsiz okuma performansi gosterene kadar her bir 6grenciyle
uygulamayi siirdiirmiistiir. Benzer 6gretim stireci, hedef kelimenin verilen dort fakli metinde
de okunmasi becerisi i¢in de ayn1 sekildedir. Ogretim siirecinin 6rnegi ekler boliimiinde (EK
14) yer almaktadir. Uygulama oturumlar siirecinde denegin dogru yanitlart program
tarafindan pekistirilmistir. Denek tablet bilgisayarda ¢alismay1 uygun olarak sonlandirdiginda,
basamaklar aras1 gegislerde, uygulamaci “Bravo sana, harika ¢aligtin” gibi sozel pekistiregler

de sunmustur. Ogretim oturumlarina art arda ii¢ oturum %100 diizeyinde 6l¢iit karsilanincaya
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kadar devam edilmistir. Islevsel okuma becerilerinin dgretiminde kullanilan basamaklar
dikkate alinarak hazirlanan programda (a) ayirt etme, (b) segme, (c) sdyleme ve (d) esleme

basamaklar tercih edilmistir. Programda, hedef kelimeleri yazma asamalari ¢alisilmamustir.
C.Ogretim Sonu Degerlendirme

Baslama diizeyi degerlendirmesi ile parallelik gosteren fakat katilimcinin hedef
kelimeyi okumasi ile ilgili ger¢ek ortamda genelleme performansinin &lgiitii kargilamasi
yeterlidir. Dolayisiyla 6lgii aracindaki son bildirim disinda degerlendirme alinmasina gerek
duyulmamustir. Veriler veri toplama araglarina kayit edilmistir. Bu siirece ( EK-17)’de

EKLER boéliimiinde yer verilmistir.

3.11.4.Genelleme Oturumlari

Calismada Ogretim oturumlar1 bitirildikten sonra katilimcilarin tablet bilgisayar
araciligryla 6grendiklerini ger¢ek ortaminda da okuyup okuyamadigini, sinif ve okul disina
genelleyip genelleyemedigini degerlendirmek amaci ile caligmanin &gretim oturumlari
bittikten sonraki ii¢ giin genelleme oturumlar1 gerceklestirilmistir. Genelleme oturumlari {i¢
ogrenci ile farkli oturumlarda kafe ve market gibi gercek ortamlarda {i¢ farkli yiyecek igecek
meniisii ve market {riinleri lizerinden gerceklestirilmistir. Genelleme oturumlar1 sonunda
katilimeilarin tablet bilgisayar iizerinden 6grendigi 10 kelimenin de her birini gergek
ortaminda dort farkli iriin, meni, tabela vb. gostermesi, okuyabilmesi ile genelleme
oturumuna sonlandirilarak verilerek izleme oturumlari siirecine gecilmistir. Veri toplama

stirecine ( EK-17)’de EKLER béliimiinde yer verilmistir.

3.11.5.izleme Oturumlar:

Calismada uygulama oturumlar1 bitirilmesinin ardindan 6grenilen hedef kelimelerdeki
ogrenci performanslarinin kalici olup olmadigini 6lgmek amaci ile birinci ve figiinci
haftalarda izleme oturumlar1 diizenlenmistir. Covid-19 salgmminda okullarin kapanmasi ve
kisitlamalar, Ogrenci saglik problemleri sebebiyle besinci hafta izleme oturumu
gerceklestirilememistir. Izleme oturumlar1 da genelleme ortamlarindaki gercek ortamlarda
gerceklestirilmistir. Izleme oturumlar1 sonunda katilimcilarin tablet bilgisayar iizerinden

ogrendigi on kelimeyi gercek ortaminda ayni kelimeye ait dort cesit iirlin, menti, tabela vb.
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tizerinden islevsel okuma performanslari verileri toplama araglarina kaydedilmistir ve siirece

sonlandirilmistir. Veri toplama siirecine ( EK-17)’de EKLER boliimiinde yer verilmistir.

3.12.Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada etkililik, giivenirlik ve sosyal gegerlik olmak iizere ti¢ tiir veri

toplanmustir.

3.12.1.Sosyal Gecgerlik Verilerinin Toplanmasi

Sosyal gecerlik, bir uygulamanin 6nemine, etkililigine, uygunluguna ve olusturdugu
etki diizeyine yonelik yapilan degerlendirmelerdir. Bir uygulamanin sosyal gecerligini
belirleyebilmek igin belirlenen amaglarin anlamliliginin, kullanilan yontemlerin ve islem
stirecinin uygunlugunun ve olusan etkilerin 6neminin degerlendirilmesi gerekmektedir
(Atbas1 ve Karasu, 2019). Bu c¢alismanin sosyal gegerliginin test edilmesi amaciyla da,
ogrenciler, 6grencilerin ebeveynleri ve 0gretmenleri ile gorismeler gerceklestirilmigtir. Bu
goriismeler esnasinda daha once gelistirilmis olan “Sosyal Gegerlik Formlar1” (EK 9.), (EK
10.) kullanilmigtir. Yapilan goriismeler, ebeveynler, katilimer 6grenciler ve 6gretmeler ile
birebir olacak sekilde katilime1 6grencilerin devam ettigi 6zel egitim uygulama okulunda

yapilmistir.

Gorlisme esnasinda ebeveynlere, katilimer Ogrencilere ve Ogretmenlere hazirlanan
formalarda yer alan sorular sorulmustur. Ogrencilerle yapilan goriismeler video kayit
alinmistir. Goriismeler birinci 6grenci ile 9 dakika ikinci 6grenci ile 13 dakika {iglincli 6grenci
ile 11 dakika siirmiis toplam ii¢ Ogrenci ile 33 dakika, bir 6grenci ile ortalama 11 dakika
goriisme gerceklestirilmistir. Video kayittan alinan cevaplar arastirmaci tarafindan forma

kaydedilmistir.

Daha sonra, ebeveynlerin ve Ogretmenlerin goriismeleri ise yiiz ylize yapilmis ve
verilen yanitlar arastirmaci tarafindan sosyal gegerlilik formlarina kaydedilmistir. Birinci
ogrencinin ebeveyni ile 16 dakika, ikinci Ogrencinin ebeveyni ile 18 dakika, ii¢lincii
ogrencinin ebeveyni ile 15 dakika goriigme saglamistir. Ebeveynlerle toplamda 49 dakika
goriisme gercgeklestirilmistir. Birinci 0grencinin dgretmeni ile 19 dakika, ikinci ve ligiincii
ogrencinin 0gretmeni aym kisidir ve dgrenciler i¢in sirasi ile 17 ve 15 dakikalik goriismeler
gerceklestirilmistir.  Ogretmenlerle bir 6grenci igin ortalama 17 dakika goriisme

gerceklestirilmistir.  Arastirmact  Ogretmenlerle  toplamda 51  dakika  goériisme
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gerceklestirmistir. Daha sonra, 6grencilerin, 6gretmen ve ebeveynlerin sorulara verdikleri

yanitlar aragtirmaci tarafindan degerlendirilerek sosyal gegerlik verilerine ulagilmistir.

3.12.2.Arastirma Verilerinin Analizi

Aragtirmanin bu kismi zihin yetersizligi olan 6grencilere islevsel okuma becerisi
ogretiminde tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS uygulamasinin ardindan, Sosyal Gegerlik
Formlari, Uygulama Giivenirligi Formlari’na ve Go6zlemciler Arasi Giivenirlik Formlari’na

kaydedilen veriler yorumlanmis ve hesaplanmustir.
A. EOPIKS Uygulama Verilerinin Analizi

Ogrencilerin hedef kelimelere yonelik islevsel okuma performanslarmi 6lgmek,
uygulamadaki ilerlemelerini tespit edebilmek amaciyla baglama diizeyinde, uygulama
stirecinde, 6gretim sonu toplu yoklama oturumlarinda, gergek ortamda genelleme ve 1 ve 3
hafta izleme oturumlarinda 6l¢me islemleri arastirmaci tarafindan gergeklestirilmis ve veriler
kayit formlarina islenmistir. Bu ¢alismada ortaya ¢ikan veriler de grafiksel olarak gosterilmis
ve yorumlanmistir. Grafikte yatay dogru hafta ve oturum sayilarini belirtirken; dikey dogru
ogretimi yapilan hedef 10 kelimeyi gostermektedir. Arastirmanin bulgulari, denekler arasi
yolama evreli ¢oklu yoklama modeline gore desenlenmis ve grafik bu desene gore
olusturulmustur ve yorumlanmistir. Grafikte bagimsiz degiskenin bagimli degiskene olan
etkisi analiz edilmistir. Bu baglamda c¢alismada, tablet bilgisayar araciligi ile sunulan
EOPIKS’in kullamildigi &gretim oturumlarinin, 6grencilerin islevsel okuma becerilerini

kazanmasina yonelik olan etkisi incelenmistir.
B.Sosyal Gegerlik Verilerinin Analizi

Yar1 yapilandirilmis goriisme tekni8i ile acik uglu sorular kullanilarak arastirmaci
tarafindan hazirlanmis Ogretmen ve Aile Sosyal Gegerlik Formlari doldurularak yiiz yiize
gerceklestirilmistir. Gerekli izinlerin alinmasinin ardindan 6gretmen, ebeveyn ve katilimcilara
sorulan sorulara alinan yanitlar i¢in ses kayit cihazi kullanilmistir. Bu kayitlar arastirmaci

tarafindan tablolastirilarak ve betimsel analiz yontemi ile yorumlanmaistir.

3.13.3.Giivenirlik Verileri Toplanmasi
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Bu béliimde, arastirmanin uygulama giivenirligi verileri ile baglama diizeyi, 6gretim
sonu toplu yoklama, izleme ve genelleme asamalarinin gozlemciler arasi giivenirliklerinin

hesaplamalar1 yer almaktadir.

3.13.3.1.Uygulama Giivenirligi Verilerinin Hesaplanmasi

Uygulama glivenirligi; uygulamacinin, hazirladigi degerlendirme ve uygulama planina
ne diizeyde uygun hareket ettigini belirlemek tizere farkli bir gozlemci tarafindan izlenip
degerlendirilmesi yoluyla gergeklestirilen bir giivenirlik ¢alismasidir (Er,2020, TeKin iftar ve
Kircaali Iftar, 2012). Uygulama siirecinde devamli olarak goriintii kaydi almmistir.
Uygulama videolari1 Ozel Egitim Anabilim Dalinda lisansiistii egitimini tamamlamis uzman
Ogretmen izlemis ve uygulama giivenirligi formlar1 doldurulmustur. Baslangig
degerlendirmesi oturumlarinin ortalamasi %100 olarak hesaplanmigtir. Ogretim oturumlari
uygulama giivenirligi ortalama % 99,64 (en fazla % 99,72 ile en az % 99,57) olarak
hesaplanmistir. Birinci izleme oturumlar1 ortalama %99.87, ikinci izleme oturumlar: ortalama
%99,93 hesaplanmistir. Genelleme oturumlarinin uygulama giivenirligi ise % 100 olarak

hesaplanmustir.

Tablo 3.2.4. Uygulama Giivenirligi Verileri

.'5 o = © < 3}
g 2% 5 g g5 = P P 5 g
g St & S S 5 £ £ 3 =
2 [Z 3K E (@] an N x 2 2 [ o
) < o = o o N N It [t
(")grenci 1 100 99,72 100 99,87 100 100 99,93
(")grenci 2 100 99,65 100 99,76 100 100 99,90
(")grenci 3 100 99,57 100 100 99,80 100 99,92
Toplam 100 99,64 100 99,87 99,93 100 99,90

3.13.3.2.Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verilerinin Hesaplanmasi

Arastirmanin baglama diizeyi, 6gretim sonu, yoklama ve izleme oturumlarinin
gozlemciler arasi giivenirlikleri hesaplanmigtir. Tiim asamalardan videolarin % 30’unu farkli
iki gézlemci izleyerek verileri kayit altina alip hesaplamalarini yapmislardir. Gozlemcilerden
biri daha onceki asamada gbzlemci olan uzman, digeri ise 6zel egitim alanindan mezun olup,

0zel egitim alaninda yiiksek lisans 6grenimini siirdiiren okulda gorev yapan 6gretmenlerden
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biri secilmistir. ki gozlemci arsindaki gdzlem deneyimi ve siire¢ hakkindaki bilgi
farkliliklarin1 giderebilmek ikinci gozlemciyle de 40 dakikalik bir bilgilendirme toplantist
yapilmigtir. Ardindan yansiz atama yoluyla uygulama videolarmin %30’luk kisminin
verilerini iki gozlemci ayr1 ayr1 kayit ederek, uygulamanin giivenirlik formlar1 karsilastirilarak

gbzlemciler aras1 giivenirlik verileri hesaplanmustir.

Tablo 3.2.5. Gézlemci Giivenirligi Verileri

Katihmeilar Degerlendirme Oturumlar1 Gézlemci Giivenirligi
Birinci Katilimei 2099,4

fkinci Katilimer %100

Uciincii Katihme1 %100

Toplam %99,85
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BOLUM 4

4. BULGULAR

Bu aragtirmada; lise donemindeki zihinsel yetersizligi olan {i¢ 6grenciye tek denekli
arastirma yontemlerinden c¢oklu yoklama modelinin, denekler arasi yoklama evreli ¢oklu
yoklama deseni kullanilarak islevsel okuma becerilerinin 6gretiminde tablet bilgisayar ile
sunulan EOPIKS’in etkililigi test edilmistir. Arastirmanin bu béliimiinde uygulama siiresince

elde edilen bulgular yer almaktadir. Arastirma amaglarina gore bulgular siralanmustir.
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Grafik 4.1. Katilime1 Ug Ogrencinin Baslama Diizeyi, Uygulama, Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlarina Yonelik Islevsel Okuma Diizeyleri

1. Ogrenci Kelime Sayist

2. Ogrenci Kelime Sayisi

3. Ogrenci Kelime Sayist
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4.1. Ogretim Sonu Bulgular

Arastirmaya katilan biitlin 6grencilerin islevsel okuma becerisini kazanmasinda ve
siirdiirmesinde tablet bilgisayarla sunulan EOPIKS’in etkisine iliskin bulgular Grafik 1°de yer
almaktadir.  Calismaya katilan {i¢ 68renciye ihtiya¢ ve se¢imlerine uygun olarak belirlenen
islevsel kelimeler “Su, Siit, Cay, Yumurta, Corba, Kofte, Pasta, Sabun, Tuvalet, Market”
kelimeleridir. Asagida ¢alismada yer alan birinci 6grenci, ikinci 6grenci ve liglincii 6grencinin

Ogretim sonu bulgular sirasiyla verilmistir.

Birinci 6grencinin islevsel okuma becerilerine iligkin olarak yoklama, uygulama ve
izleme evrelerinde gosterdigi dogru tepki verdigi islevsel kelime sayilart Grafik 1’de
gosterilmistir. Sekilde yer alan grafikte goriildiigii gibi, baslama diizeyi evresinde birinci
ogrencinin, islevsel okuma becerisi % 0 diizeyindedir. Kararli veri elde edildikten sonra
uygulama evresine gecilmistir. Birinci 6grencinin uygulama evresinde 10 islevsel hedef
kelime i¢in dogru tepki yiizdelerinde % 100 degisim yasanmustir. Birinci 6grencinin
uygulama evresinde “Su, Siit, Cay, Yumurta, Corba, Kofte, Pasta, Sabun, Tuvalet, Market”

kelimeleri bulunmaktadir.

Birinci 6grenci tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in tiim 6gretim oturumlar:
sonunda bagimsiz olarak yapabilmistir. Birinci 6grenci baslama diizeyinde okuyamadigi 10
islevsel kelimeyi de toplu yoklama oturumlarinda okuyabilmistir. Birinci 6grencinin 10 hedef
kelimeyi okumaya yonelik dogru tepki yiizdesi %100 olarak elde edilmis ve uygulama
asamasi bitirilmistir. Birinci dgrencinin sunulan EOPIKS’de yer alan islevsel kelimelerin
ogretimi sonlandiktan sonra da 1 ve 3 hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinda %100
diizeyinde performans sergilemistir. Genelleme oturumlarinda islevsel kelimelerin gercek
ortamda yapilan degerlendirmelerinde de birinci Ogrenci %100 diizeyinde performans

sergilemistir.

Ikinci 6grencinin de islevsel okuma becerilerine yonelik olarak baslangig
degerlendirmesi, toplu yoklama, uygulama, izleme ve genelleme evrelerinde gosterdigi dogru
tepki sayilar1 Grafik. 1’de gosterilmistir. Grafik 1’de goriildiigii gibi, baslama diizeyi
evresinde ikinci 0grencinin, islevsel okuma becerisi dogru tepki sayist 0 diizeyindedir. Kararli
veri elde edildikten sonra uygulama evresine gecilmistir.  Ikinci 6grencinin uygulama
evresinde 10 islevsel kelime i¢in dogru tepki sayilar1 0 ile 10 arasi degisim gostermektedir.

Ikinci &grenci baslama diizeyinde okuyamadigi 10 islevsel kelimeyi de toplu yoklama
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oturumlarinda okuyabilmistir. ikinci 6grencinin dogru tepki sayis1 10 bulunmus, performans
diizeyine uygulama evresi sonlandirilmistir. Ikinci 6grencinin sunulan EOPIKS’de yer alan
islevsel kelimelerin 6gretimi sonlandiktan sonra da 1. ve 3. hafta sonra diizenlenen izleme
oturumlarinda %100 diizeyinde performans sergilemistir. Genelleme oturumlarinda islevsel
kelimelerin gercek ortamda yapilan degerlendirmelerinde de ikinci 6grenci 10 kelimenin

hepsine de dogru tepki vermistir ve %100 diizeyinde performans sergilemistir.

Uciincii  6grencinin  de islevsel okuma becerilerine yonelik olarak baslangig
degerlendirmesi, toplu yoklama, uygulama, izleme ve genelleme evrelerinde gosterdigi dogru
tepki sayilar1 Grafik. 1°de gosterilmistir. Grafik 1’de goriildigli gibi, baglama diizeyi
evresinde ikinci 0grencinin, islevsel okuma becerisi dogru tepki sayist 0 diizeyindedir. Kararlt
veri elde edildikten sonra uygulama evresine gegilmistir. Uciincii dgrencinin uygulama

evresinde 10 islevsel kelime i¢in dogru tepki sayilari 0 ile 10 arasinda gosterilmistir.

Ugiincii 6grencinin uygulama evresinde, 10 islevsel kelime igin diizenlenen dgretim
oturumlar1 30. oturumdan baslayip 42. oturumda son bulmustur. Uciincii dgrenci 10 islevsel
kelime icin de dogru tepkide bulunmustur. Ugiincii dgrenci belirlenen islevsel kelimeleri
okuma becerisi ile ilgili belirlenen oOlgiitii karsilamig, uygulama oturumlari sona ermis ve
ticlincii toplu yoklama oturumlari yapilmistir. Son toplu yoklama oturumlarinda baglama
diizeyi verilerini elde etmek amaciyla kullanilan tablet bilgisayarla sunulan ayni etkilesimli
web sayfasit kullanilmistir. Uglincii 6grenci tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in tiim
ogretim oturumlari sonunda bagimsiz olarak yapabilmistir. Uglincii 6grenci baslama
diizeyinde okuyamadig1 10 islevsel kelimeyi de toplu yoklama oturumlarinda okuyabilmistir.
Ucgiincii 6grencinin dogru tepki sayist 10 bulunmus, performans diizeyine uygulama evresi
sonlandirilmistir. Uciincii grencinin sunulan EOPIKS’de yer alan islevsel kelimelerin
Ogretimi sonlandiktan sonra da 1 ve 3 hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinda %100
diizeyinde performans sergilemistir. Genelleme oturumlarinda islevsel kelimelerin gergek
ortamda yapilan degerlendirmelerinde de iigiincii 6grenci 10 kelimenin hepsine de dogru tepki

vermistir ve %100 diizeyinde performans sergilemistir.

Arastirmanin ilk amaci olan, 6grencilere islevsel okuma becerisini kazanmasinda ve
siirdiirmesinde tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in etkisine iliskin bulgular Grafik 1°de
yer almaktadir. Grafik 1’de goriildiigii gibi katilimci1 &grenciler baslama diizeyinde higbir
kelimede islevsel okuma becerilerine sahip degildir. Ogrencilere EOPIKS’ in uygulanmaya
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stirecinde baslama diizeyi ile islevsel okuma diizeyleri arasinda %100 artis meydana gelmistir.
Ug dgrenci icin de belirlenmis olan “Su, Siit, Cay, Yumurta, Corba, Kofte, Pasta, Sabun,
Tuvalet, Market” kelimelerinin tamamint uygulama oturumlarinda birinci 6grenci, ikinci
ogrenci ve lglincli 6grenci okuyabilmistir. Grafik verileri dikey egimi dogrultuda olup,
ogretim sonunda yoklamalarda Ogrenciler biitiin kelimeleri okur duruma gelmistir.
Uygulamanin ardindan alinan {igiincii toplu yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda da,
Ogretim sonlarinda alinan yoklama oturumlarina gore degisim olmamis Ogrencilerin islevsel
okuma diizeyleri ayn1 kalmistir. Uygulama sonlandirildiktan itibaren bir ve ii¢ hafta sonra
toplanan izleme verileri analiz edildiginde ise ilk ve ikinci izleme oturumlarinda, dgretim
sonu yoklama oturumlarina gore degisim olmamig 6grencilerin islevsel okuma diizeyleri ayn1
kalmustir. Izleme degerlendirme sonuglari tiim dgrencilerin 6gretim sonu performanslarini bir
ve l¢ hafta sonra da siirdiirdiiklerini gostermektedir. Tiim &grenciler igin genelleme
oturumunda, yoklama oturumlarina gore degisim olmamis Ogrencilerin islevsel okuma
diizeyleri ayn1 kalmigtir. Genelleme oturumu yoklama verileri katilimcilarin 6gretim sonu
performanslari ile birlikte bir ve ii¢ hafta sonra yapilan izleme oturumlar1 performanslarini,

gergek ortama da ( market, kafe) genelleyebildiklerini gostermektedir.

Sonu¢ olarak, birinci 6grenci, ikinci 6grenci, liglincii 6grenci de “Su, Siit, Cay,
Yumurta, Corba, Kofte, Pasta, Sabun, Tuvalet, Market “kelimelerinin tamamini tablet
bilgisayar ile sunulan EOPIKS ile okur duruma gelmislerdir. U¢ 6grencinin &gretim sonu
yoklama verilerinde baglama diizeyi verilerine gore islevsel okuma diizeylerinde degisim
oranm1 %100 olmustur. Bu sonuglar bize tablet bilgisayar aracilifiyla sunulan EOPIKS ¢ in orta
diizey zihin yetersizligine sahip bireylere islevsel okuma becerilerinin ogretiminde ve
genellemesinde, uygulama sonlandiktan bir ve {i¢ hafta siiresince de siirdiiriilmesinde etkili

oldugunu gostermektedir.

4.2. Sosyal Gegerlik Bulgulari

Bu boliimde zihinsel yetersizlige sahip Ogrencilere tablet bilgisayar araciligiyla
sunulan islevsel okuma becerisinin kazandirilmasinda EOPIKS’in etkililigi Aile ve Ogretmen
ile Katilimer Sosyal Gegerlik Formlari ile verilerin toplanmasi ve hesaplanmasi islemleri
yiriitiilmiistir. Bu sebeple, arastirmaci tarafindan uygulamanin ardindan &grencilerin,
ebeveynlerin ve 6gretmenlerin gortslerinin alinmasi igin olusturulan 6gretmen ve ebeveyn

sosyal gegerlik formlar1 ile katilimci sosyal gecerlik formlar1 kullanilmistir. Calismada yer
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alan sosyal gegerlik formlar1 agik uglu sorular seklinde hazirlanmis ve yari yapilandirilmis
goriisme seklinde uygulanmistir. Aile ve ebeveyn sosyal gecerlik sorularina verilen cevaplar

Tablo 4.2.1° de gosterilmistir.

Tablo 4.2.1. Ogretmen ve Ebeveyn Sosyal Gegerlik Bulgulart

Sorular

Yanitlar

Ebeveyn

Ogretmen

Amaca yonelik

1. Cocugununuz / dgrenciniz bu
uygulamaya katilmasindan
memnun musunuz?

Ebeveyn-1Cocugum okula gitmek
icin ¢aliymanin dncesine gore
daha fazla istekli hale geldi. Eve
gelince ¢alisma stiresince aldigi
odiillerden bahsediyor.

Ebeveyn-2  Oglumun  birkag
kelimeyi okuyor olmasimin bile
ona yasattigi 6zgiiven hemen belli
oldu. Okuldan ve calismadan ¢ok
memnundu.

Ebeveyn-2 Oglum son
zamanlarda okula ¢ok daha
motive gidiyordu. Cantasini alip
kapinin dniine kendisi koyuyordu.
Biz ve gocugumuz ¢cok
memnunduk. Devaminin olmasini
isteriz.

Ogrt-10grencilerim islevsel
okuma calismasina katilmaktan

son memnundu. Calismalara
istekli bir sekilde katiliyordu.
Sabahlart  okul  servisinden

indiklerinde ne zaman diger
smifa ¢alismaya gideceklerini
soruyorlardi.
Ogrt-2  Evet, Ogrencim  her
calismaya severek katilmaktayd:
ve memnundu.

Etkililige yonelik

2. Uygulama programi sonunda
g¢ocugunuzun/ Ogrencinizin
okumaya yonelik tutumunda bir
degisim oldu mu? Cevap “Evet”
ise, bu degisimleri kisaca agiklar
misiniz?

Ebeveyn-10kumaya ilgisi olan bir
cocuk degildi. Disa doniik sosyal
bir égrencidir ancak ¢abuk sikilir.
Ik kez bu kadar kelime
okuyabildigini gordiim. Bu biiyiik
bir sey bizim igin.

Ebeveyn-2  Cocugumla bugiine
kadar okuma yazma ¢alisildi ama
ilk kez bir yontemle bu kadar

sayida  kelime  okuyabildigini
gordiim.

Ebeveyn-30lumlu anlamda
degisiklikler ~ oldu.  Ogrendigi

kelimelerin disinda cevresindeki
yazilarin ne oldugunu sormaya
basladh.

Ogrt-1Evet, ogrencilerimin
okumaya karsi 6zgiiven eksikligi
vardi. Uzun siire okuma yazma
denemeleri  yapilmis  ancak
basarili olunamamuisti. Okumaya
olan motivasyonunun arttigini

diistiniiyorum.

Ogrt-2Evet, ogrencimin
okuyabilecegi konusunda
kendine giiveni artti. Etrafin
daha merakla ve  bildigi
kelimelerin  farkinda  olarak

incelemeye basladi.

3. Bu uygulamanin ardindan,
gocugunuzun/6grencinizin
islevsel okuma performansi
iliskin gordiigiiniiz degisimler
neler, agiklar misiniz?

Ebeveyn-1 Beni ¢ok sasirtti ilk
videoyu gordiigiimde
inanamadim. Daha sonra evde
kendim de okuttum 10 kelimeyi de

okuyordu.

Ebeveyn-2 Bugiine kadar diger
yontemlerle hig okumayi
basaramamisti, ilk  kez 10

kelimeyi de okudugunu gormek
bizleri de ¢ok sasirtt.

Ebeveyn-3 Acikcast lise
kademesine gelene kadar okuma

Ogrt-1 Ogrencilerimle birinci ve
ikinci  kademelerde  okuma
vazma  ¢alismalart  yapilmig
ancak bagarii olunamamis. Hig
islevsel okuma calismasi
yapumanmsti,  ilk  kez  bu
calismada karsilastilar.
Calisilan 10 kelimeyi
okuyabiliyor. Bu durum sinif
performanslarmma da  olumlu
yansidl.
Ogrt-2  Oncelikle

ozgiiveni
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o6grenmeyince biz umudumuzu
kesmistik. Ogretmenler  ¢ok
denedi ama olmad:. Simdi kisa
zamanda bu kadar kelimeyi
okumasina ¢ok sevindik. Okulu
bitmeden ne kadar oOgrenirse
onun igin ¢ok iyi olacak.

artigr  i¢in  daha  istekli
davranmaya basladh.
Ogrendiklerini cevresinde
karsilastirma  ve  kullanma

sansini fark etti. Béylece merakli
sorular sormaya ve
ogrendiklerini de unutmadi.

4. Cocugunuzun/ Ogrencinizin

okumay1 ogrendigi hedef
kelimelerin, bagimsiz yasam
becerilerini destekledigini

diistiniiyor musunuz? Evet, ise,

Ebeveyn-i1Evet, kesinlikle su an
ogrendigi kelimeler kendi isini
gorecegi kelimeler. Markette ya
da  ihtivact  olan  yerlerde
ogrendigi kelimeleri bize ihtiyaci
olmadan kullanabilir. Ebeveyn-
2En biiyiik istegimiz kendiislerini
yardimsiz  yapabilmesi  ama
okuma olmaymca bu olmuyordu,
su an az da olsa bunu basardi.
Kelime sayisi arttikca daha da
bagimsiz olacak.

Ogrt-1Evet hem okulda hem

okul disinda hayatinda
kullanacaklart kelimeleri
ogrendiler. Ogrendikleri
kelimeler grinliik hayatta
karsilasilan  kelimeler oldugu
icin hayatini bagimsiz
stirdiirmeleri  anlaminda  bir
adim daha atmis  oluyoruz.
Kesinlikle bu calisma

ogrencilerimin bagimsiz yasam
becerilerini destekliyor.

kisaca agiklayiniz. Ebeveyn-3 Cocugumdan Ogrt:Z Kesz n.l.zkle kaﬂ?Sl.
beklentim her gecen yil azaldl. ol.dugun'u d g yorumt. Belirli
Saghkli  ve  mutlu  olmast vir  egligtige ulaﬂ.’?‘” Slk
yeterliydi. Simdi bu ¢alisma, bana kullam{an .okuma yontemleri
onun okuyabilecegini gésterdi ve o slevsiz kalty or- Gergek
benim beklentimin  yeniden om.lmda . .ku”anacagl . bu
filizlenmesini sagladh. ke.lm.wler e yargyacagt bu
bilgiler ~ bagimsiz  yasamini

desteklemektedir.
Ogrt-1Calismadan cok
memnunum. Ogrencilerimin
bireysel ozelliklerine
Ebeveyn-1Begendigim bir yonii P e;fornfczl?slarzna ve  sevip
oldu acik¢asi. Cok yararli oldu se\{medlgz seylere dikkat
cocugum icin bu ¢alisma. edilmesi, c¢alismanin ba&nd_an
Hem on kelime ogrendi; hem de Sor]una kadar pandgnjlye
okumaya kars1 ilgisi ve meraki ragmen - p lanlz" Ve tz.tzzlzkle
hazirlamip,  yiiriitiilmesi  ve

5. Bu uygulama siirecinin
olumlu (begendiginiz)  ve
olumsuz (begenmediginiz)
yonleri nelerdir? Kisaca
aciklaymiz.

artti. Olumsuz yonii olmadi.
Ebeveyn-2 Calismanin  olumsuz
tarafi yoktu, her tirlii zorluga,
pandemiye ragmen ¢ok giizel bir
calisma oldu, ¢ok begendim.
Cocugumun okumaya derslerine
istegi artti.

Ebeveyn-30glum icin hig
beklemedigim kadar olumlu bir
calisma oldu. Begenmedigim bir
yant yok. Planlh ve kisa zamanda
ogrendi, ¢ok sasirdim agikgasi,
¢cok memnunum.

ogrenciler igin en uygun olan
saatlerin sec¢ilmesi ¢cok memnun
etti. Olumsuz bir yonii olmadi,
¢ok emek harcanarak yapilan
bir calisma olmus. Ogrencilerim
agisindan ise ¢alisma sayesinde
kendilerine olan giiveni artti ve
kisa bir siirede bir siire icinde

kimsenin beklemedigi 10
kelimeyi okumay: ogrendi.
Ogrt-20grencimin ~ gorsellerle

desteklenerek giinliik yasaminda
kullanabilecegi 10  kelimeyi
okumayr égrenmesi ¢ok yararli
oldu. Bu uygulama ve ¢alisma
icin tesekkiir ederim.

Siirece yonelik
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6. EOPIKS’i zihin yetersizligine
sahip basgka cocuklara/
ogrencilere uygulanmasinin
faydali olacagmi  diigiiniiyor
musunuz?  Sebebini  kisaca
aciklayiniz.

Ebeveyn-1Evet kesinlikle

uygulanmali.  Benim  ¢ocugum

ogrendiyse bir¢cok arkadasi da

ogrenebilir ve ¢ok faydali olur. Ogrt-10zel  gereksinimi  olan
bireylerin yasamalarmmi  daha

Ebeveyn-2Boyle bir ¢alismayr ilk  bagimsiz yiiriitebilmeleri

kez ogrendik, oglumun segilmesi
cok giizel bir duygu. Ama tiim
ihtiyaci olan cocuklara
uygulanmasini ¢ok isterim. Tiim
cocuklarin kendi ayaklar
tizerinde  durmasi biiyiik
firsat.

Ebeveyn-3Evet ihtiyact olan tiim
cocuklara ogretilmeli. Markette,

icin

amaciyla okuma becerilerinin
desteklenmesi  icin  Islevsel
Okumanin desteklenmesini ¢ok
faydali olacagin diistintiyorum.
Ogrt-2Ben ilk kez béyle bir
okuma  yontemi  ¢alismasina
sahit oldum. Elbette ¢ok faydali
olacagini diigtiniiyorum. Egitim
uygulamalarimda ben de sik

tuvalette, lokantada olsun kendi kullanmay: diistiniiyorum.

ihtiyaglarini giderecekleri
vazilart okumalar: ¢ok giizel bir
gey.

Tablo 4.2.1. incelendiginde, ii¢ katilimciya islevsel okuma Ogretiminin sosyal
gegerligine yonelik yoneltilen sorularin tamamina ebeveynler ve dgretmenler olumlu yonde
goriis bildirmistir. Katilimeilarin ebeveynleri cocuklarmin artik okula daha c¢ok isteyerek
gitmeye basladiklarii belirtmis ve okula ve islevsel okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Cocuklarinin uygulama siiresince kazandigi 10 hedef

kelimeyi de okuyabildiklerini dile getirmislerdir.

Ebeveynlerin ¢ogunlugunun ogretimi yapilan 10 hedef kelimenin ¢ocuklarmnin
bagimsiz yasamlarini destekledigini, giinliilk yasamda kendi ayaklar1 iizerinde durmalar1 i¢in
bir baslangi¢c oldugunu, okulu ve okumayi sevmelerinde fayda sagladigini belirtmistir.
Ogretmenler ve ebeveynler arastirmanin uygulama siirecinde olumsuz ve ya begenmedikleri
bir yon olmadigini dile getirmiglerdir. Yine ebeveynler ve dgretmenler uygulama siirecinin
Covid-19 salgin1 sebebiyle yasanan kisitlamalara ragmen saglikli  yiiritildiiglind,
cocuklarinin/6grencilerinin hizli 6grendigini ve okumaya ve okula karsi olumlu tutumlar
gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Bu uygulamanin orta diizey zihin yetersizligine sahip diger
bireylere de uygulanmasmin son derece yararli olacagim sdylemislerdir. Ozetle, sosyal
gegerlik bulgulari, zihin yetersizligine sahip 6grencilere tablet bilgisayarla islevsel okuma
ogretimi i¢in EOPIKS’in ebeveyn ve &gretmen goriisleri ele alindiginda sosyal gecerlik

acisindan etkili bir yontem oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.2.2. Katilimcilara Yonelik Sosyal Gegerlilik Bulgulari

Sorular Yanitlar

Birinci Katihmci Ikinci Katilmel Uciincii Katilmel
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Amaca yonelik

1.0kumay1r  6grendigin
10 islevsel kelimenin

disinda yeni kelimeler Isterim. Evet, 6grenmek isterim. Evet isterim.

O0grenmek ister misin?

2.0kumayr  6grendigin Evet okudum. Su

islevsel kelimeleri okul Okuyor kelimesini disarrya  Evet okudum. Market
digarida ve evde okuyor ' ctktigimda gordiim, okudum, su okudum.
musun? okudum.

Etkililige yonelik

3.Bu kelimeleri

O0grenmen  senin i¢in  Oldu. Evet, okuma égrendim. Evet, okudum, oldu.

faydali oldu mu?

4.Diger ogretmenlerinle
bu c¢alismaya devam
etmek ister misin?

Isterim, evet.

Evet, devam etmek
isterim.

Evet isterim.

Siirece yonelik

5.Bu g¢alismanin i¢inde
yer almaktan memnun
musun?

Mutlu, iyi.

Evet, hosuma gitti.

Memnunum.

6.Bu ¢alisma senin ig¢in
zor muydu?

Hayr.

Hayr. Giizeldi.

Zor degil.

Tablo 4.2.1 ve tablo 4.2.2. incelendiginde, katilimcilarin sorulan tiim sorulara olumlu

yonde goriis bildirdigi goriilmektedir. Katilimcilar bu calismaya katilmaktan mutlu ve

memnun olduklarin1 belirtmistir. Ogrendikleri on kelimenin disinda yeni kelimeler 6grenmek

istediklerini ve diger 6gretmenleri ile bu calismaya devam etmek istediklerini belirtmistir.

Katilimcilar  6grendikleri islevsel kelimelerden bazilarint okul disinda ve ya evde

gordiiklerinde okuyabildiklerini ifade etmislerdir. Tablet bilgisayar araciligi ile okumay1

ogrendikleri islevsel kelimelerin kendileri i¢in faydali oldugunu ifade etmistir. Katilimcilar

calisma siiresince zorlanmadiklarini ifade etmistir.
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BOLUM 5

5. TARTISMA

Bu arastirmada lise kademesinde orta diizey zihinsel yetersizlige sahip ii¢ katilimciya
islevsel okuma becerilerini kazandirmada tablet bilgisayar araciligiyla sunulan EOPIKS’ in
etkililigi arastirilmistir. Arastirmaya lise kademesinde orta diizey zihin yetersizligi tanis1 almis
tic erkek dgrenci katilmistir. Birinci grencinin yasi 21°dir ve 11. sinifta egitim gormektedir.
Ikinci &grencinin yas1 17°dir ve 10. smifta egitim gérmektedir. Ugiincii 6grencinin yag1 20’dir
ve 0 da 10. sinifta egitim gérmektedir. Katilimcilar Konya 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne baglh
bir Ozel Egitim Uygulama Okulu’na devam etmektedir. Katilimcilarin énceden belirlenmis
olan kriterleri saglayip saglamadiklarmin degerlendirmesi yapildiktan sonra, calismaya
katilimlar1 saglanmigtir. Bu Kriterler: 1. orta ve ya agir diizey zihin yetersizligi tanis1 almisg
olduklarina dair resmi kurumlardan onaylanmis rapora sahip olmalari, 2. 14 - 27 yaslar
arasinda yer almalari, 3. katilimcilarin daha 6nce islevsel okuma becerilerinin dgretimine
yonelik bir calismada yer almamalar1 ve 6grenim yasamlarinda, onceki sinif diizeylerinde
klasik okuma-yazma Ogretimleri denenmis olsa da bu beceriyi kazanamamis olmalari, 4.
tablet bilgisayar tizerindeki gorselleri ayir edebilmeleri ve adlarini sdyleyebilmeleri, 5.
uygulamaci tarafindan kendilerine verilen yonergeleri takip edebilmeleri, 6. katilimcilarin
timiiniin gorsel ve isitsel uyaranlar i¢in dikkat stirelerinin minimum bes dakika olmas1 ve 7.
katilimeilarin  aragtirmaya dahil dilebilmesi igin ebeveynleri ve Ogretmelerinin gerekli

izinlerinin temin edilmesidir.

Bu aragtirmanin modeli deneysel arastirma modellerinden “Denekler Arasi Yoklama
Evreli Coklu Yoklama Modeli” dir. Calismada uygulama siireci, asamadan meydana
gelmektedir. Bu asamalar; baslama diizeyi, uygulama ile izlemedir. Arastirmada uygulama
slirecinin tamamu arastirmaci tarafindan stirdiiriilmiistiir. Arastirmada verilerin toplanmasi igin
gerekli envanterler olusturulmustur. Bunlar; a.”Ol¢iit Bagimli Ol¢ii Araglar1”, b.”Ogretmen ile
Ebeveyn ve Katilime1 Sosyal Gegerlik Formlar1”, ¢.“Uygulama Giivenirligi Formlar1” dir. Bu
calismanin bulgular1 bize, katilimcilara islevsel okuma becerileri Ogretiminde Tablet
Bilgisayar Araciligiyla Sunulan EOPIKS’in etkili oldugunu kanitlamaktadir. Tablet Bilgisayar
Araciligiyla Sunulan EOPIKS’in uygulanmasmin ardindan katilimeilarin, 10 hedef kelime
icin performanslarini genelleme oturumlart ile birinci ve {igiincii haftalardaki izleme

oturumlarinda siirdiirmiiglerdir. Calismanin diger bir amaci ve sonucu olan sosyal gecerlik
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bulgularina gére tablet bilgisayar araciligiyla sunulan EOPIKS’in uygulanmasina iliskin
aileler, Ogretmenler ve katilimcilar olumlu goriis bildirmiglerdir. Bu baglamda tablet
bilgisayar aracilifiyla sunulan EOPIKS’in sosyal gegerlige sahip oldugu goriilmektedir.
Tablet Bilgisayar Araciligiyla Sunulan EOPIKS’inin uygulanmasmna iliskin olumlu gériisler
devam eden siirecte de daha genis bir kitleye islevsel okuma ogretimi yapilabilecegini

gostermektedir.

Aragtirmanin tablet bilgisayar aracilifryla sunulan EOPIKS’in orta diizeyde zihin
yetersizligine sahip ii¢ Ogrenciye islevsel okuma beceri Ogretimi tizerindeki etkisi test
edilmistir. Arastirmanin katilimcilarinin 6gretim sonu bulgular1 analiz edildiginde on hedef
kelime i¢in de islevsel okuma becerilerini kazandiklar1 goriilmektedir. Bundan dolay1
katilimcilarin {iciine de uygulanan tablet bilgisayar aracilifiyla sunulan EOPIKS etkili
bulunmustur. Orta diizeyde zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklara tablet bilgisayar araciliyla
sunulan EOPIKS’ e iliskin bir calisma bulunamamistir. Ancak Er’in (2020) yaptigi
arastirmada EOPIKS’in kartlar ile etkililigini arastiran bir calismasi bulunmaktadir. Bir diger
yurti¢i calisma ise; Eligin’in (2015) yaptignt “OSB Olan Cocuklara Islevsel Okuma
Becerilerinin  Kazandirilmasinda Tablet Bilgisayar Aracih@ ile Sunulan Programin
Etkililigini test eden arastirmadir. Yurt disi1 alan yazinda Edmark Okuma Programinin etkili
olup olmadigini arastiran calismalara rastlanmaktadir (Barrier 1981; Brown, 1984). Son
donemlerde yapilan calismalarda ise; Edmark Okuma Programi ile bagska okuma yazma
yontemlerini karsilastiran arastirmalardir (Bruni ve Hixon (2017). Yurtdisi ve iilkemizde
yapilan tiim arastirmalarda ¢ikan sonuglarina zihinsel yetersizlige sahip bireylerde “Edmark
Okuma Programi”nin etkili oldugu yoniindedir. Bu arastirmanin bulgular1 da dikkate
alindiginda hem iilkemizdeki, hem de yurtdisinda yapilan arastirma bulgularinin sonuglarini

desteklemektedir.

Bu arastirmada 2018 yili itibari ile MEB Ozel Egitim Uygulama Okulu ikinci ve
iiclincli kademe okullarinda Tirkce, Okuma-Yazma dersi 6gretim programlarinda ve ders
kitaplarinda yer alan Edmark Okuma Programi’na gore islevsel okuma igeriklerinin tablet
bilgisayarla sunulan etkilesimli web sayfalar1 olarak tasarlanarak yardimeci teknoloji olarak
kullanilmigtir. Bu manada caligma tilkemizde ve yurtdis1 alan yer alan az sayida aragtirmadan
biri olmas1 agisindan énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ozel egitim ihtiyact olan bireylere
EOPIKS’in uygulanmasinda yanlissiz dgretim ydntemleri ile calisilmasi tavsiye edilmektedir

(Edmark, 2013). Alan yazin incelendiginde goriildiigii gibi islevsel okuma becerilerinin
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uygulanmasinda “Es Zamanl Ipucu Ile Ogretim Yontemi”in etkisini inceleyen arastirmalar
bulunmaktadir (Schuster vd., 1992; Waugh vd., 2011; Er, 2020). Bu ¢alismalarin ¢ogu
“Edmark Okuma Programi” na yonelik yapilmamis olsa da kelime &gretim oturumlarinda
kullanilan teknikler agisindan incelenebilir. Bu c¢alismanin da uygulama asamasinda
kullanilan es zamanli ipucu ile 6gretim yonteminin etkili oldugu ve bu anlamda diger
aragtirma sonuglar ile Ortlistigli gorlilmiistiir. Arastirmada es zamanli ipucu ile Ogretim
yonteminin kullanimi i¢in 6n kosullarini saglayan {i¢ Ogrenciyle g¢alisma yliriitiilmiis ve
katilimei ti¢ 6grenci hedef kelimeleri az zamanda ve minimum hata ile 6grenmislerdir. Yine
bu anlamda da bu ¢alisma diger arastirma sonuglarini desteklemektedir. Zihin yetersizligine
sahip bireyler toplumsal yasam becerilerinde daha bagimsiz olabilmeleri i¢cin okuma-yazma
becerilerine sahip olmalari son derece dnemlidir. Bu durumun 6nemini kavramis birgok
arastirmaci zihin yetersizligine sahip bireylerin klasik okuma-yazma yontemleri karsisinda
yasadiklar giicliikleri agmalarini saglamak, yiiksek basar1 diizeyi yakalamak amaciyla islevsel
okuma ogretimine yonelik arastirmalara agirlik vermislerdir (Mechling ve Gast, 2003).
Zihinsel yetersizlige sahip bireylere islevsel kelime okuma becerilerinin 6gretimi artik klasik
bir yontem olarak goriilmeye baslanmasindan dolayi, hedef sozciiklerin gorsel 6gretimlerine
yer vermislerdir (Conners, 1992; Cohen, 2005; Er, 2020). Alanyazin incelendiginde bir¢ok
arastirmanin sonuglari orta agir diizey zihin yetersizligine sahip katilimcilarin islevsel kelime
okuma becerilerini kazandiklarini1 gostermektedir (Eligin, 2015; Er, 2020; Fiscus vd., 2002).
Bu caligmanin ii¢ katilimcist orta diizey zihin yetersizligine sahiptir olup, 10 hedef kelimeyi
islevsel okuyabilmektedir. Bu calismanin alan yazin incelenen diger ¢alisma sonuglariyla

ortiismekte oldugunu gostermektedir.

Calismanin birinci sorusuna bakildiginda katilime1 bireylerin hedef kelimeleri okumast
lizerinde tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in etkililigi arastirilmistir. Arastirma da tablet
bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in etkili oldugu gériilmektedir. Ug katilimer dgrencinin de on
hedef kelimeyi okumay:1 Ogrendigi grafik analizinde goriilmektedir. Arastirma bulgulari
etkililik agisindan degerlendirildiginde EOPIKS’in &gretimi calismasi ulusal ve uluslararasi
alan yazinda zihinsel yetersizligi olan cocuklarla yiiriitilen diger ¢aligma bulgularini

destekledigi goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci sorusunda katilimci bireylerin hedef kelimeleri okumasi iizerinde
tablet bilgisayar ile 6gretimin etkisinin ne oldugu arastirilmistir. Katilimci bireylerin hedef

kelimeleri okumas: iizerinde tablet bilgisayar ile dgretimin etkisi oldugu goriilmektedir. IKinci
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soruda orta diizeyde zihinsel yetersizligi sahip bireylerin katihimeci oldugu EOPIKS’te
ogretimlerin tablet bilgisayarla yapilmasi etkili olmustur. Fakat katilimcr bireyler arasinda
tablet bilgisayarla 6gretim siireleri bakimindan farkliliklar bulunmaktadir. Katilimeilarin her
hedef kelime icin tablet bilgisayarla 6gretim siireleri Tablo 3.2.3” te verilmistir. Katilimc1
bireyler arasindaki toplam oturum siirelerindeki farklar daha onceki tablet bilgisayar ve ya
taginabilir cihaz kullanim deneyimlerinden kaynaklandigi disiiniilmektedir. Birinci katilimet
birey ile ikinci katilimec1 birey ve iiglincli katilime1 birey arasinda daha anlamli bir fark
bulunmaktadir. Bu durumun birinci katilimcr bireyin diger katilimci bireylerden tablet
bilgisayar kullanimi  konusundaki deneyiminin fazla olmasindan kaynaklandigi

diistiiniilmektedir.

Aragtirmanin iiciincii olarak; “Tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in &gretiminin
ardindan Kkatilimci bireylerin 10 kelime ile ilgili performanslarin bir, ti¢ ve bes hafta
stirdlirebilmekte midir?” sorusuna cevap aranmistir. Arastirma sonuclarina bakildiginda
katilimecinin on hedef kelimeyi de bir ve ii¢ hafta sonra islevsel olarak okumayi stirdiirebildigi
yoniindedir. Covid-19 salginindan dolayr kisitlamalara gidilmesi ve katilimcilarin saglik
problemleri  sebebiyle ve bes hafta sonra yapilacak olan izleme oturumu
gergeklestirilememistir.  Bu durum katilimci bireylerin performanslarini bir ve ii¢ haftanin
ardindan da siirdiirdiiklerini gostermektedir. EOPIKS’in sistematik bir yapida olmas,
yanligsiz Ogretim yoOntemlerinden es zamanli ipucu ile Ogretim yapilmasi, igeriklerin
etkilesimli olmasindan dolayr daha dikkat c¢ekici olmasi ve tablet bilgisayarla sunulmasi,
materyalleri igin 6n hazirlik yapmak gerektirmedigi i¢in bu siirenin daha ¢ok &gretimler ve
tekrarlar i¢in kullanilmasimin ayrica gercek ortamlarda genelleme yapilmasindan dolayi

katilimcilarin performanslarii 1 ve 3 haftada da siirdiirdiikleri diistiniilmektedir.

Aragtirmanin dordiincii sorusunda katilimer bireylere tablet bilgisayar ile sunulan
EOPIKS’in 6gretiminin ardindan, katilimcilarm ailelerine islevsel okuma performanslarina
yonelik  goriislerinin - neler oldugu sorulmustur. Katilimecr 6grencilerin  aileleri ile
ogretmenlerinden alman gorilislere gore, Ogretimi yapilan 10 kelimenin ¢ocuklarinin
bagimsizliklarina katki sundugunu ifade etmislerdir. Ikinci &grencinin ailesi gocugunun
ogrendigi islevsel kelimeleri okuyarak markette kolaylikla istedigi trini kendisinin
alabildigini belirtmistir. Ugiincii katilimcinin ebeveyni ise ev disinda ve okul iginde tuvalet
tabelasim okuyarak yerini artik bulabildigini belirtmistir. Ogretimi yapilan on hedef kelimeyi

etiketlerde, yemek ve igecek meniilerinde, iriinlerin {izerinde ve okul ve ya toplumsal
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alanlarda yer alan levhalarda okuyabildigini belirtmistir. Bu durumun tablet bilgisayar ile
sunulan hedef kelimelerin 6gretim oturumlarindaki tekrar sayisindan, izleme oturumlarindaki
tekrar sayisindan ve genelleme oturumlarinin gergek ortamda gerceklestirilmesinden

kaynaklandig1 diigtintilmektedir.

Arastirmanin besinci sorusunda katilimecr bireylere tablet bilgisayar ile sunulan
EOPIKS’in 6gretiminin ardindan, katilimcilarin islevsel okuma performanslarina yonelik
ogretmenlerinin goriislerinin neler oldugunu sorulmustur. Aragtirma bulgulari dogrultusunda
sinif dgretmenlerinin tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in katilime1 dgrenciler icin etkili
oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Hedef kelimelerin Ogretiminin  geleneksel diger
yontemlerden daha hizli ve kalici oldugunu ifade etmistir. Ogretmenler, tablet bilgisayar ile
sunulan EOPIKS’in dgretiminin katilimer grencilerin bagimsiz yasam becerileri gelisimine
faydali oldugunu ifade etmistir. Bu durum arastirmaci tarafindan hedef kelimelerin se¢iminin,
ebeveynler ve dgretmenlerin goriisleri dogrultusunda katilimer 6grencilerin ihtiyaglart goz

onilinde bulundurularak yapilmasindan kaynaklandigi diigiiniilmektedir.

Aragtirmanin altinc1 sorusunda “Tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in uygulanmasi
sonrasi, katilimci bireylerin islevsel okuma becerilerini sergilemedeki kendi performans
diizeyleri hakkindaki goriisleri nedir?” sorusuna cevap aranmustir. Katilimc1 6grenciler
aragtirmaya katilmaktan memnun olduklarim1 ve diger 6gretmenlerle bu calismayr devam
ettirmek istediklerini, yeni kelimeler 6grenmek istediklerini belirtmistir. Katilimer {i¢ 6grenci
de islevsel kelime okuma calismasinin kendileri i¢in faydali oldugunu ifade etmistir. Bu
durumun caligmanin tablet bilgisayar iizerinden sunulmasi, programda gorsel ve isitsel
destegin bulunmasi ve genelleme oturumlarinin ger¢ek ortamlarda gerceklestirilmesinden
kaynaklandig1 disiiniilmektedir. Bu arastirmada toplanan ve analiz edilen sosyal gegerlik
bulgulari, arastirmanin amagclarinin yan1 sira alan yazindaki bagka islevsel okuma
becerilerinin dgretimine yonelik yapilan arastirmalarin temel amaglar ile de Ortiistiigiini

gostermektedir.

Bu arastirmada birtakim siirliliklar vardir. Bu sinirliliklardan biri, arastirmada 1 ve 3
hafta izleme verileri toplanabilmistir. Besinci hafta izleme verileri Kovid-19 salgini
kisitlamalar1 ve katilime1 dgrencilerin saglik problemleri sebebiyle toplanamamustir. Ikinci
siirlilik ise katilimer &grencilere, ailelerinin, dgretmenlerinin, son olaraktan kendilerine

sorularak islevsel oldugu varsayilan 10 hedef kelime belirlenmesi ve bu kelimelerin
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ogretimlerinin yapilmasidir. Ayrica aragtirmada katilimcr 6grencilerin 6gretilen kelimeleri
islevsel olarak okuyup okuyamadigi az sayida ve kisitli olan gergek bir ortamlarda test edilmis
olup, hedef 10 kelimenin islevsel okundugunu daha kapsamli ve katilimcilarin gergek yasam
alanlarinda dogrudan gozlemlenerek test edilmesi daha faydali olacaktir. Bir baska sinirlilik
ise, tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in bir web sitesi iizerinden ¢alismasindan dolay1
internet baglantisina ihtiya¢ duyulmasidir. Tablet programinda yer alan sozciiklerin
degistirilmesi gerekmektedir; ornegin bir set bitince diger sete ait sozciiklerin aktif hale
getirilmesi gerekmektedir. EOPIKS icin internet baglantistna gereksinim olmasi bu
arastirmanin sinirliliklart arasinda yer almaktadir. Yine simirlilik olarak karsimiza ¢ikabilecek
bir durum ise; EOPiKS’in tablet bilgisayar ile sunulacak olmasinin bireylerde bagimlilik
riskini ortaya ¢ikarabilecegidir. Bu risk hakkinda katilimcilarin  ebeveynlerine ve
dgretmenlerine tablet bilgisayar kullanim kurallar ile ilgili bilgilendirme yapilmustir. leriki
aragtirmalarda bu calismanin gelistirilmesi ve ya tekrar edilmesi i¢in, islevsel okuma
ogretiminde kullanilacak igeriklerin web tasarimina ve ya tablet bilgisayar uygulamalarina
ihtiya¢ duyulacaktir. Bu durumda yapilacak tasarimlar i¢in bir biitce ayrilmasi gerekmektedir.
Ancak gelecek arastirmalarda ¢alismanin tekrar1 olasiligi diisiiniilerek web sitesi acik adres

olarak tasarlanmigtir. Gelecek arastirmalar igin arastirmaciya ve www.islevselokuma.com.tr

adresinden ¢alismada kullanilan igeriklere ulasilabilir.
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BOLUM 6

6.SONUC VE ONERILER
5.1.Sonu¢

Arastirmada, tablet bilgisayarla sunulan EOPIKS’in orta diizeyde zihin yetersizligine
sahip katilimcilarda etkililigi gercek ortam kullanilarak test edilmistir. Burada katilimeilarin,
EOPIKS’inde yer alan hedef sozciikleri tablet bilgisayar ile sunumunun disinda okuyup
okuyamadiginin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu sayede EOPIKS ile kazandirilan hedef
sozciiklerin genellemesi ile ilgili de veriler toplanmasina olanak saglanmistir. Katilimcilarin
giinliik rutinlerinde karsilasabilecekleri gergek ortamlarda hedef kelimeleri gordiiklerinde
okumalar1 ve okuduklar1 talimatlara uygun davraniglar sergilemeleri hedeflenmistir.
Katilimcilarin - 6grendikleri her hedef kelimeyi gergek ortamdaki dort farkli {irtinden,
levhalardan ve ya yeme-igme meniilerinden islevsel olarak okumalart ve okuduklarina uygun
davraniglar sergilemeleri beklenmistir. Kanit temelli uygulamalar ile islevsel okuma
becerileri 6gretimini test eden arastirmalari meta analiz yontemi ile inceleyen bir arastirma da,
arastirmalarin  biiyilk ¢ogunlugunda islevsel okuma becerisinin Ogretim materyalleri ile
calisildigini ancak Ogretilen kelimelerin genellemesine yonelik caligsmalarin ¢ok az sayida
oldugunu belirtmistir (Spector, 2011).Ayn1 zamanda Er, (2020)’ de yaptig1 arastirmada
katilimc1 68renci i¢in sinif ortaminda dgretilen kelimelerin benzetilmis ortamda genellemesini
yaptirmigtir. Bu arastirma da ise EOPIKS’in uygulanmasindan sonra katilimcr &grencilerin
gergek ortamda gesitli Giriin tabela ve meniilerde igerisinden genellemesi yapilmistir. Bu
arastirma Spector ’un (2011) diger arastirmalarda eksik gordiigii asama olan genelleme
agamasmin eksikligini gidermis ve ayni zamanda Er’in  (2020) yaptigi arastirmadaki
benzetilmis ortamda genelleme asamasindan daha 6tede gergek ortamda geneleme yapilmistir.
Arastirma bulgular1 analiz edildiginde tiim 6grencilerin 10 hedef islevsel kelimeyi de okuyup,
gercek ortama genelledikleri ve daha sonraki haftalarda da okuma performanslarini devam
ettikleri belirlenmistir. Arastirmadaki tiim bulgularin analizi sonucunda tablet bilgisayar ile
sunulan EOPIKS’in orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireylere islevsel okuma

becerilerinin 6gretimi i¢in etkili oldugu ortaya konulmustur.
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Islevsel okuma bireylerin giinliik yasamlarinin pargasi olan ev, toplumsal alanlar, okul,
is yeri gibi yakin g¢evresinde kullanabilecekleri ilgili sdzciikleri gorsel olarak taniyarak
bagimsizliklarini arttirmayr amaglamaktadir (Brown vd., 1979; Browder ve Lalli, 1991,
Conners, 1992). Islevsel okumanin farkli bir hedefi de bireylere yasamlarina dair istedikleri
tercihleri yapma firsati sunmaktir. Bireylerin gereksinimlerini gidermede tercih yapabilmeleri
son derece Onemlidir. Ornek olarak, hedef kelimeleri kazanmis bireyler, yeme-igme
meniisiinden tercihini yapabilir ve ya listeden sevdigi sarkiy:r tercih ederek dinleyebilir. Bu
baglamda islevsel okuma becerilerine sahip bireyler, kisisel isteklerine ve zevklerine gore
yasami igin tercihlerde bulunarak da bagimsiz yasayabilmektedirler. Ayni zamanda hedef
sozciikleri kazanan bireyler, acil ¢ikis, toplanma alani, 6liim tehlikesi, yaya gecidi gibi son
derece hayati olan uyarilar1 okuyabilmeleri toplumsal alanlarda giigliik yasamamalarina fayda

saglayacaktir (Er, 2020; Browder ve Snell, 2000).

Bu calismada klasik okuma yazma yontemleri ile okuma yazma 6gretimi denenmis
ancak basarili olunamamus dgrenciler igin EOPIKS’in uygulanmas ile ilgi, ihtiyag ve yakin
cevresinde bulunan toplumsal alanlarla ilgili kelimeleri 6grenebilmektedirler. Bu kelimelerin
se¢imi bireyin bireysel farkliligi ve ihtiyaglar1 goz oniinde bulundurularak segilebilmektedir.
Bu durumda 6grencinin ihtiyaglarina hizli cevap vermek agisindan ¢ok onemlidir. Ayrica
EOPIKS’in dgretiminde MEB Tiirkce dersi igerisinde yer alan islevsel okuma ogretimi ile
direk uyumlu halde olmasi diger Ogrencilerle Ogretmenlerin  de c¢alisabilmesini
kolaylastiracaktir. Uygulama tablet bilgisayar ile sunulmustur ancak web sitesi lizerinden
etkinlik etkilesimli etkinlik sayfalarina bilgisayar, tablet, cep telefonu gibi web sitesine
baglanabilecek tiim cihazlar yardimiyla da calismak en biiylik avantajlardan biridir. Bu
arastirma da bu anlamda islevsel okuma 6gretiminde alan yazinda yardimci teknolojilerin
kullaniminin etkili oldugunu bulgulayan bir¢ok arastirma ile paralellik gostermektedir. Alan
yazindaki arastirmalarda da goriildiigii tizere, segilen kelimelerde katilimcilarin bireysel
farkliliklar1 dikkate alindiginda giinliik yasamlarini kolaylastirmaktadir; bu arastirmada da
ogrenciler icin secilmis “Su, Siit, Cay, Yumurta, Corba, Kofte, Pasta, Sabun, Tuvalet, Market”
kelimeleri 6grenmisler bir ve li¢ hafta sonra da kelimeleri okuyabildikleri goriilmiistiir ve
ogrenilen bu kelimeleri gercek ortamlarinda kullanmuslardir. Ogrencilerden ailelerden ve
ogretmenlerden gelen geri déniitler ¢ergevesinde Tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in

ogretiminin  Ogrencilerin  giinliik yasamlarint  kolaylastirdifi  ve bagimsiz hareket
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edebilmelerine katkida bulundugu belirtilmistir. Cocuklarinin okuma yazma 6grenemeyecegi

ile ilgili fikirlerinin bu arastirma ile degistigini belirtmislerdir.

Bu arastirmada katilimcilarin okul, ev ve bunlarin disinda da tiimiiyle toplumsal
yasamda daha bagimsiz oOlmalar1 ve ayn1 zamanda sosyal kabullerine yonelikte fayda
saglamast ag¢isindan tiim hedef kelimeler Ogrenci, Ogretmen ve ebeveynlerle birlikte
secilmistir. Bu kelimelerin 6gretimi ile katilimc1 &grencilerin yasamalarina dair farkli
tercihlerde bulunabilmesi ve toplumsal alanlarda daha bagimsiz olmasi hedeflenmistir. Bu
acidan bu arastirmada 6gretilen kelime sayist sinirli da olsa katilimcr 6grencilerin okumay1
ogrendigi kelimeler hayatim1 kolaylastiracagi diisiiniilmekte dolayisiyla arastirmanin sosyal
gegerliliginin oldugunu gdstermektedir. Arastirmanin sosyal gegerlik bulgularina bakildiginda
da bu Kkestirimi dogrulamaktadir. Katilimer 6grencilerle, ebeveynleri ve o6gretmenleri ile
yapilan goriismelerde, EOPIKS’in &grenciler igin bagimsiz yasami destekledigini
belirtmislerdir. Ogrencinin ailesi artik gocugunun markette ve ya kafede 6grendigi kelimeleri
kolaylikla kullanarak aligverisini yapabildigini ve ya siparisini verebildigini ifade edilmistir.
Ogretmeni ise tuvalet ihtiyaci oldugunda tabelay1 okuyarak yerini kolaylikla bulabildigini ve
ihtiyacim1 artik bagimsiz olarak giderebildigini belirtmistir. Arastirmanin sosyal gegerlik
bulgulari, ulusal ve uluslararasi arastirmalarin ortak temel amaglarina da kapsamaktadir. Alan
yazinda yer alan arastirmalar iglevsel okuma 6gretiminin etkililigini kanitlamis birgok ¢aligma
ile paralel olarak Tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in zihinsel engelli 6grencilere okuma
ogretiminde etkili oldugu sonucuna ulasilarak ulusal ve uluslararasi alanda yapilan

calismalarla bu anlamda ortiismektedir.
Bu arastirmadan ¢ikan sonuglar su sekilde siralayabiliriz;

1. Zihinsel yetersizligi olan dgrencilere islevsel okumaya yonelik hedef kelimelerin
dgretiminde tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS etkili olmustur.

2. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere yonelik EOPIKS’in uygulanmasinda tablet
bilgisayar kullanim1 etkili olmustur.

3. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere hedef kelimelerin tablet bilgisayar ile sunulan
EOPIKS ile 6gretiminde es zamanli ipucuyla 6gretim yontem etkili olmustur.

4. Tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS ile dgretim yapildiktan sonra zihinsel
yetersizligi olan dgrencilerin hedef kelimeleri gergek ortama ( market, kafe)

genelleyebilmektedirler.
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5. Tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS ile dgretim yapildiktan sonra zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin hedef kelimeleri okuma diizeyleri 1 ve 3 hafta sonra da
stirmektedir.

6. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in
uygulanmasinda aragtirmanin sosyal gecerligine yonelik ailelerin, 6gretmenlerin ve

ogrencilerin goriisleri olumludur.

5.2. Oneriler

Bu boliimde aragtirmada yiiriitiilen uygulama siireci ve arastirma bulgular1 dikkate

alinarak uygulamaya yonelik ve ileriki aragtirmalara yonelik onerilerde bulunulmustur.
5.2.1.Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Arastirmanin sosyal gecgerlik bulgularina bakildiginda 2018 yilindan bu yana MEB
tarafindan okullarda okutulan islevsel okuma becerileri ile ilgili 6gretmenlerin
bilgisinin istenen diizeyde olmadigi goriilmektedir. Uygulamanin, ilk okuma yazma
Ogretimi denenmis fakat basarili olunamamis orta diizey zihinsel yetersizlige sahip
bireylerin egitiminde etkili oldugunun bilgilendirilmesi yapilarak, 6gretmenlerin tiim
ayni Ozelliklere sahip 6grencilere islevsel okuma 6gretiminde kullanmalar1 konusunda
farkindaliklarinin arttirilmasi saglanabilir.

2. Ebeveynlere, 6grencilere okulda tablet bilgisayar araciligiyla sunulan EOPIKS ile
daha oOnce Ogretimi yapilmis islevsel kelimeler igin, okul disinda da cocuklarini
desteklemek ve Ogrenilenleri tekrar ettirmek amaciyla, programin tanitiminin ve
Ogretiminin yapildigi bir aile egitim programi diizenlenebilir.

3. Daha biiyiik bir 6grenci kitlesine egitim verilebilmesi ve 6grenci, 6gretmen ve ailelerin
uygulamaya erisilebilirligini arttirmak amaciyla tablet bilgisayar araciligiyla sunulan
EOPIKS’in web uygulamas: MEB tarafindan EBA sistemine dahil edilebilir ve ayni
zamanda diger tiim islevsel okuma kelimelerinin de yer aldigi, android ve ios isletim
sistemlerinde internet baglantis1 gerektirmeden de calisabilecek bir mobil uygulama
yapilabilir.

4. EOPIKS’in tablet bilgisayar ile sunumunun teknoloji destegi gerektirmesinden dolay1
bu ve bunun gibi teknoloji destekli 6gretim programlarimin kullanma becerilerinin

artmasi i¢in niversitelerin 6zel egitim boliimlerinde 6grenim goren aday 6gretmenler
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i¢in miifredata se¢meli olarak Ozel Egitimde Teknoloji Kullanimi baslhikli bir ders

konulabilir.

5.2.2.1leri Arastirmalara Yonelik Oneriler

. Arastirma tablet bilgisayarla sunulan EOPiKS’in etkililigi, Konya ilinde bir &zel
egitim uygulama okulunda, orta ve agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireyler
iizerinden test edilmistir. On hedef kelimeye yonelik EOPIKS ile islevsel okuma
ogretimi yapilmistir. Gelecekteki arastirmalarda farkli ortamlarda (¢ocuklarin evleri),
farkl kisilerle (anne-babalar, 6gretmenler), farkli gelisimsel yetersizligi olan gruplarla

(OSB, Coklu Yetersizlik) ¢alisilabilir.

. Tirkiye 6rneklemi ile katilimci sayist ve kelime sayisi arttirarak yeni arastirmalar

yapilabilir.

. Bu aragtirmada tablet bilgisayarla sunulan EOPIKS’in etkililiginde orta ve agir
diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireylere on hedef kelimeye yonelik kelimeyi
okuma, kelimeyi gorseli ile esleme, kelimeyi ciimle ve metin igerisinde okuma
calismalar1 yapigsmustir. Islevsel okuma ile birlikte yazma asamalarmin da dahil

edildigi aragtirmalar yapilabilir.

Ulusal ve uluslararasi calismalarin bazilar1 islevsel okuma becerilerinin yardimci
teknolojilerle 6gretiminin etkililigini incelemektedir. EOPIKS’in kelime kartlart
hazirlanarak yapilan Ogretimleri ile teknoloji destekli Ggretimlerini, O6grencilerin
ogrenme hizlari, edinim, kalicilik, genelleme agisindan farklilasan noktalarini test eden

calismalar yapilabilir.
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EK 19. Gerg¢ek Ortamda(Genelleme) Veri Toplama Siireci

EK 1: Aile izin Formu
Bu aragtirmanin genel amaci, lise donemindeki zihinsel yetersizligi olan {i¢ 6grenciye
islevsel okuma becerilerinin kazandirilmasinda Edmark Okuma Programi’nin etkililigini
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, g¢ocugunuzla calismak istiyorum. Calismanin,
......................... tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasi planlanmakta
olup cocugunuz i¢in belirlenmis on hedef kelimeyi bagimsiz olarak okumayi 6grenene

kadar stirdiirtilmesi 6n goriilmektedir.

Calisma, ¢cocugunuzun kayitli bulundugu ve 6grenimine devam ettigi Selguklu Ozel
Egitim Uygulama Okulu’'nda gergeklesecektir. Calismanin haftada dort giin (sals,
carsamba, persembe, cuma) olarak yapilmasi planlanmaktadir. Calisma siiresince, Veri
toplamak amaciyla ¢gocugunuzun kamera goriintiileri alinacaktir. Bu goriintiiler, yukarida
ifade edilen amag¢ disinda herhangi bir yerde kullanilmayacak ve ders, konferans, sosyal
medya vb. gibi herhangi bir ortamda paylasilmayacaktir.

Velisi oldugum g¢ocugun adi ve soyadinin agikca kullanilmamasi, ¢alisma
sonuglarinin bilimsel amagclar haricinde kullanilmamasi, kamera goriintiilerinin yazili veya
s0zIl iznim olmadan herhangi bir ortamda paylasilmamasi kosullar ile aragtirma siiresince
veri toplamak amaciyla ¢ocugumun video goriintiilerinin alinmasinda ve c¢alismaya
katilmasinda herhangi bir sakincasinin Olmadigini beyan ederim. Ayrica ¢ocugumun
Ogretim (uygulama) , izleme ve gercek ortamda genelleme (market, kafe) calismalarina

katilmasina ve ¢aligma boyunca kamera goriintiilerinin alinmasina izin veriyorum.

Aragtirmaci Adi, Soyadi: Ersan AKARSU

Tletisim Bilgileri:
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Veli Adi-Soyadi:
Telefon Numarasi
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EK 2. Ogretmen Izin Formu

Bu aragtirmanin genel amaci, lise donemindeki zihinsel yetersizligi olan ii¢ 6grenciye
islevsel okuma becerilerinin kazandirilmasinda Edmark Okuma Programi’nin etkililigini
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, 06grencinizle c¢alismak istiyorum. Calismanin,
vodod tarihinde baslamasi planlanmakta olup 6grenciniz segilen 10 hedef kelimeyi
bagimsiz olarak okumayir O6grenene kadar siirdiiriilmesi ©6n goriilmektedir. Caligsma,
Ogrencinizin  devam  ettigi  .................... Ozel Egitim Uygulama Okulu’nda
gerceklesecektir. Calismanin haftada ii¢ giin (sali, ¢arsamba, persembe, cuma) olarak
yapilmasi planlanmaktadir. Calisma siiresince, 0grencinizin kamera gorintiileri alinacaktir.
Bu goriintiiler, yukarida ifade edilen amag¢ disinda herhangi bir yerde kullanilmayacak ve

ders, konferans, sosyal medya vb. gibi herhangi bir ortamda paylasilmayacaktir.

Ogretmeni oldugum o6grencinin adi ve soyadinin agikga kullanilmamasi, ¢alisma
sonuclarinin bilimsel amaclar haricinde kullanilmamasi, kamera goriintiilerinin yazili veya
sOzlli iznim olmadan herhangi bir ortamda paylasilmamasi kosullar1 ile 6grencinin kamera
goriintiilerinin  alinmasinda ve Ogrencinin c¢aligmaya katilmasinda higbir sakincanin
bulunmadigini beyan ederim. Ayrica 6grencimin/dgrencilerimin Ogretim (uygulama) ve
degerlendirme ¢alismalarima katilmasina ve c¢alisma boyunca kamera goriintiilerinin

alinmasina izin veriyorum.

Arastirmaci Ad1, Soyadi:

Iletisim Bilgisi:
Ogretmeni  bulundugum  ................. Y7777 A numarali  ogrencimin
.................................................................. ’in  yukarida  aciklanan  arastirmayaq
katilmasina izin veriyorum.
ceidcviid
Imza
Ogretmen Adi-Soyad :
Telefon Numarast
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EK 3. Ogretmen Gériisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

Arastirmacinin Adi, Soyadi:

Ogretmen Adi, Soyadi:

Goriisiilen Yer:

Gortisme Tarihi:

Ogrencinin;
Adi, Soyadr: Dogum Tarihi:
Tanisi: Ek Yetersizlik Durumu: Var | Yok
Varsa, acgiklar misiniz?
Siif Diizeyi: Kag yildir sizden egitim aliyor?
Ogrenci daha énce ilk okuma yazmaya yonelik egitim aldi mi1? Evet | Hayir

Kag yil okuma yazma egitimi aldi1?

yazma ¢aligmalar1 yapildi?

Hangi yontem ya da yontemler ile okumal

Simdiye kadar Ogrenci ile yapilan okuma yazma caligmalari sonrasinda &grencinizin
okuma yazma ile ilgili neler 6grendi? (Ornegin okudugu ve yazdigi harfler, bakarak
yazabildigi kelime ya da ctimleler, kendi ve yakin gevresindeki kisilerin adin1 yazma vb.)

neler oldugunu diistiniiyorsunuz?

Ogrencinizle ilgili olarak okuma yazma 6grenmede basarisiz olunmasmin nedenlerinin

herhangi bir egitim programina katildi mi1?

Ogrenciniz, islevsel okuma becerilerinin kazandirilmasma yodnelik (yani
yasaminda siklikla karsilastigi kelimeleri okumay1 6gretmeyi hedefleyen)

Evet

Hayir

Evet, kisaca acgiklar misiniz?
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Ogrenciniz tablet bilgisayardan adi sdylenen varliklarla ilgili resimleri
gostermekte ve bu varliklar1 adlandirabilmekte midir?

Evet

Hayir

Evet, ise 6grencinin gosterebilidigi/adlandirabilidigi resimlerin neler oldugunu hakkinda

bilgi verebilir misiniz?

Ogrenciniz dniine konulan resimli kartlar arasindan istenileni vermesi Evet | Hayir
istendiginde bu yonergeyi yerine getirebilir mi?

Ogrenciniz 6niine konulan resimli kartlar arasindan ayni1 olan resimli Evet| Hayir
kartlar1 Gist Giste koymasi istendiginde bu yonergeyi yerine getirebilir mi?

Ogrenciniz esleme becerisine sahip mi? Evet | Hayir
Evet, ise kisaca aciklar misiniz?

Ogrenciniz farkli olan1 ayirt etme becerisine sahip mi? Evet | Hayir
Evet, ise kisaca agiklar misiniz?

Ogrenciniz 6niine koyulan sirali olay kartlarina bakarak en az bes dakikalik | Evet | Hayir

bir hikayeyi dinleyebilir mi?

Ogrencinizin konusmasi hakkinda bana neler sdyleyebilirsiniz? (Kendini nasil ifade

ediyor?, Kag kelimelik ciimleler ile konusuyor? Konusmasi anlasilir mi1?)

Ogrenciniz iletisim kurarken bilgi isteme, sorulara cevap verme gibi | Evet

iletisim islevlerini kullanir m1?

Hayir

Evet ise biraz bilgi verebilir misiniz? ( Ne gibi durumlarda size sorular sorar?, Sizin

sordugunuz sorulara cevap verir mi?, Nasil cevaplar verir?)

Ogrenciniz verdiginiz yonergeleri anlayarak yerine getirebilir mi? Evet

Hayir

Evet ise, ne tiir yonergeleri yerine getirir? ( Tek kelimelik /iki kelimelik / Ug ve iizeri

kelimelik yonergeler)
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EK 4. Ebeveyn Goriisme Formu

EBEVEYN GORUSME FORMU

Arastirmacinin Adi, Soyadi:

Ebeveynin Adi, Soyadi:

Goriistilen Yer:

Gorlisme Tarihi:

Aileye ait bilgiler;

Adi, Soyadt:

Telefonu:

Adresi:

Egitim Durumu:

Cocugun egitim 6zgecmisi;

Yetersizligi belirleyen kurum veya kisi adi:

Yetersizligi ka¢ yasinda belirlendi?

Egitim almaya ne zaman bagladi?

Kag senedir egitim aliyor?

Cocugunuz daha once ilk okuma yazmaya yonelik egitim aldi m1?

Evet

Hayir

Kag yil okuma yazma egitimi aldi1?

yazma ¢alismalar1 yapildi?

Hangi yontem ya da yontemler ile okuma

neler oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Ogrencinizle ilgili olarak okuma yazma 6grenmede basarisiz olunmasmin nedenlerinin

Cocugunuz, islevsel okuma becerilerinin kazandirilmasina yonelik
herhangi bir egitim programina katildi m1?

Evet

Hayir

Evet, ise biraz bilgi verebilir misiniz?

Cocugunuz, islevsel okuma becerilerinin kazandirilmasina yonelik
tablet bilgisayarla herhangi bir egitim programina katild1 m1?

Evet

Hayir

Evet, ise biraz bilgi verebilir misiniz?

Cocugunuz hayvan, cigek, agac, cocuk, bebek gibi canli veya yiyecek
icecek ya da masa, tabak gibi ¢evresinde nesnelerle ilgili resimli kartlar
gosterildiginde karttaki varliklar1 adlandirabilmekte midir?

Evet

Hayir

misiniz?

Evet, ise ¢cocugunuzun hayvan, ¢icek, agag, ¢cocuk, bebek gibi canli veya yiyecek icecek
ya da masa, tabak gibi tanidigi/bildigi nesnelerin neler oldugu hakkinda bilgi verebilir
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EK 5. islevsel Kelime Belirleme Formu

Degerli Ogretmen / Ebeveyn, arastirma kapsaminda asagidaki kelime listesindeki her alandan,
cocugunuzun/6grencinizin glinlik hayatinda sik karsilasabilecegi ve 6gretimi yapilmasinin
faydali olabilecegini diisiindiigiiniiz, bes kelime se¢iniz. Sectiginiz kelimelerin tercih siralarini

belirtiniz.

ALANLAR KELIMELER TERCIH SIRASI

Corba ()

Kofte ()

Lahmacun ()

Tavuk Doner ()

Et Doner ()

Hamburger ()

Pizza ()

. Etli Ekmek ()
Yeme-Igl_ne/Res_toran Patates Kizartmasi ()

Kelimeleri -

Kiymali Pide ()

Menii ()

Simit ()

Puding ()

Dondurma ()

Siitlag ()

Pasta ()

Su ()

Ayran ()

Cay ()

Soda ()

Ekmek ()

Siit ()

Yumurta ()

Cay ()

Meyve Suyu ()

Market Kelimeleri Zeytinyagi ()
Bal ()

Regel ()

Market ()

Seker ()

Tuz ()

Peynir ()

Biskiivi ()
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Makarna

Dis Macunu

Sampuan

Kagit Havlu

Camasir Suyu

Sabun

Tuvalet Kagidi

Depo

Asansor

Yangin Alarmi

()

()

()

()

@)

()

()

()

()

()

Miidiir ()
Tuvalet ()
Kiz ()
Erkek ()
Merdiven ()
Ik yardim ()
, . . Acil ¢ikis ()
Is/Meslek Kelimeleri Acil Toplanma Alant O)
Yaya Gegidi ()
Yanict Madde ()
Personele Aittir ()
Doktor ()
Ay ()
Gilin ()
Yil ()
Sicak ()
Soguk ()
Polis ()
Girilmez ()
Dikkat ()
Sessiz olun ()
Elektrik Tehlikesi ()
Kaygan Zemin ()
Temiz Tut ()
Cevresel Isaretler Tehlike ()
Insaat Alani ()
Dikkat kopek var ()
Acil Servis ()
Okul gecidi ()
Eczane ( )
Acik ()
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Kapali ()
Hastane ()
Doktor ()
Cekiniz 0)
Itiniz ()
Dur ()
Giris @)
Cikis ()

Osrenci icin islevsel oldugunu diisiindiigiiniiz ve éncelikli olarak ogretilmesini istediginiz

diger T 11000 T RSP STR
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EK 6. Baslama Diizeyi Ol¢iit Bagimh Ol¢ii Araci Formu

BASLAMA DUZEYIi OLCUT BAGIMLI OLCU ARACI

BIiLDIRIMLER OLCUT YONERGE ve SORULAR
1. Katilimei, tablet bilgisayarla
sunulan kelimenin bas harfi %100 YONERGE: Oku.

bliylik yazilmis (Su) sekli
gosterildiginde okur.

"Su" kelimesi 6grenciye gosterilir ve okumasi istenir.

2. Katilimez, tablet

bilgisayarla sunulan kelimenin

YONERGE: Géster.
“SU” kelimesini gostermesi istenir.

e %100
bliyliik harflerle yazilmig(SU) a. Su
seklini {i¢ kelime arasindan b.RECEL
gosterir. c.UN
3. Katilimez, tablet YONERGE: Goster.
bilgisayarla sunulan kelimenin %100 “SU” kelimesini gostermesi istenir.
kiiciik harfle yazilmig (su) a. bal
seklini {i¢ kelime arasindan b.su
gosterir. c.regel
4. Katihmel, tablet YONERGE: Géster.
bilgisayarla sunulan kelimenin 3/4 “Su” kelimesini gostermesi istenir.
bas harfi biiyiik yazilmis (Su) a. Sosis
seklini Ui¢ kelime arasindan b. Regel
gosterir. . Su
5. Katilimel, tablet YONERGE: Oku.
bilgisayarla sunulan kelimenin 3/4 a.Su
farkl1 yaz1 puntosu ve karakteri b. su
ile yazilmisg sekli c. SU
gosterildiginde okur. d. Su
YONERGE: Hangisinde su yaziyor, gster.
6. Katilimey, tablet a. sU, YUMURTA , cay, Ekmek
bilgisayarla sunulan kelimeyi 3/4 b. su, SEKER, kek, bal
yazilist  benzemeyen  diger - ,
kelimeler arasindan gosterir. C. Su, peynir, Tuz, limon
d.Elma, recel, biskiwvi, SU
YONERGE: Hangisinde... yaziyor, goster.
a. Swy siiit, UST, sug
7: _ Katilimci, jtable'_[ b. SUET, TUP, su, su
bilgisayarla sunulan kelimeyi 3/4 .
yazilist benzeyen diger ¢. SURU, Su, S_'_l’ Sut
kelimeler arasindan gosterir. d. tiir, sor, SU, SURE
"...."kelimesi farkli yazi tiplerinde, farkli puntoda
olabilir.
YONERGE: Kelimeye bak, bu kelimeyi ifade eden
gorselleri goster.
8. Katilimer, tablet bilgisayarla Su kelimesi table'F bi!.gisayardan kat'lhmc'lya' g(.')s'terilir
sunulan “Su” kelime kartim 3/4 ve ayni sayfadaki gorsellerden kelime ile ilgili olan

ifade eden gorselleri diger
gorseller arasindan gosterir.

gorselleri gdstermesi istenir.

a. Su kelime karti / Siirahide su gorseli,
b. Su kelime kart1 / Bardakta su gorseli,
C. Su kelime kart1 / Damacanada su gorseli,
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d.Su kelime kart1 / Sigede su gorseli

9. Katilimci, tablet bilgisayarla

YONERGE: Resme bak, bu resmi ifade eden
kelimeleri goster.

Su gorseli tablet bilgisayardan katilimciya gosterilir
ve ayn1 sayfadaki farkli yaz1 puntosu ve karakteri ile

sunulan “Su” gdrselini ifade 3/4 yazilmis kelimelerden gorseller ile ilgili olan
eden kelimeleri diger kelimeler kelimeleri gostermesi istenir.
arasindan gosterir. a. su
b.SU
C.S«
d.su
YONERGE: Resme bak, resmi ifade eden kelimeyi
goster.
1Q.Kat111m01, tablet Su kelimesine benzeyen kelimeler arasindan su
bilgisayarla  sunulan ~ “Su” 3/4 gorselini ifade eden su kelimesini gostermesi istenir.
gorselini ifade eden kelimeyi a.Siir
benze}(;en . dig§r kelimeler b.Siis
arasindan gosterir. c.Siit
d.Su
YONERGE: Goster/Oku.
11 Katihimet, tablet Kuat111m01d.an, cumle 1.g:er1s1nde su" kelimesini
o - gostermesi/ okumasi istenir.
bilgisayarla  sunulan  “Su 3/4 . g oo T
A . a. Masadaki su yere dokiildii.
kelimesini climle igerisinde S
. b. Annemden su istedim.
gosterir/okur. . -
. Ben yemeklerden sonra su i¢erim.
d. Sicak su ile banyo yaparim.
YONERGE Oku/Géster.
12 Katilimct, tablet Metnin igerisindeki Su kelimesini gosterir/okur.
bilgisayarla  sunulan  “Su” 3/4 a. Metnin icerisinde gecen Su kelimesi

kelimesini metin igerisinde
gosterir/okur.

b. Metnin igerisinde gegen Su kelimesi
C. Metnin igerisinde gecen Su kelimesi
d).Metnin igerisinde gegen Su kelimesi
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EK 7. Ger¢ek Ortam Olciit Bagimh Ol¢ii Aract Formu

GERCEK ORTAM OLCUT BAGIMLI OLCU ARACI

BiLDIRIMLER OLCUT YONERGE ve SORULAR

YONERGE: Oku. / Goster.

1. Katilmci, ger¢ek ortamda a) Tabelasinda market yazili olan gergek ortam
market kelimesini gosterir/okur. %100 b) Tabelasinda market yazili olan gergek ortam
c) Tabelasinda market yazili olan gergek ortam
d) Tabelasinda market yazili olan gergek ortam
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EK 8. Ogretim Asamalariin Olciit Bagimh Ol¢ii Araclar1 Formu

KELIMEYi OKUMA

BILDIRIMLER

OLCUT

YONERGE ve SORULAR

1. Katilimet, tablet bilgisayarla
sunulan farkli yazi puntosu ve

YONERGE: Asagidaki kutulardan “su” yazan
kelimeyi goster.

"Su™ kelimesi katilimciya sdylenir ve benzemeyen
kelimeler arasindan gostermesi istenir.

karakteri ile yazilmis (su) %100 a.yumurta, su, KAHVE, Ekmek
kelimesini benzemeyen dort b.Su, PIZZA, kek, megel
kelime arasindan gdsterir.
c.Armut, pasta, simit, S
d. SU, peynir, TUZ, eweli
YONERGE: Asagida “su” yazan kelimeleri
2. Katihimer, tablet bilgisayarla goster. , ,
sunulan farkli yaz1 puntosu ve "Su" kelimesi 6grenciye séylelln.r ve benzemeyen
karakteri ile yazilmis (su) . kelimeler arasindan gostermesi istenir.
kelimesini sayfa iginde L a.S
yia 1¢
benzemeyen diger kelimeler b.SU
arasindan gosterir. c.SU
d.SU
YONERGE: Asagidaki kutulardan “su” yazan
kelimeyi goster.
"Su" kelimesi 6grenciye sOylenir ve benzeyen
3. Katilime,, tablet bilgisayarla kelimeler arasindan gdstermesi istenir.
sunulan .f.':.lrkll yaz1 puntosu ve a.Sz SU, sur, Sug
karakteri ile yazilmig (su) %100 .
kelimesini benzeyen dort kelime b.5U, su, SUT, SUR
arasindan gosterir. c.%or, SV, Sus, S.»
d. Siir, sor, SURE, Su
YONERGE: Asagidaki kutulardan “su” yazan
. kelimeyi goster.
4. Katilimel, tablet bilgisayarla "Su" kZlir%lesi Ogrenciye sdylenir ve benzeyen
sunulan f e_lrkh yazi puntosu ve kelimeler arasindan géstermesi istenir.
karakteri ile yazilmis (su) 3/4
kelimesini benzeyen diger a. S
kelimeler arasindan gosterir. b. SU
c.SU
d.su
YONERGE: Kelimeye bak, bu kelimeyi ifade
eden gorselleri goster.
Su kelimesi tablet bilgisayardan katilimciya
5. Katilimct, tablet bilgisayarla gosterilir ve aym sayfadaki gorsellerden kelime ile
sunulan “Su” kelime kartini 3/4 ilgili olan gorselleri gbstermesi istenir.

ifade eden gorselleri diger
gorseller arasindan gosterir.

a. Su kelime karti / Siirahide su gorseli,

b. Su kelime kart1 / Bardakta su gorseli,

C. Su kelime kart1 / Damacanada su gorseli,
d. Su kelime kart1 / Sisede su gorseli
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9. Katilimci, tablet bilgisayarla
sunulan “Su” gorselini ifade

YONERGE: Resme bak, bu resmi ifade eden
kelimeleri goster.

Su gorseli tablet bilgisayardan katilimciya
gosterilir ve ayn1 sayfadaki farkli yazi puntosu ve
karakteri ile yazilmis kelimelerden gorseller ile

eden kelimeleri diger kelimeler 3/4 ilgili olan kelimeleri gostermesi istenir.
arasindan gosterir. a. su
b.SU
C.S«
d.su
YONERGE: Resme bak, resmi ifade eden
kelimeyi goster.
10. Katilimet, tablet bilgisayarla S}.l kel.i n.le?sme benzeyen k?lime.le.r afasmdan.su
sunulan “Su” gorselini ifade gorse;hm ifade eden su kelimesini gostermesi
. . . Istenir.
eden kelimeyi benzeyen diger a.Siir
kelimeler arasindan gosterir. b. Sii
Siis
c.Siit
d.Su
YONERGE: Oku.
Katilimciya, ciimle igerisinde "su" kelimesini
11. Katilimei, tablet bilgisayarla gosterilir ve okumast istenir.
sunulan “Su” kelimesini ciimle 3/4 a. Masadaki su yere dokdildii.
igerisinde okur. b. Annemden su istedim.
. Ben yemeklerden sonra su igerim.
d. Sicak su ile banyo yaparim.
YONERGE Oku
Metnin igerisindeki gosterilen “Su” kelimesini
12. Katilimei, tablet bilgisayarla katilimcidan, okumasi istenir.
sunulan “Su” kelimesini metin 3/4 a. Metin icinde gegen “Su” kelimesi

igerisinde okur.

b. Metin iginde gegen “Su” kelimesi
c. Metin i¢inde gegen “Su” kelimesi
d).Metin icinde gecen “Su” kelimesi

KELIMEYI CUMLE VE METIN iCERISINDE OKUMA

BILDIRIMLER OLCUT YONERGE ve SORULAR
YONERGE: Oku.
Katilimcidan, climle icerisinde "su" kelimesini
1. Katilimc1, tablet bilgisayarla gosterilir ve okumasi istenir.
sunulan ctimleler igindeki "su" 3/4 a. Masadaki su yere dokiildii.
kelimesini okur. b. Annemden su istedim.
. Ben yemeklerden sonra su icerim.
d. Sicak su ile banyo yaparim.
YONERGE: Oku.
Metin igerisinde "su" kelimesi katilimciya
2. Katilimcy, tablet bilgisayarla gosterilir ve okumasi istenir.
sunulan metin igerisinde "su " 3/4 a. Metnin igerisinde gegen “Su” kelimesi

kelimesini okur.

b. Metnin igerisinde gegen “Su” kelimesi
C. Metnin igerisinde gecen “Su” kelimesi
d. Metnin igerisinde gegen “Su” kelimesi
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EK9. Ebeveyn Ve Ogretmen Sosyal Gecerlik Bulgular

Sorular

Ebeveyn

Ogretmen

1.Cocugununuz / oOgrenciniz bu
uygulamaya katilmaktan memnun
muydu?

2. Uygulama programi sonunda
¢ocugunuzun/ dgrencinizin okumaya
yonelik tutumunda bir degisim oldu
mu? Cevap “Evet” 1ise, bu
degisimleri kisaca agiklar misiniz?

3. Bu uygulamanin ardindan,
cocugunuzun/6grencinizin  islevsel
okuma performansi iligkin
gordiigiiniiz degisimler neler, agiklar
misiniz?

4.  Cocugunuzun/  dgrencinizin
okumay1 ogrendigi hedef
kelimelerin, bagimsiz yasam
becerilerini destekledigini diigiiniiyor
musunuz? Evet ise, kisaca
aciklayiniz

5. Bu uygulama siirecinin olumlu
(begendiginiz) ve olumsuz

(begenmediginiz) yonleri nelerdir?
Kisaca aciklaymiz.

6. EOPIKS’i zihin yetersizligine
sahip bagka c¢ocuklara/ Ogrencilere
uygulanmasmin faydali olacagin
diisiiniiyor musunuz? Sebebini kisaca
aciklaymiz.
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EK10. Ogrenci Sosyal Gegerlik Formu

Sorular

Yanitlar

Birinci Katilimei

ikinci Katilimer

Uciincii Katihmar

1.Bu ¢alismanin iginde
yer almaktan memnun
musun?

2.0grendigin on islevsel
kelimenin disinda yeni
islevsel kelimeler
ogrenmek ister misin?

3.0kumayr  6grendigin
islevsel kelimeleri okul
disarida ve evde okuyor
musun?

4.Bu kelimeleri
O0grenmen  senin  igin
faydali oldu mu?

5.Diger Ogretmenlerinle
bu c¢aligmaya devam
etmek ister misin?

6.Bu calisma senin igin
zor muydu?
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EK11. Ogretim Siirecleri Uygulama Giivenirligi Formlar

Amac: Bu formun amaci, égretmenin uygulamis oldugu islevsel Okuma Ogretim Siireci’nin

basamaklarina ne diizeyde uygunluk gosterdigini tespit etmektir.

Kullanim Yonergesi: Asagida Ogretmenin yerine getirmesi gereken olgme siirecinde
bulunan davranislar yer almaktadir. Uygulamanin 6l¢gme asamalarini videodan izleyerek,
Ogretmenin bu basamaklari forma uygun yiiriitiip yiiriitmedigini belirleyiniz. Bu amagla,
ogretmen 6lgme stirecinde yer alan davraniglart planlamaya uygun sekilde gerceklestiriyorsa

"Evet" slitununa; gerceklestirmiyorsa "Hayir" siitununu isaretleyiniz.

Gozlemci: Tarih:
Gozlenen Katilimer:

Gézlenen Ogretim Siirecleri:

Kelime-Gorsel ve Gorsel- Kelime Esleme Asamasi

OGRETIM EVET HAYIR
SURECI

1.  Katilimerya uygulamanin adini sdyler.

2.  Katilimeiya kullanilacak materyalleri tamitir ve g¢aligmanin
tablet bilgisayar ile yapilacagini ve web sayfasinda isaretleme
yapmasi gerektigini agiklar.

3. Uygulamanin kurallarini sdyler.

4.  Uygukama sirasinda ve ardindan kazanilacak pekistiregleri
sOyler.

5. Katilimciya, tablet bilgisayarla sunulan farkli yazi puntosu ve
karakteri ile yazilmis (su) kelimesini benzemeyen dort kelime
grubu arasindan goster yonergesini verir.

6.  Tablet bilgisayardan 6grencinin tepki vermesine izin vermeden
“Dur ve beni izle." diyerek kelimeyi isaretleyerek gosterir.
7. Ogrenciye “Simdi sira sende sen de (su) kelimesini

goster”(isaretleyerek) yonergesini verir.

8.  Katilimci dogru kelimeyi gosterirse betimleyerek pekistirir.
Yanlis gosterirse, O0grenciye " Dur, bekle ve beni izle.”
diyerek hemen ardindan kelimeyi gosterir. Arkasindan
Ogrenciye tekrar goster yonergesini vererek goOstermesini
ister. Hi¢ bir sey yapmadan beklediginde, katilimcinin tepki
vermemesini gormezden gelerek tekrar kelimeyi gosterir.
Arkasindan Ogrenciye tekrar goOster yoOnergesini vererek
gostermesini ister.

9. Katilime1 dogru sekilde tepki verene kadar siireci tekrarlar.
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10.

Katilimcidan dogru tepki alindiktan sonra 5.,6.7.,8., ve O.
bildirimleri tekrar uygular.

11.

Uygulamaci tablet bilgisayarla sunulan kelimeyi gostermesini
ister. Katilimer dogru sekilde gosterirse 12. bildirime gecer.
Katilimc1 yanlis sekilde gosterirse 5. bildirime geri doner.

12.

Uygulamaci tablet bilgisayardan sunulan farkli yazi
puntosu ve karakteri ile yazilmis “Su” yazan kelimeleri
benzemeyen kelimeler arasindan gdstermesini ister.
Daha sonra “su kelimesini &grenecegiz”  der.
Katilimcinin dikkatini kelimeye ¢ektikten sonra “goster”
ana yonergesini verir.

13.

Katilmcimin tepki vermesine izin vermeden “Dur ve beni
izle.” diyerek kelimeyi gostererek isaretler.

14.

Katilimciya kelimeyi sdyleyerek goster yonergesini verir.

15.

Katilime1 dogru sekilde gosterirse pekistirir. Yanlis gosterirse,
ogrenciye " Dur, bekle ve beni izle.” diyerek hemen ardindan
kelimeyi gosterir. Arkasindan 6grenciye tekrar “Su” kelimesini
goster yonergesini vererek gostermesini ister. Hi¢ bir sey
yapmadan beklediginde, ogrencinin tepki vermemesini
gormezden gelerek tekrar kelimeyi okur. Arkasindan 6grenciye
tekrar gOster yonergesini vererek gostermesini ister.

16.

Katilime1 dogru sekilde tepki verene kadar siireci tekrarlar.

17.

Uygulamac tablet bilgisayardan sunulan farkli yazi puntosu ve
karakteri ile yazilmis “Su” yazan kelimeleri benzeyen diger
kelimeler arasindan gostermesini ister. Daha sonra  “‘su
kelimesini Ogrenecegiz” der. Katilimcinin dikkatini  hedef
kelimeye ¢ektikten sonra “gdster” ana yonergesini verir.

18.

Katilimciya tablet bilgisayarla sunulan 4 kelime i¢inde dogru
tepki alindiktan sonar 12.13.14.15.,16. Ve 17. bildirimleri
tekrar uygular.

19.

Katilimciya tablet bilgisayarla sunulan 4 kelimeyi sOyler ve
gostermesini ister. Katilimc1 dort kelimeden 3 {inii dogru
sekilde gosterirse 20. bildirime geger. Katilimc1 4 kelimeden
en az ligiinii dogru sekilde gosteremezse 12. bildirime geri
doner.

20.

Uygulamaci tablet bilgisayardan sunulan “su” yazan ve
“su” kelimesinin gorselleri ile benzemeyen gorsellerin
oldugu web sayfasinda “su” kelimesini gostermesini ister.
Daha sonra “su” kelimesini sdyler ve “Oniindekilere bak”
der. Katilimecmnin dikkatini oniindeki gorsellere gektikten
sonra “Hangisinde su resmi var isaretle.” ana yonergesini
Verir.

21.

Katilimcinin tepki vermesine izin vermeden “Dur ve beni izle.
Evet bak ben isaretliyorum burada su resmi var” der. Sonra
Ogrenciye " Simdi sira sende hangisinde su resmi var igaretle."
der.

22.

Katilimc1 tablet bilgisayarla sunulan dogru kelimeleri
isaretlerse betimleyerek pekistirir. Yanlig kelimeleri isaretlerse,
ogrenciye " Dur, bekle ve beni izle.” diyerek hemen ardindan
dogru kelimeyi isaretler. Arkasindan O&grenciye tekrar
“Hangisinde su resmi var goster.” yonergesini vererek
gostermesini ister.

23.

Katilimce1 dogru sekilde tepki verene kadar siireci tekrarlar.
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24. Katilimcidan 4 resim iginde dogru tepki alindiktan sonra 20.,
21,.22., 23., bildirimleri tekrar uygular.

25. Uygulamaci tablet bilgisayarla sunulan 4 su goérselini sirayla
gostermesini ister. Katilime1r 4 gorselden en az 3 iinde su
gorselini dogru sekilde gosterirse 26. bildirime gecer.
Katilime1 4 gorselden en az iiclinde dogru gorseli
gosteremezse 20. bildirime geri doner.

26. 20., 21., 22., 23., 24.bildirimleri “su” kelimesi yazan ve ayni
sayfada su kelimesini ifade eden gorsele benzeyen 4 resim
arasindan “su” resmini gésterme asamasinda da uygular.

27. Uygulamaci katilimeiya ¢alismanin sona erdigini soyler.

28. Hedef davranisi 6zetler.

29. Katilimeinin uydugu kurallari agiklar.

30. Gerekli 6diillendirmeyi yapar.

Kelimeyi Okuma

OGRETIM SURECI EVET | HAYIR

1.  Katilimerya uygulamanin adini sdyler.

2.  Katilimciya kullanilacak materyalleri tanitir ve ¢alismanin tablet
bilgisayar ile yapilacagini ve web sayfasinda isaretleme yapmasi
gerektigini agiklar.

3. Uygulamanin kurallarini sdyler.

4, Uygulama sirasinda ve ardindan kazanilacak pekistiregleri
sOyler.

5. Katilimciya, tablet bilgisayarla sunulan (su) kelimesini oku
yonergesini verir.

6.  Tablet bilgisayardan 6grencinin tepki vermesine izin vermeden
“Dur ve beni izle." diyerek kelimeyi isaretleyerek Ogretmen
okur.

7.  Ogprenciye “Simdi swa sende sen de (su) kelimesini
”(isaretleyerek) ne yaziyor oku yonergesini verir.

8.  Ogrenci kelimeyi dogru okursa betimleyerek pekistirir. Yanlis
okursa, 6grenciye " Dur, bekle ve beni izle.” diyerek hemen
ardindan kelimeyi okur. Arkasindan Ogrenciye tekrar oku
yonergesini vererek okumasini ister. Hi¢ bir sey yapmadan
beklediginde, ogrencinin tepki vermemesini gormezden
gelerek tekrar kelimeyi okur. Arkasindan dgrenciye tekrar oku
yonergesini vererek okumasini ister.

9. Katilimer dogru sekilde tepki verene kadar siireci tekrarlar.

10. Katilmecidan dogru tepki alindiktan sonra 5.,6.7.8., ve 9.
bildirimleri tekrar uygular.

11. Uygulamaci tablet bilgisayarla sunulan kelimeyi okumasini
ister. Katilime1 dogru sekilde okursa 12. bildirime geger.
Katilimc1 yanlis sekilde okursa 5. bildirime geri doner.

12. Katilimciya tablet bilgisayardan sunulan biiyiik harflerle
yazilmis “Su” yazan kelimeyi diger benzemeyen
kelimeler arasindan segerek okumasini ister. “Bak burda
ne yaziyor” der. Katilimcinin dikkatini kelimeye ¢ektikten
sonra “oku” ana ydnergesini verir.
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13.

Katilimciin tepki vermesine izin vermeden “Dur ve beni izle.”
diyerek kelimeyi okur.

14.

Katilimciya kelimeyi gostererek oku yonergesini verir.

15.

Katilime1 dogru sekilde okursa pekistirir. Yanlis okursa,
ogrenciye " Dur, bekle ve beni izle.” diyerek hemen ardindan
kelimeyi okur. Arkasindan 6grenciye tekrar “Su” kelimesini oku
yonergesini vererek okumasini ister. Hi¢ bir sey yapmadan
beklediginde, 6grencinin tepki vermemesini gérmezden gelerek
tekrar kelimeyi okur. Arkasindan oOgrenciye tekrar oku
yonergesini vererek okumasini ister.

16.

Katilime1 dogru sekilde tepki verene kadar siireci tekrarlar.

17.

Uygulamaci tablet bilgisayardan sunulan bag harfi biiyiik “Su”
yazan kelimeyi benzeyen diger kelimeler arasindan okumasini
ister. Daha sonra “bak burda ne yaziyor” der. Ogrencinin
dikkatini kelimeye ¢ektikten sonra “oku” ana yOnergesini verir.

18.

Katilimcidan tablet bilgisayarla sunulan 4 kelime i¢inde dogru
tepki alindiktan sonar 12.13.14.15.,16. Ve 17. bildirimleri tekrar
uygular.

19.

Katilimcidan tablet bilgisayarla sunulan kelimeyi okumasini
ister. Katilimc1 4 kelimeden 3 iinii dogru sekilde okursa 20.
bildirime geger. Katilimc1 4 kelimeden en az {iglinii dogru
sekilde okuyamazsa 12. bildirime geri doner.

20.

(13 2

Uygulamact tablet bilgisayarda sunulan “su” yazan
kelimeyi benzeyen kelimeler arasindan okumasini ister.
Daha sonra “bak burda ne yaziyor” der. Katilimcimin
dikkatini Oniindeki gorsellere ¢ektikten sonra “Burada ne
yaziyor oku” ana yonergesini verir.

21.

Katilimcinin tepki vermesine izin vermeden “Dur ve beni izle.
Evet, bak ben okuyorum” der. Okur. Sonra 6grenciye " Simdi
sira sende hangisinde oku." der.

22.

Katilimc1 tablet bilgisayarla sunulan dogru kelimeleri okursa
betimleyerek pekistirir. Kelimeleri yanlis okursa, 6grenciye "
Dur, bekle ve beni izle.” diyerek hemen ardindan dogru
kelimeyi isaretler. Arkasindan Ogrenciye tekrar “Burada ne
yaziyor, oku” yonergesini vererek okumasini ister.

23.

Katilimc1 dogru sekilde tepki verene kadar siireci tekrarlar.

24.

Katilimci 4 kelime i¢inde dogru tepki alindiktan sonra 20., 21,.
22.,23., bildirimleri tekrar uygular.

25.

Uygulamaci tablet bilgisayarla sunulan 4 su yazan kelimeyi
sirayla okumasini ister. Katilimei 4 kelimeden en az 3 iinde su
kelimesini dogru sekilde okursa 26. bildirime geger. Katilimct
4 gorselden en az liglinde dogru okuyamazsa 20. bildirime geri
doner.

26.

20., 21., 22., 23., 24 bildirimleri ayni sayfada “su” kelimesi
yazan diger kelimeleri okuma asamasinda da uygular.

217.

Uygulamaci 6grenciye ¢alismanin sona erdigini sdyler.

28.

Hedef davranisi 6zetler.

29.

Ogrencinin uydugu kurallar1 soyler.

30.

Gerekli 6diillendirmeyi yapar.
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Séziiciigii Ciimle Ve Metin Icerisinde Okuma

OGRETIM SURECI EVET | HAYIR

1. Katilimciya ¢alismanin adini soyler.

2. Uygulamada kullanilacak materyalleri tanitir ve tablet bilgisayarla
cailisacagini ve dokunarak se¢cim yapmasi gerektigini aciklar.

3. Uygulamanin kurallarini agiklar.

4. Uygulamanin sonunda kazanilacak 6diilii agiklar.

5. Dikkat uyarisi verir.

6. Katilimcidan onay aldiktan sonra ¢aligmaya baslar.

7. Katilimeciya ciimle/metin okurken hedef kelimeyi okudugunda "Aaa
burada senin daha Once okumayi Ogrendigin bir kelime var.
Hatirladin m1?" gibi climlelerle 6grenciden tepkiler ister.

8. Katilimciya ciimleyi /metni okuduktan sonra hedef kelimeleri
gostererek "Ben okuyorum " diyerek model olur.

9. Farkli ciimle/ metindeki farkli ciimleler igerisinde hedef kelimeyi
gostererek okumaya devam eder./ Cimle okuma asamasinda 4
climlede kelimeyi gostererek okur. Metin okuma asamasinda
metindeki en az 4 kelimeyi gostererek okur.

10. Sonra katilmc1 kelimeyi ayni climleler/metin igerisinde karigik
sirayla gosterir ve 6grenciden okumasini ister.

11. Katilimcidan bu kelimeleri climle ve metin igerisinde her
gosterisinde okumasini bekler.

12. Katilime1 ~ ciimle/metin  iginde  kelimeyi  bagimsiz  olarak
gosterildiginde okuyabilecek diizeye gelene kadar ¢alismayi devam
ettirir.

13. Katilimciya galigmanin sona erdigini sdyler.

14. Hedef davranisi 6zetler.

15. Katilimeinin uydugu kurallar1 sdyler.

16. Gerekli 6diillendirmeyi yapar.
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Baslama Diizeyi Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Amac¢: Bu formun amaci, 0gretmenin katilimcilarin hedef kelimeleri okumaya iligkin
baslama diizeyi performanslarini 6lgmek i¢in olusturulmus olan veri toplama basamaklarina

ne diizeyde uygunluk gosterdigini tespit etmektir.

Kullamm Yonergesi: Asagida O0gretmenin yerine getirmesi gereken o6lgme siirecinde
bulunan davranislar yer almaktadir. Uygulamanin 6lgme asamalarini videodan izleyerek,
Ogretmenin bu basamaklar1 forma uygun yiirlitiip yliriitmedigini belirleyiniz. Bu amagla,
Ogretmen 6lgme siirecinde yer alan davranislar1 planlamaya uygun sekilde gerceklestiriyorsa

"Evet" siitununa; gerceklestirmiyorsa "Hayir" siitununu isaretleyiniz.
Gozlemci: Tarih:

Gozlenen Katilmer:

Gozlenen Degerlendirme Siireci:

DEGERLENDIRME SURECI EVET HAYIR

1. Katilimeilara uygulamanin ismini soyler.

2. Uygulamada kullanilacak araglar1 tanitir ve tablet
bilgisayarla cailisacagin1 ve dokunarak se¢im yapmasi
gerektigini aciklar.

3. Uygulama siirecindeki uyulmasi gereken kurallarini
aciklar.

4. Uygulaman i¢inde ve sonunda kazanilacak pekistirecleri
aciklar.

5. Dikkat uyarisi verir.

6. Katilimcilardan “Hazirnm” onayr alinca uygulamaya
baslar.

7. Hazirlanmig olan Olciit bagimli 6l¢li aracindaki araglar
kullanarak katilimcilara ana yonergeyi verir ve istendik
davranigi yapmalarini ister.

8. Katilimcilarain dogru ya da yanlis yanitlarina tepki
Vermez.

9. Katilimcilarin dogru yanitlarina (+), yanls yanitlarina (-)
isareti koyar.

10. Katilimcilar tepkisiz veya kararsiz kalirsa bir kez daha
yonergeyi tekrarlar.

11. Katilimeilar tekrar tepki vermez ve ya kararsiz kalirsa
6lgme aracina (-) isareti koyar.
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12. Oteki dlgme araglari iginde ayn siireg yinelenir.
13. Katilimcilara uygulamanin sona erdigini bildirir.
14. Katilimcilarin uydugu kurallar soyler.

15. Katilimeilar i¢in uygun pekistirecleri verir.

Ogretim Sonu/Yoklama/ izleme/Genelleme Degerlendirmesi Uygulama Giivenirligi

Veri Toplama Formu

Amag: Bu formun amaci, 6gretmenin katilimcilarin ger¢ek ortamda hedef kelimeleri
okumaya iligkin performanslarin1 6lgmek i¢in olusturulmus olan veri toplama basamaklarina

ne diizeyde uygunluk gosterdigini tespit etmektir.

Kullanim Yonergesi: Asagida Ogretmenin yerine getirmesi gereken olgme siirecinde
bulunan davraniglar yer almaktadir. Uygulamanin 6lgme asamalarini videodan izleyerek,
O0gretmenin bu basamaklari forma uygun yiiriitliip yiiriitmedigini belirleyiniz. Bu amagla,
ogretmen 6l¢me siirecinde yer alan davranislar1 planlamaya uygun sekilde gerceklestiriyorsa

"Evet" siitununa; gerceklestirmiyorsa "Hayir" siitununu isaretleyiniz.

Gozlemci: Tarih:
Gozlenen Katilmer:

Gozlenen Degerlendirme Siireci:

DEGERLENDIRME SURECI EVET | HAYIR

1. Programin tiim agamalarinda bagimsizliga ulasilan hedef
kelimeye uygun ger¢ek ortami hazirlar.

2. Katilimeidan gergek ortamda hedef kelimeyi okumasini ya da
istenilen tiriinii gostermesini ister.

3. Katilime1 beklenen dogru yanit1 verdiyse yanitlar 6lgme
aracina art1 (+) olarak isaretlenir.

4. Katilimci beklenen dogru yaniti vermediyse yanitlar 6lgme
aracina eksi (-) olarak isaretlenir.

5. Katilimer tepki vermezse yonergeyi tekrarlar.

6. Katilimer tekrar tepki vermezse 6lgme aracina eksi (-) olarak
isaretlenir.
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EK 12. Gozlemciler Arasi Giivenirlilik Belirleme Formu
Baslama Diizeyi

Amac: Bu formun amaci, 6gretmenin katilimcilarin hedef kelimelere iliskin baslama diizeyi
Olgmek icin olusturulmus olan veri toplama basamaklarina ne diizeyde uygunluk

gosterdigini tespit etmektir.

Kullamm Yonergesi: Asagida O0gretmenin yerine getirmesi gereken o6lgme siirecinde
bulunan davranislar yer almaktadir. Uygulamanin 6lgme asamalarini videodan izleyerek,
Ogretmenin bu basamaklar1 forma uygun yiirlitiip yliriitmedigini belirleyiniz. Bu amagla,
Ogretmen 6lgme siirecinde yer alan davranislar1 planlamaya uygun sekilde gerceklestiriyorsa

"Evet" siitununa; gerceklestirmiyorsa "Hayir" siitununu isaretleyiniz.
Gozlemci:  Tarih:
Gozlenen Denek:

Gozlenen Degerlendirme Siireci:

DEGERLENDIRME SURECI EVET | HAYIR

1. Katilimcilara uygulamanin ismini sdyler.

2. Uygulamada kullanilacak araglari tanitir ve tablet bilgisayarla
cailisacagini ve dokunarak secim yapmasi gerektigini agiklar.

3. Uygulama siirecindeki uyulmasi gereken kurallarini agiklar.

4. Uygulaman i¢inde ve sonunda kazanilacak pekistiregleri
aciklar.

5. Dikkat uyaris1 verir.

6. Katilimcilardan “Hazirim” onayi alinca uygulamaya baslar.

7. Hazirlanmis olan 0Ol¢iit bagimli O6lgii aracindaki araglar
kullanarak katilimcilara ana yonergeyi verir ve istendik davranisi
yapmalarini ister.

8. Katilimcilarain dogru ya da yanlis yanitlarina tepki vermez.

9. Katilimcilarin dogru yanitlarina (+), yanlis yanitlarma (-)
isareti koyar.

10. Katilimeilar tepkisiz veya kararsiz kalirsa bir kez daha
yonergeyi tekrarlar.

11. Katilimcilar tekrar tepki vermez ve ya kararsiz kalirsa
Olgme aracina (-) isareti koyar.
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12. Oteki dlgme araglari iginde aym siireg yinelenir.

13. Katilimcilara uygulamanin sona erdigini bildirir.

14. Katilimcilarin uydugu kurallart soyler.

15. Katilimeilar i¢in uygun pekistirecleri verir.

Ogretim Sonu / Yoklama / izleme ve Genelleme Oturumlari

Amag: Bu formun amaci, 6gretmenin katilimcinin her bir kelimeye iliskin ger¢ek ortamda
islevsel okuma diizeyini 6lgmek icin hazirlanmis olan veri toplama asamasinda uygulama

planlarina ne 6l¢giide uyuldugunu tespit etmektir.

Kullanim Yonergesi: Asagida Ogretmenin Yyerine getirmesi gereken olgme siirecinde
bulunan davraniglar yer almaktadir. Uygulamanin 6lgme asamalarini videodan izleyerek,
Ogretmenin bu basamaklar1 forma uygun yiiriitiip yiirlitmedigini belirleyiniz. Bu amagla,
ogretmen Olgcme siirecinde yer alan davraniglart  planlamaya uygun sekilde

gergeklestiriyorsa "Evet" siitununa; gergeklestirmiyorsa "Hayir" stitununu isaretleyiniz.
Gozlemci: Tarih:
Gozlenen Denek:

Gozlenen Degerlendirme Siireci:

DEGERLENDIRME SURECI EVET | HAYIR

1. Programin tiim asamalarinda bagimsizliga ulasilan hedef
kelimeye uygun gergek ortami hazirlar.

2. Katilimeidan gergek ortamda hedef kelimeyi okumasini ya da
istenilen tirlinii gdstermesini ister.

3. Katilimci1 beklenen dogru yanit1 verdiyse yanitlar lgme aracina art1
(+) olarak isaretlenir.

4. Katilimei beklenen dogru yaniti vermediyse yanitlar 6lgme aracina
eksi (-) olarak isaretlenir.

5. Katilime1 tepki vermezse yonergeyi tekrarlar.

6. Katilime1 tekrar tepki vermezse 6lgme aracina eksi (-) olarak
isaretlenir.
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EK 13. Pekistire¢ Belirleme Formu
Saym Ogretmen/Ebeveyn,

Bu arastirmada kullanilan pekistire¢ belirleme formu, katilimcilarla bagarili bir 6gretim
yapabilmek ic¢in uygulama sirasinda/ sonunda kullanilacak odiilleri belirlemek amaciyla,
cocugunuzun/6grencinizin en hoslandig1 yiyecek ve igecek, nesne, sosyal iletisim ve
etkinliklerin hangileri oldugunu tespit edebilmek i¢in olusturulmustur. Vereceginiz bilgilerle,
¢ocugunuzun/6grencinizin uygun davranis ve dogru yanitlarinin 6diillendirilmesi ve siirecin
daha etkili siirdiiriilmesi hedeflenmektedir. Cocugunuzun/6grencinizin en sevdigi pekistirecin
karsindaki sutunlara ‘evet’ arti (+) isareti; sevmediklerine ise, ‘haywr’ eksi (-) isareti
koymaniz  yeterli olacaktir. Formun en altinda bulunan ‘diger’  satirina,
cocugunuzun/6grencinizin formda yazili olan pekistireclerin haricinde istedigi diger

pekistirecleri yazabilirsiniz.

PEKISTIRECLER EVET | HAYIR

Yiyecek ve Icecek Pekistirecleri

Cikolata

Seker

Cerez

Meyve Parcalari

Kraker

Damla Cikolata

Kek

Stit

Cay

Ayran

Meyve suyu

Jelibon

Bonibon

Nesne PekKistiregleri

Oyun Hamuru

Oyuncak bebek

Top

Oyuncak Araba

Kalemtiras

Kalem

Oyuncak araba
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Boya Kalemi

Miizik CD’si

Sosyal Pekistirecler

Aferin Deme

Bravo Deme

Cok Giizel Deme

Harika Deme

Cak Yapma

Stiper Deme

Alkiglama

Etkinlik Pekistirecleri

Miizik Dinleme

Bilgisayar Oyunu Oynama

Evcilik Oyunu Oynama

Resim Yapma

Cizgi Film Izleme

Top Oyunu
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EK 14. Hedef Kelime Okuma Ogretim Siireci

Hedef kelime okuma siirecinde yer alan hedef kelimenin kiigiik harflerle yazilmis
bicimi gosterildiginde okumasi i¢in Edmark Okuma Programinda 6nerilen yanligsiz 6gretim
yontemlerinden Es Zamanli Ipucu ile Ogretim Yéntemi secilmistir. Uygulamada ana yonerge
“oku” dur, katilimcilar i¢in belirlenen ipucu ise model olmadir. Arastirmaci tablet bilgiyardan
ogretimi yapilan kelime ile ilgili web sayfasin1i agmistir. Daha sonra tablet bilgisayarda ilk
sirada yer alan kelimeyi isaret ederek buna bak demistir. Ogrencinin dikkatini kelime kartina
cektikten sonra “oku” ana ydnergesini vermistir. Ogrencinin tepki vermesine izin vermeden
“Bekle ve beni izle.” demistir. Beceri i¢in uygun ipucunu sunmustur. Evet bak ben okuyorum
“Su” demistir. Sonra dgrenciye " Simdi sira sende, sen de oku." demistir. Ogrenci; a) Dogru
tepki verdiginde "Harikasin, ¢ok giizel okudun, burada “Su” yaziyor" demistir. b) Yanlis
tepkiye yoneldiginde arastirmaci, 6grenciye " Dur, bekle ve simdi beni izle.” diyerek hemen
ardindan uygun ipucunu tekrar sunmugstur. “Su" derken olduk¢a yavas ve vurgulu bir sekilde
demeye dikkat etmigstir.” Daha sonra kelime kartini isaret ederek “Simdi sira sende, sen de
oku. “ demistir. Ogrenci dogru tepki verdiginde "Harikasin, ¢cok giizel okudun, burada “ Su”
yaztyor" demistir. ¢) Hi¢ bir sey yapmadan beklediginde arastirmaci, 6grencinin tepki
vermemesini gormezden gelerek tekrar uygun ipucunu sunmustur, "Su" derken oldukc¢a yavas
ve vurgulu bir sekilde demeye dikkat etmistir. Daha sonra web sayfasindaki kelimeyi isaret
ederek “Simdi sira sende oku. * demistir. Ogrenci dogru tepki verdiginde "Harikasimn, cok
giizel okudun, burada “Su” yaziyor" demistir. Arastirmact 6grencinin alt asamay1 6grenip
ogrenmedigini oku yonergesi ile degerlendirerek olgiit bagimli 6l¢ii aracinda belirtildigi gibi
%100 olgitii karsiliyorsa bir sonraki alt asamaya ge¢mistir.
Kelimenin bas harfinin biiyiik harfle yazilmis sekli gosterildiginde okuma, kelimenin biiyiik
harflerle yazilmis sekli gosterildiginde okuma, kelmenin farkli yazi puntosu ve karakteri ile
yazilmis seklini okuma asamalarinin 6gretimi de ayni sekilde yapmis 6gretim sonunda 6l¢iit
karsilandiktan sonra ¢alismanin sona erdigini sdylemistir. “Seninle kelime okuma caligsmasi
yaptik.” diyerek hedef davranisi 6zetlemistir. Ogrencinin uydugu kurallar1 sdyleyerek gerekli

odiillendirmeyi yapmustir. Bir 15 dakikalik mola vermistir.

Kelimeyi okuma asamasinda yer alan kelimeyi yazilis1 benzemeyen diger kelimeler
arasindan gosterme, kelimeyi yazilis1 benzeyen diger kelimeler arasindan gosterme amaglari
icin de Es Zamanl Ipucu Ile Ogretim ydntemi segilmistir. Ana yonerge “Hangisinde “Su”
yaziyor goster.” yonergesi, 0grenci i¢in se¢ilen ipucu ise model olmadir. Arastirmaci tekrar

caligmanin adindan, kurallardan ve alacagi odiillden bahsetmistir. Daha sonra hazirsan
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caligmamiza baglayalim diyerek 6gretime gegmistir. Tablet bilgisayarda “Su” yazan ve “Su”
kelimesine yazilist benzemeyen kelimelerin yazili oldugu web sayfasini agmigtir. Daha sonra
oniindeki kelimeleri isaret ederek “Oniindekilere bak” demistir. Ogrencinin dikkatini éniindeki
kelimelere cektikten sonra “Hangisinde “Su” yaziyor goster.” ana yoOnergesini vermistir.
Ogrencinin tepki vermesine izin vermeden “Bekle ve beni izle.” demistir. Beceri i¢in uygun
ipucunu sunmustur. ” Evet bak ben gosteriyorum burada “Su” yaziyor” demistir. Sonra
ogrenciye " Simdi sira sende, sen de hangisinde “Su” yaziyor goster." demistir. Ogrenci; a)
Dogru tepki verdiginde "Aferin, ¢cok giizel gosterdin, buradan “Su” yaziyor" demistir. b)
Yanlis tepkiye yoneldiginde arastirmaci, 6grenciye " Dur, bekle ve beni izle.” diyerek hemen
ardindan uygun ipucunu tekrar sunmustur. Olduk¢a yavas ve vurgulu bir sekilde “Su”
yazisini gostererek “burada “Su” yaziyor” demistir. Daha sonra “Hangisinde “Su” yaziyor
gdster.” ana yonergesini vermistir. Ogrenci dogru tepki verdiginde “Harikasm, ¢ok giizel
gosterdin, burada “Su” yaziyor" demistir. ¢) Hi¢ bir sey yapmadan beklediginde arastirmaci,
Ogrencinin tepki vermemesini gérmezden gelerek tekrar uygun ipucunu sunmustur. Oldukga
yavag ve belirgin bir sekilde “Su” kartin1 gostererek “Burada “Su” yaziyor” demistir. Daha
sonra “Hangisinde “Su”yaziyor goster.” ana yonergesini vermistir. Ogrenci dogru tepki
verdiginde “Harikasin, ¢ok giizel gosterdin, burada “Su” yaziyor" demistir. Arastirmact
ogrenci dogru bir sekilde “Su” yazan kelimeyi gosterdikten sonra okumasini da istemistir.
Diger ii¢c 6gretim seti icinde aym1 siireci uygulamistir. Ogrenci ile 6gretimin hemen ardindan
olciit bagimh 6lcii araci ile 3/4 6lgiit ile degerlendirme almistir. Ogrenci dlgiitii karsilayinca
kelimeyi yazilis1 benzeyen diger kelimeler arasindan gdsterme asamasinin 6gretimi de ayni
sekilde yapilmis ve dl¢iit bagimli 6l¢ii araci ile 3/4 dlgiit ile degerlendirme almistir. Ogretmen
ogrenciye c¢alismanin sona erdigini sOylemistir. “Bugiin seninle kelime okuma ¢aligmasi
yaptik.” diyerek hedef davranisi 6zetlemistir. Ogrencinin uydugu kurallari sdyleyerek gerekli

odiillendirmeyi ~ yapmustir. ~ Ogrenci ile bir ders saati mola  verilmistir.
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EK-15 Islevsel Okuma Becerisi Ogretim Plami
Beceri: Tablet bilgisayar araciliiyla islevsel okuma becerisi.

Amag: Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin giinliik yasamlarini kolaylastiracak EOPIKS’ de

yer alan kelimeleri tablet bilgisayar araciligi ile kazanmalari.

Yontem: Yanlissiz Ogretim yontemlerinden “Es Zamanli Ipucu ile Ogretim ydntemi
kullanilmistir. Es Zamanli Ipucu ile Ogretim ydntemi kullanilarak tablet bilgisayar ile sunulan

etkilesimli web sayfasinda yer alan etkinlikler bireye sunulacaktir.

Arag-Gerecler: 10,1 ing tablet bilgisayar, video kamera, USB flash bellek, kagit, kalem, veri

toplama formlari

Ortam: Tablet bilgisayarla sunulan etkilesimli web sayfasi kullanilarak yapilan O6gretim
oturumlari, yoklama ve izleme oturumlari katilimcilarin 6grenim gordiikleri 6zel egitim
uygulama okulunda uygulamacinin aragtirma siiresince kullandigi bireysel egitim sinifinda,
genelleme oturumlar ise semtteki calisma 6ncesi belirlenmis ve arastirma kriterlerine uygun

olan markette yani gercek ortamda gerceklestirilecektir.

Ipuclar: Arastirmaci 6gretim sirainda Es Zamanli Ipucu ile Ogretim yontemi kullanarak
Ogrenciye ana yonergeyi verdikten sonra tepki verme firsati sunmadan model olma ipucu

kullanrak 6gretimi gerceklestirecektir.
Davrams Oncesi Uyaranlar: Uygulamaci 6gretim oturumlarinda davranis 6ncesi
“Tablette ders ¢alismaya hazir misin? Hazirsan baglayalim?” gibi uyaranlar sunulacaktir.

Davrams Sonrasi Uyaranlar: Ogretim oturumlarinda dogru tepkiler, uygulamaci tarafindan
katilimc1 performansi istenen dlciide karsilayinca kadar sézel ve yiyecek pekistirici ile stirekli

olarak pekistirecektir.

Ogretim: Arastirmanin dgretim oturumlart Konya ili Selguklu Ilgesi’nde bulunan zihinsel
yetersizligi ve otizm spektrum bozuklugu olan 6grencilere egitim veren 6zel egitim uygulama
okulunda her bir katilimci ile ayr1 ve birebir ogretim oturumlart diizenlenerek
geceklestirilecektir. Ogretim oturumlarinda yanlissiz dgretim ydntemlerinden, Es Zamanl

Ipucuyla Ogretim yontemi kullanilacaktir. Buna gore;
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Model Olma: Uygulamaci 6gretim oturumlarinda davranis oncesi uyaranit sunduktan sonra
denekle birlikte tablet bilgisayardaki programi birlikte takip edecektir. Uygulamaci ana
yonergeyi verdikten sonra denegin tepki vermesini beklemeden es zamanli olarak ipucunu
sunar ve “bekle ve beni izle, simdi ben okuyacagim der. “Su” diyerek ipucunu verecektir.
Daha sonra “simdi sira sende, sen de oku” diyerek Ogrenciden dogru tepki vermesini

bekleyecektir.

Degerlendirme: Katilimcilarin 6lgiite ulasip ulasmadigimi degerlendirmek igin yoklama
oturumlar1 dlizenlenecektir. Yoklama oturumlarinda tablet bilgisayar ile sinulan hedef

sozclikler katilimcilara sunulacaktir ve tepkileri kayit formuna kayit edilecektir.
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EK-16 Gozlemci Bilgilendirme Formu

Bu form, gozlemcilerarasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verilerini toplayacak

olan gozlemciye bilgi vermek amaciyla hazirlanmstir.

Arastirmanin Amaci: Bu arastirmanin amaci, tablet bilgisayar araciligi ile sunulan

EOPIKS’in islevsel okuma &gretimindeki etkililigini degerlendirmektedir.

Arastirmanin Sorulari: Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1 Katilimc1 bireylerin hedef kelimeleri okumasi iizerinde tablet bilgisayar ile sunulan
EOPIKS’in etkisi nedir?

2 Katilimer bireylerin hedef kelimeleri okumasi iizerinde tablet bilgisayar ile dgretimin
etkisi nedir?

3 Tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS ile 6gretim yapildiktan sonra katilimei bireylerin
hedef kelimeleri okuma performansini 1, 3 ve 5 hafta sonra siirdiirmekte midir?

4 Katilmer bireylere tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in uygulanmasi sonrasi,
katilimci bireylere islevsel okuma becerilerini sergilemedeki performans diizeyi hakkinda
ailenin goriisleri nedir?

5 Katilimecr bireylere tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in uygulanmasi sonrasi,
katilimct bireylerin islevsel okuma becerilerini sergilemedeki performans diizeyi
hakkinda sinif 6gretmeninin goriisleri nedir?

6 Tablet bilgisayar ile sunulan EOPIKS’in uygulanmasi sonrasi, katilimci bireylerin
islevsel okuma becerilerini 6grenme siirecindeki performanslari hakkinda kendi goriisleri

nedir?

Arastirmanin bagimsiz degiskeni: Arastirmanin bagimsiz degiskeni tablet bilgisayarda

sunulan EOPIKS’in 6gretim siirecidir.

Arastirmanin bagimh degiskeni: Arastirmanin bagimli degiskeni katilimeilarin islevsel
okuma becerisini edinme durumlaridir. Arastirmada islevsel okuma becerisi asagidaki sekilde

tanimlanmis ve bu tanim temel alinarak degerlendirilecektir;

Islevsel okuma becerisi: Islevsel okuma, genelenmis islevsel okuma ve sinirlandirilmis okuma
olarak ikiye ayrilir. Genelenmis islevsel okumada, basili materyalleri gozden gegirebilecek ya
da belli bir etkinlikte gerekli olabilecek sozciiklerin 6gretimi s6z konusudur. Sinirlandirilmis

okumada ise, siirlt bir grup sézciik ya da anahtar sézciigiin 6gretimi s6z konusudur. Burada
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da bireyin giinliik rutinlerini gergeklestirmesine yardimei olacak sozciiklerin secilmesi

Onemlidir.

Ortam: Tablet bilgisayarla sunulan etkilesimli web uygulamasini kullanilarak yapilan
Ogretim oturumlari, yoklama ve izleme oturumlar katilimcilarin 6grenim gordiikleri 6zel
egitim uygulama okulunda uygulamacinin arastirma siiresince kullandigi bireysel egitim
sinifinda, genelleme oturumlari ise semtteki calisma Oncesi belirlenmis ve arastirma

kriterlerine uygun olan markette yani gercek ortamda gerceklestirilecektir.

Olas1 katihmar tepkileri: Arastirmada katilimcilardan beklenen olasi tepkiler a) dogru tepki,
b) yanlis tepki, c) tepkide bulunmama olarak belirlenmistir. Katilimcilarin verdikleri dogru
tepkiler tablet bilgisayarda sunulan basamaklar1 dogru sirayla ve hatasiz olarak
gergeklestirmeleri ile yine gergek ortamda sunulan kelimeleri dogru olarak okumasidir. Yanlis
tepkiler ise tablet bilgisayar programindaki basamaklar1 yanlis sira ile eksik olarak
gerceklestirmesi ile gergek ortamda sunulan kelimeleri okuyamamasidir. Tepkide bulunmama
durumu ise katilimcilarin hedeflenen siire igerisinde verilen uyaranlara herhangi bir tepki

bulunmamalar1 durumudur.

Arastirma, baslama diizeyi verileri toplanacak, 6gretim oturumlari, yoklama oturumlari,

genelleme oturumlari ve izleme oturumlari ile bitirilecektir.
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EK-17 Tablet Bilgisayarla Sunulan Etkilesimli Islevsel Okuma Web Sayfasinin Tasarimi

Etkilesimli islevsel okuma web sayfasi 2018 yilinda MEB tarafindan 6zel egitim
uygulama okullart Il. ve I1l. kademe okullarinda 6grenim goéren zihinsel yetersizligi ve otizmi
spektrum bozuklu olan grenciler i¢in hazirlanmis Tiirkge Dersi Ogretim Programinin i¢inde
yer alan islevsel okuma yazma bolimii ve bu boliim igin hazirlanmis ders kitaplarinin
iceriginden faydalanilarak tasarlanmistir. Tiirkge Ders kitabindaki islevsel okuma yazma
boliimleri Edmark Islevsel Okuma Programmna gore tasarlanmistir. Bu igerikler tablet
bilgisayarda 6gretime uygun olarak web tasarimci tarafindan etkilesimli web sayfalarina

doniistirilmistir. Bu etkilesimli web sayfalar1 (www.islevselokuma.com) adresine

eklenmistir. Etkinlik siiresince tablet bilgisayar tizerinden 6grenci hedef kelimeyi dogru
gosterdiginde sesli alkis efekti ile ddiillendirilmektedir. Boylece etkilesimli web sayfasinda
kelimeyi katilimci ekrandan segebilmekte hem de dogru tepkilerinde sayfa otomatik olarak
katilimciyr ddiillendirmektedir. Bu web tasarimi sayesinde katilimcilar ile etkinlik sayfalari

arasinda etkilesim miimkiin olmaktadir.
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EK 18. Ciimle ve Metin Icinde Hedef Kelime Okuma Ogretimi Siireci

Tablet Bilgisayar araciligiyla sunulan kelimeyi etkilesimli web sayfalarindaki ctimle ve metin
icerisinde okuma asamasinda yer alan kelimeyi climle igerisinde gosterildiginde okuma ve
kelimeyi metin icerisinde gosterildiginde okuma asamalar1 i¢in Edmark Okuma Programinda
da onerilen eszamanli ipucuyla Ogretim yontemi ile Ogretim yapilmistir. Katilimcilara
oncelikle dikkat uyaris1 verilmistir. Katilimcilardan “Hazirim” onayr alinmasinin ardindan
uygulamaya baslanmistir. Katilimcilara ctimle ve ya metin okunarak hedef kelimeleri okuma
"Aaa burada senin daha 6nce okumay1 6grendigin bir kelime var. Hatirladin m1?" denilerek
katilimcilardan uygun tepkiler beklenir. Ardindan uygulamaci ana yo6nergeyi verir ”Su”
kelimesini ciimle / metin i¢inde géster.” yonergesini verir ve 6grencinin tepki vermesine firsat
vermeden “Bekle, dnce ben gosteriyorum” der. “Su” yazan kelimeyi ciimle /metin iginde
gosterir. Ogretmen “Simdi sira sen de der, sen de “Su” yazan kelimeyi ciimle/metin iginde
goster der. Katilimcilar da tablet bilgisayar araciligiyla sunulan hedef kelimeyi climleyi /metni
icinde okuduktan sonra uygulamaci tarafindan gerekli 6diillendirme yapilir. Katilimcilar
cimle ve ya metindeki farkli ciimleler igerisinde hedef kelimeyi gostererek okumaya devam
etmislerdir. Katilimcilar ciimle ve metin iginde hedef kelimeleri 4 farkli ctimlede ve metinde
okumuslardir. Sonra uygulamaci katilimcilara kelimeyi ayni climleler/metinler igerisinde
karigik sirayla gostermistir ve katilimecilardan okumasini istemistir. Katilimcilardan bu
kelimeleri ciimleler ve metinler igerisinde gosterildiginde, dort denemenin en az tiglinde
okumasin1 beklemistir. Uygulamaci, katilimcilarin ciimle/metin i¢inde kelimeyi bagimsiz
olarak gosterdiklerinde Olgiitli karsilamis olarak kabul etmistir. Uygulamaci katilimcilara
uygulamanin bittigini belirterek hedef davranisi 6zetlemistir. Katilimcilarin yerine getirdikleri
kurallar1 sOylemis ve onceden belirtilen pekistirmeleri yapmistir. Bu uygulama stiregleri her

katilimci ile ayr1 ayri gergeklestirlmistir.
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EK 19. Gerg¢ek Ortamda(Genelleme) Veri Toplama Siireci
Arag Gereg: Gergek ortamda yer alan 10 hedef kelimeye ait menii, nesneler ve tabelalar

Amac: Ogrencilerin kelimeyi islevsel olarak okuyup okuyamadigini belirlemek icin giinliik
rutini icerisinde, gerektiginde ger¢ek ortamda hedef kelimeyi islevsel olarak okuyup

okuyamadigini degerlendirilmesi
Ortam: Hedef kelimelere yonelik olan gercek ortam (kafe, market, okul tuvaleti)

Degerlendirme Siireci: Degerlendirme siirecinde katilimcinin giinlilk yasaminda en sik
gittigi ve ev ve ya okula en yakin gercek ortamlar belirlenir. Katilimcilardan bu ortamlar da
diger dogru olmayan Ornekleri arasindan istenilen iriinii vermesini, gosterilen iiriin veya
meniideki hedef kelimeyi, uyar1 ve ya tabelayr okumalar: istenir. Katilimc1 hedef kelimeyi
meniiden, tabeladan uygun bigimde okur, dogru iriinii verir ise, Ol¢li aracina gerekli
isaretlemeler (+) koyulur. Katilimcilar mentiden, tabeladan hedef kelimeyi dogru okuyamaz,
dogru {irlinii veremez ise, Olcii aracina gerekli isaretlemeler (-) yapilir. Katilimcilarin her biri
dort farklt durumda da hedef kelimeleri meniiden, tabeladan dogru okur, sdylenen iriinleri
dogru verirse hedef kelime okuma 6l¢iitiinii (%100) karsilamas1 durumunda 6l¢iitii karsilamis
ve beceriyi kazanmis olduklar1 kabul edilir. Uygulamaya ilk olarak birinci kelime olan “su”
kelimesi ile baslanmistir. Bu kelimenin ger¢ek ortam degerlendirmesinde okul yakinlarinda
goriisme gerceklestirilmis, bilgilendirme yapilmis ve ailelerden izin alinmis bir markette
caligmalar yiritilmistir. Su, siit, cay, yumurta, sabun ve market kelimelerinin
degerlendirmeleri gergcek ortaminda ve her bir kelimenin yazili oldugu ii¢ farkli {iriinle
degerlendirmeleri alinmistir. Diger bir gercek ortam gerektiren “tuvalet” kelimesi i¢in ise her
bir 6grencinin kendi siiflarinin bulunduklar1 katta bulunan tuvaletlerin tabelalariyla ¢alisma
yuritiilmistir. Daha sonra ise farkli katlarda ve farkli fontlarda yazili olan tuvalet
tabelalarinda degerlendirmeler alinmistir. Diger bir gercek ortamda degerlendirilecek olan
“corba, kofte, pasta” kelimeleri icin de bir kafede {i¢ farkli yeme-igme meniisiiyla ¢aligmalar
yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin {i¢ farkli menii icerisinden hedef kelimeleri gostererek okumasi
beklenmistir. Ug farkli menii icerinden hedef kelimeleri okuyan oOgrencilerin okumayi

ogrendigi kabul edilmistir.
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