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ON SOz

Bu tezin konusuna karar verildiginde, Liibnan Cumhuriyeti'nin Biiylik Diisiisii heniiz
baslamamusti. iki y1l i¢inde sadece Liibnan'daki sosyo-ekonomik durum kétiilesti ve kisa siirede
¢oktii tim 6zlemleri ugup gitti. Liibnan halkinin yeni bir egitim programin ortaya ¢ikmak veya
egitim sektoriiniin gerekli bir sekilde yeniden canlandirilmak hayali hem kendilerinin hem de

hiikiimetin dncelikler listesinde daha da gerilere itildi.

Normal sartlarda hayatin siirdiiren insanlar egitim sektoriinde veya baska herhangi bir
sektorde devrim diisiiniir veya talep eder mi? Hele pek ¢ok kisinin Birinci Diinya Savasi'ndan

bu yana Liibnan'daki en k&tii donem olarak tanimladigi bir donemde.

Bu sozler ac1 dolu bir yiirekle yazildi. Ancak bu muhtesem iilke ve bu seckin millet her
seyin en iyisine layiktir. Onlara hayranlikla saygi duruyorum. Ne de olsa, ¢okmekte olan bir
iilkede hayatta kalma miicadelesi verenler onlar. Yine de irade, dayaniklilik ve inancla dolu bir
yirekle bu aragtirma, Liibnan'daki egitime miitevazi bir katki saglamayr umut ederek
hazirlanmistir. Ne yazik ki hiikiimetlerin yetersiz kaldig1 durumlarda ¢abalarini seferber etmek
ve lilkelerine katkida bulunmak vatandaslarin, bireylerin, 6gretmenlerin, bilim adamlarinin ve

arastirmacilarin gorev ve sorumlulugudur.

Eslam ALJAAFIL
Haziran 2023
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal1
Doktora Tezi

LUBNAN’DAKI 12. SINIF OGRENCILERININ INGILIiZCE DiL iHTiYACLARININ
ANALIZI

Eslam ALJAAFIL

1997 yilinda tasarlanan Liibnan egitim programi, bu aragtirmanin yazildigi ana kadar degismedi. Bu
nedenle, 6grencinin yasami, kiiltliri veya gergekligi ile olumlu bir sekilde bag kuramayan bir egitim programi
nasil basarili sayilabilir? Ogrencilerin toplumuna ve gelecegine hitap eden yeni giincellenen bir egitim programi,
egitimciler ve politika yapicilar tarafindan yerine getirilmesi gereken bir zorunluluktur. Buna gore, atilmasi
gereken ilk adim, egitim programi gelistirme siirecinde ve kurulusunda kilit bir unsur olan ihtiyag
degerlendirmesidir. Bu arastirma, Liibnan’daki devlet okullarinda 12. smifta ingilizce Ikinci Dil Ogrenenlerin
(ESL) dil ihtiyaglarini belirlemeyi ve mevcut egitim programi ile 6grencinin dil ihtiyaglari arasindaki bosluklar
belirlemeyi amaclamaktadir. Bu nedenle, bu aragtirma asagidaki ana sorular1 yanitlamayir amaclamaktadir:
Liibnan'daki 12. Smif ESL 6grencilerinin ingilizce 6gretimi ihtiyaclar nelerdir? Dokiiman incelemesi, anket ve
gorligmelerin yapildigi bu ¢alismanin uygulanmasinda durum c¢alismasi yaklagimi kullanilmistir. Amag, 12. sinif
dgrencilerinin calismalarinda ve yiiksek dgrenimlerinde Ingilizce dil ihtiyaglarmin daha derinden anlasiimasim
saglamakti. Sonug olarak, bu arastirma, dort dil becerisinin hepsinde 12. smifin Ingilizce dil gereksinimlerini
belirlemistir: okuma, dinleme, konusma ve yazma, mevcut dgrencilerin gereksinimlerine uygun olarak. Ayrica,
Liibnan'daki egitim sisteminin kars1 karstya oldugu zorluklara 151k tutmus ve iilkede Ingilizce dgretimini ve
O0grenimini gelistirmek i¢in gegirilebilir 6neri sunmustur. Calisma birka¢ 6nemli konunun varligini ortaya koydu;
bunlardan biri, diigiinme becerilerinin tiim dallar arasinda esit olmayan bir sekilde dagilmasi ve iist diizey diistinme
becerilerine odaklanilmamasi goriilmektedir. Arastirma hem 6gretmenler hem de 6grenciler adina programdan
yaygin bir memnuniyetsizligi ortaya ¢ikardi. Milli Egitim Bakanligi'nin ortaya koydugu genel hedefler ile gercek
arasinda birgok bosluk ve tutarsizlik tespit edildi. Programin genel hedefleri, amaglanan amaci karsilamryor gibi
goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Programu, Thtiya¢ Analizi, Thtiya¢ Belirleme, ESL, Liibnan
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Program
Doctoral Thesis

ANALYSIS OF ENGLISH LANGUAGE NEEDS OF GRADE 12 LEARNERS IN
LEBANON

Eslam ALJAAFIL

The Lebanese curriculum which was designed in 1997 has not changed until the moment of writing this
research. Therefore, how can a curriculum be considered successful if it does not connect positively to the
student’s life, culture, or reality? A newly updated curriculum that caters to the students’ society and future is an
obligation that has to be fulfilled by educators and policymakers. Accordingly, the initial step that should be
undertaken is performing a needs assessment; a key element in the curriculum development process and its
foundation. This research aims to determine the language needs of English Second Language Learners (ESL) in
grade 12 in Lebanese public schools and to identify the gaps between the current curriculum and the student’s
language needs. Hence, this research aims to answer the following main question: What are the English language
teaching needs of Grade 12 ESL students in Lebanon? A case study approach was utilized for the implementation
of this study where document analysis, a questionnaire and interviews were conducted. The purpose was to provide
a deeper understanding of the English language needs of 12th-grade students in their studies and their high
education. Consequently, this research has identified the English language requirements of grade 12 in all four
language skills: reading, listening, speaking, and writing in relevance to the current students' needs. Moreover, it
has shed light on the challenges confronting the educational system in Lebanon and proposed a range of actionable
suggestions to enhance the teaching and learning of English in the country. The study revealed the existence of
several important issues; one of them is the unequal distribution of thinking skills among all branches and the lack
of focus on higher-order thinking skills. The research revealed widespread dissatisfaction with the program on
behalf of both teachers and students. Many gaps and inconsistencies were identified between the general targets
the Ministry of National Education set and the reality. The curriculum’s overall objectives do not seem to meet the
intended purpose.

Keywords: Curriculum, Needs Assessment, Needs Analysis, ESL, Lebanon
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BOLUM 1
1. GIRIS

Egitimin Onciilerinden John Dewey'in ilham verici bir s6zii vardir: "Bugiiniin
cocuklarina diin Ogrettigimiz gibi O6gretirsek, onlarin gelecegini c¢almis oluruz". Dewey
(Akt.Pérez-Ibanez, 2018) 1916'da bunu soyledikten sonra, Liibnan'daki veya ¢ok sayida
iilkedeki egitime goz atsaydi ne diyecegi siz hayal ediniz. Nesillerin egitim yoluyla
giiclendirilmesi insanlara gelecekte daha iyi bir yer garanti edebilir. Egitim baglaminda
Dewey'in sozleri iizerinde diisiiniilecek olursa, program gelistirmenin egitim reformu ve

gelistirmenin temel direklerinden biri oldugu sonucuna varilabilir.

Hayatta degismeyen tek sey degisimin kendisidir. Ayn1 programa, 6gretim yontemlerine
veya 0grenme stillerine giivenmekten veya kullanmaktan geri kalamayacagimiz i¢in degisim
egitim diinyasinda da bir zorunluluktur. Ogretmenler olarak, egitime ve yetistirme
sorumlulugumuz oldugu icin gerekeni yapmazsak bu gen¢ beyinlere karsi bir suc islemis
oluruz. Ogrencinin hayatina, kiiltiirine ve evrensel degerlendirme olumlu sekilde
uyarlanmayan bir program nasil basarili sayilabilir? Bu nedenle, program gelistirme siireci

egitim reformunun 6nemli bir bilesenidir.

Liibnan'da Arapca'nin yami sira Ingilizce, Fransizca, Kiirtce ve FErmenice
konusulmaktadir (Orr ve Annous, 2018). Frankofon bir iilke olarak bilinen Liibnan'da Ingilizce,
basta igyeri, kamu ve 0zel egitim kurumlari olmak {izere bir¢ok alanda yavas yavas
Fransizca'nin yerini alan temel dillerden biri haline gelmistir. Bununla birlikte, gesitli
nedenlerden dolay1, Liibnan'da genel olarak egitim ve 6zel olarak ingilizce dil programu, ileride
tartisilacak olan bir¢ok sikintiya muhattap olmaya devam etmektedir. Bu noktadan yola ¢ikarak
ve Liibnan'daki genel egitim baglamini akilda tutarak, yeni, giincellenmis, titiz, canli ve
yenilenmis bir programin olmasi bir zorunluluktur. Bununla birlikte, 112 iilke ve bdlgeyi
Ingilizce becerilerine gore siralayan bir ¢alismaya gore, Liibnan, 2021'de diinya genelinde 34.
sirada ve Isvicre merkezli dil egitimi konusunda uzman bir uluslararasi egitim sirketi olan
Education First (EF) tarafindan yayinlanan Ingilizce Yeterlilik Endeksi (EPI) raporunda 536
puanla (MENA) bolgesinde (ODKAB) birinci oldu (Education First (EF), 2021). Ancak,
Liibnan'da egitim genel olarak ve 6zellikle Ingilizce egitim programi birgok sorunla karsi
karsiya kalmaya devam etmektedir. Aljaafil ve Beyhan (2021) tarafindan yapilan arastirmada,

n

ogretmenler tarafindan egitim programi "eski ve zayif, bilgi yiikli ve 6grencilerin gergek



hayatiyla ilgisiz" oldugu ifade edilmistir. Bu noktadan, Liibnan'daki genel egitim baglamini goz
onlinde bulundurarak, Liibnan ve Liibnanli 6grencilerin hak ettikleri ve ihtiya¢ duyduklar
uygun tiirde egitimi almalari i¢in yeni bir gelistirilmis, sik1 ve yenilenmis egitim programinin

sart oldugu ifade edilebilir.

Shabban (2013)'e gore program hazirlayicilar ideal bir program iiretmeye caligirlar,
ancak bu programi smif ortaminda uyulabilecegi herhangi bir program gelistirme siirecinin
odak noktas1 olmaya devam etmektedir. Programin uygulanabilecegi, sistemde ele alinmasi
gereken ve detaylandirmasi gereken 6nemli konulardan biridir. Bu nedenle program yazarlari,
program gelistirme ve degerlendirmeyi herhangi bir egitim ¢ergcevesinde dnemli ve dogal bir
stire¢ olarak algilarlar. Dolaysiyla, egitim siirecinin yeterliligini saglamak i¢in, 6gretim amag
ve davranislarina uygun sekilde ulagilmasi, diizeltici 6nlemlerin uygulanmasi ve programin

periyodik olarak degerlendirilmesi saglanmalidir.

Ancak bir program gelistirmek, herhangi bir unsurunun géz ardi edilmemesi gereken
sistematik ve metodik bir stirectir. Oral ve Yazar (2017) gore, ilk asamada program gelistirme
karar1 verildikten sonra, program tasariminin hazirlanmasima temel olusturdugu icin ihtiyag
analizi siireci de tamamlanmalidir. Bu sayede, ihtiyac tespitinden elde edilen verilere gore

egitim programinin amaglari ve 6grencilerden beklenen davranislar belirlenebilir.

Demirel (2009), ihtiya¢ belirleme c¢aligsmalarinin programin davraniglarinin gergek
ihtiyaclar karsilayip karsilamadigini ortaya koymaya yardimci oldugunu belirtmektedir. Bu
sekilde, ihtiyag analizi ¢alismalari, program davranislarinin uygunlugunu belirlemeye yardime1
olur. Dolayisiyla ihtiya¢ analizi ¢aligmalari, toplumun, bireyin ve konu alaninin ihtiyaglarinin
belirlenmesi agisindan 6nemli oldugu i¢in bu amagla tasarlanmaktadir. Bunun icin bu ii¢
boyutun ihtiyaglariin belirlenmesi, tartisilmasi ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Toplumun
beklenti ve ihtiyaglari temel olarak egitim programlarinin temelini olusturmaktadir. Ayni
zamanda kurumun davranislarmi belirlemeye yardimer olur. Thtiyag saptamasi dogrultusundaki
davraniglar programda yer almazsa okul ve toplum arasinda ¢atigsma ¢ikabilir. Ayrica Kilig vd.,
(2019)'a gore ihtiyag belirlemesi, degisimi yonlendirmek ve daha i1yi kararlar almak igin
kullanilan bir aragtir. Ihtiyag belirlemesi, eksik veya eksik hissedilen ihtiyaglar1 ortaya ¢ikarma
stirecidir. Mevcut durum degerlendirildiginde ve gelecekte istenilen durumla ilgili planlama

yapildiginda aslinda bir ihtiyaglarin belirlenmesi islemi siire¢ caligtirilmaktadir.



Bununla birlikte, ihtiya¢ belirlemesi ile ihtiyag¢ analizi arasinda ayrim yapmak igin bir
cizgi ¢izilmelidir. Matsuky (2018) gore, ihtiyag belirlemesi mevcut ve gelecekteki durumlar
arasinda var olan bosluklar1 belirler ve tanimlar. ihtiyac belirlemesi, program tasarimcilarina
hangi bosluklarin bulundugunu, bunlarin nasil ele alinacagini ve hangi bosluklara acilen dikkat
edilmesi  gerektigini belirlemede yardimci olmayr amaglar. Ayrica, ihtiyaglarin
onceliklendirilmesi i¢in kurumun felsefesi, misyonu, vizyonu ve davraniglari gibi cesitli
faktorlere dayanan bir cerceveye ihtiya¢ duyulmaktadir. Ote yandan, “kdk neden analizi” veya
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“ihtiyac analizi”, kesfedilen bosluklari analiz ediyor. Bu bosluklar i¢in “ne”, “nerede”, “nasil”,
“ne zaman”, “neden” ve “kim”in belirlenmesi, analize ihtiya¢ duyan seylerdir. Kisaca, 6nce
intiyag saptamasi yapilmali, ardindan ihtiyag analizi yapilmaktadir. Thtiya¢ saptamasiin amaci
bosluklar1 belirlemek ve tespit etmektir, ihtiyag analizi ise daha derine iner ve bosluklarin temel

nedenlerini belirlemeye ve dncelik sirasina ortaya koymaya odaklanir.

1.1 Problem Durumu

Beyrut, 2009 yilinda Diinya Kitap Baskenti olarak kabul edildiginde (UN News, 2007),
Orta Dogu ve Arap lilkeleri arasinda egitim ve kiiltiir i¢in bir yol gostericiydi. Ancak, bu kii¢iik
iilkenin gelecegini, ekonomisini ve egitimini tehdit eden, vatandaslarinin ve 6grencilerinin

gelecegi icin ciddi bir tehdit olusturan, endise verici ¢esitli ve kritik sorunlart vardi.

1990'arda i¢ savas sona erdikten sonra, egitim programini, ders kitaplarini ve 6gretmen
egitimini kapsayan bir savas sonrasi egitim reformu yapilmistir (Sabban, 2013). Bununla
birlikte, Liibnan'daki egitim konusunda sivil donemi sonrasinda 2010 yilina kadar bazi
reformlar1 uygulanmistir (Frayha, 2009). Yillardir huzursuzluklar, catismalar ve savaslarla
dolup tasan 6zel sektoriin aksine, Liibnan'daki kamu sektorii hala ithmal, iyilestirme eksikligi
ve herhangi bir gelistirme girisiminde bulunmamaktadir (Nahas, 2009). Sonug¢ olarak,
Liibnan'daki program uzmanlar1 ve egitimciler, egitimi iyilestirme cabalarinda kendilerini

kisitlanmis hissetmeye devam etmektedir.

Fitch Solutions, (2022) ve Al Arabi Al Jadeed, (2022)’e gore, Kiiresel olarak 2022'de
diinyanin en yiiksek enflasyon oranin %178'1 ile Liibnan'da Egitim Arastirma ve Gelistirme
Merkezi'nin akademik yil verileri su sekilde 2021-2022, Liibnan'daki toplam 0grenci sayist
337.591'1 devlet okullarinda olmak {izere cesitli okullarda 1.075.141 6grencidir. Geri kalani
737.550 6grencinin ise 6zel okullara dagitildigint gostermektedir. Liibnan'daki egitim sektorii

bir degisime tanik olmaktadir. Cok sayida veli, dolar bazli harglar1 karsilayamadigi i¢in



cocuklarini 6zel okullardan alip devlet okullarina kaydettiriyor. Bu konu zaten sikintilar iginde

olan kamu sektoriine agir1 yiik bindirebilir.

Giris boliimiinde belirtildigi gibi, 6grencilerin toplumuna ve gelecegine hitap eden yeni
giincellenmis bir egitim programi yerine getirilmesi gereken bir zorunluluktur. Bununla
birlikte, bu zorunlulugun karsilanmasi sistematik ve metodik olarak ytiriitiilmelidir. Buna gore
atilmas1 gereken ilk adim, sadece program gelistirme siirecinde degil, ayn1 zamanda

kurulusunda da kilit bir unsur oldugu igin ihtiyag belirlemesidir (Adigiizel, 2016).

Bu ag¢idan bakildiginda, uygun bir egitim programi gelistirmek kolay bir is degildir ve
beraberinde bir¢ok temel onlemi de gerektirir. Bu onlemler tilkedeki egitim siirecinin temel
tagini olusturur ve saglam bir egitim programin temelleri kapsamli ve saglam bir ihtiyag analizi

yapmakla saglanabilir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Altin ¢aginda, ¢esitliligiyle zengin kiigiik bir iilke olan Liibnan, Dogu'nun Isvicresi
olarak bilinirdi. Kaliteli egitimi, istikrarli ekonomisi ve giivenligi nedeniyle bir¢ok Arap bilim
adam1 ve Ogrencisi i¢in bir hedef haline gelmistir. Bununla birlikte, zenginliginin kaynagi,
Liibnan'daki tiim sektorleri etkileyen cift tarafli bir kili¢ oldu ve bu cesitlilik ¢cok kolay bir
sekilde ayrimcilik ve boliinmeye yol agti. Sonug olarak, ekonomi ve giivenlik gibi bagka 6nemli
konularla ugrastiklarindan bir¢ok siyaset¢i ve hiikiimet i¢in egitimin Onemini yitirdi. Bu
nedenle, 6zel ve kamusal egitim sektorleri arasinda biiyiik bir fark olustu ve genisledi. Ayni
zamanda, kamusal sektor bir¢ok sorunla kars1 karsiya kaldi ve hala kalmaktadir. Bu baglamda,
akla su soru gelebilir: Eger nesiller tilkelerini sevmeyi, farkliliklarini agmayi, goérevlerini yerine
getirmeyi ve sorumluluklarini iistlenmeyi 6grenmedilerse, o zaman egitimin faydasi nedir?
Biitiinciil bir sekilde biiylik resme bakmaya c¢alistigimizda, egitim programin ve egitim
reformunun eksikligi, Liibnan'in ele almas1 gereken en 6énemli sorunlardan biri goriilmektedir.
Bu baglamda, Liibnan'daki 12. siif 6grencileri akademik ve mesleki hayatlarina baglamak
tizere mezun olacaklar, bu nedenle yurtlarinda ve degisen diinyamizda hayatta kalabilmeleri
i¢in ihtiyaclar1 olan tiim beceri ve yeteneklere sahip olmalidirlar. ingilizce veya Fransizca gibi
yabanci dilleri 6grenmek, hiikiimet ve toplum tarafindan zorunlu kilmmistir. Bu nedenle,
sliphesiz olarak dgrencilerin becerileri, yetenekleri ve potansiyelleri toplumun degisimleri ve
teknolojik gelismelerle uyumlu olmalidir. Egitim bu iki boyuta paralel olmalidir. Bu nedenle,
reform bir yerden baslamali ve egitim reformu saglam ve tutarli yeni bir egitim programini vaad

etmelidir. Ancak, oOgrencilerin ihtiyaglar1 Oncellikle belirlenmediyse, bir program nasil



gelistirilebilir? Bu noktadan hareketle ve bu arastirmanin nedenini agiklamak i¢in, 6zellikle
Ingilizce dil 6grenimi icin, egitim sektdriinde Liibnan'da herhangi bir ihtiyag belirlemesi

caligmasinin olmamasi, bu aragtirmanin temel itici gii¢c olusturmaktadir.

Tutarli, saglam ve etkili bir egitim programinin 6grencilerin ihtiyag¢larinin
analizine dayanmas1 gerektiginden, bu arastirma Liibnan devlet okullarinda 12. sinifta Ingilizce
Ikinci Dil Ogrenenlerin (ESL) dil 6gretim ihtiyaclarini belirlemeyi amaglamaktadir. Ayrica,
mevcut egitim programi ile 6grencinin dil 6gretim ihtiyaclari arasindaki iliskiyi incelemek ve
Liibnan'daki 12. smiftaki ESL 0grencilerinin mevcut durumunu ortaya c¢ikarmasi
amaclamaktadir. Bu nedenle, bu arastirma asagidaki problem ciimlelerini cevaplamay1

amaclamaktadir:
Liibnan'daki 12. simif ESL &grencilerinin Ingilizce dil ihtiyaglar1 nelerdir?
Arastirmanin amaglari dogrultusunda belirlenen alt problemler su sekildedir:

1- Liibnan'daki on ikinci sinif ESL égrencilerinin Ingilizce dersi drt beceriye (okuma,
dinleme, konusma ve yazma) iliskin ihtiyaclart nelerdir?

2- On ikinci simf dgretim programu ile 6grencilerin Ingilizce dil 6gretim ihtiyaclar ile
hedefler ve davranislar agisindan farkliliklar nelerdir?

3- On ikinci smif dgretim programi ile 6grencilerin Ingilizce dil 6gretim ihtiyaglari
arasindaki igerik agisindan farkliliklar nelerdir?

4- On ikinci sinif 6gretim program ile 6grencilerin Ingilizce dgretimi dil ihtiyaglari egitim
durumlar agisindan farkliliklar nelerdir?

5- Onikinci sinif stnama durumlari agisindan grencilerin Ingilizee dil 6gretim ihtiyaglart
arasindaki farkliliklar nelerdir?

6- 1997 egitim programi hakkinda 6gretmenlerin goriisleri ve onerileri nelerdir?

7- 1997 egitim programi hakkinda dgrencilerin goriisleri ve onerileri nelerdir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Bir iilkede egitim felsefesine karar verildikten sonra egitimcilerin egitim programi
gelistirme siirecini baglatmasi gerekir. Bununla birlikte, bu siirecin temelinde yalnizca
toplumun ve tlkenin ihtiyaglar1 degil, ayn1 zamanda degisen yasam kosullar1 dogrultusunda
ogrencilerin ihtiyaglar1 da belirlenmelidir. Liibnan'da 23 yil once tasarlanmig, heniiz
degismemis bir egitim programini kullanilarak 6grencilere 6gretmeye devam edilmemektedir.

Dolayisiyla, egitim programi gelistirme siirecinin baslangicindan itibaren 6grencilerin 6zel



ihtiyaclarinm ¢esitli diizeylerde ve ¢esitli konularda incelemek gerekmektedir. Liibnan'daki 12.
simif dgrencilerinin ingilizce dil dgretim ihtiyaglarini belirlemek icin, ilk defa yapilacak olan bu

arastirma, ilerideki program gelistirme ¢aligmalari i¢in bir referans gorevi gorebilir.

Daha once bahsedildigi gibi, ihtiyag belirlemesi egitim programi gelistirme siirecinin
ayrilmaz bir parcasidir. Ihtiya¢c degerlendirmesi aynm1 zamanda program tasarimcilarinin
Liibnan'da Ingilizce ogretimi ve oOgrenimi diizeyini gelistirmek igin yol haritasini
belirlemelerine yardimci olmaktadir. Devlet okullar1 ve 6zel okullar arasinda Ggrencilerin
Ingilizce dil yeterlilik seviyelerinde herhangi bir farklilik olmamasi igin devlet okullarinda
Ingilizce dil programinin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir. Liibnanh
ogrencilerin hak ettigi, dil yeterlilik diizeyini gelistirmek, yeni nesillere uygun yeni bir program
tasarlamak igin Ggrencinin dil 6gretim ihtiyaglarini belirlemek igin bir ihtiyag belirlemesi

yapilmalidir.

Bu arastirma, yalnizca yeni bir Ingilizce dil programi planlamak icin degil, tiim egitim
programi i¢in Ogrencinin yeteneklerine uygun, becerilerini artiran, toplumun ihtiyaglarini
karsilayan ve onlara daha iyi bir gelecek saglayan bir egitim programini hazirlayabilmek i¢in
bir yol haritas1 olabilecektir. Program tasarimcilari, 12. sinif grencilerinin Ingilizce dil 8gretim
ihtiyaglarim1 belirleyerek ve ihtiya¢ analizi yaparak ortadgretim siniflarinda genelden Ozele
dogru smiflar veya seviyeler asagi inerek ilkdgretim hatta anaokulu seviyesine programlar
hazirlanabilir. Ayrica, 6grencilerin ihtiyaglarinin belirlenmesi, gelecekteki davranislar ve igerik
iizerinde olumlu bir etkiye sahip olacak boylece bir biitiin olarak 6gretme-6grenme siirecini
iyilestirebilecektir. Son olarak, bu aragtirma, mevcut egitim programindaki eksikliklerin
azaltilmasina ve bosluklarin giderilmesine yardimci olabilir. Ayrica daha iyi gelistirilmis bir

egitim programinin planlanmasi ve tasarlanmasi i¢in yol gosterici olabilir.

1.4 Sayiltilar

Gorilismelerden elde edilen verilerin gercegi yansittii sayilmaktadir.
Resmi kaynaklardan elde edilen verilerin dogru oldugu varsayilmaktadir.

1.5 Sinirhliklar

Bu arastirma, 2022-2023 egitim Ogretim yilinda Liibnan''n Saida ve Shouf
sehirlerindeki Hayat bilimleri, Genel bilimler, Beseri Bilimler ve Edebiyat ve Sosyoloji ve
Ekonomi olmak tizere dort ana dalda 6grenim goren Liibnan devlet okullarindaki 12. simif

ogrencileri ve 6gretmenleri ile sinirlidir.



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

1918'de Liibnan'da Osmanli dénemi sona erdikten sonra, Liibnan 23 yil boyunca
Fransizlar tarafindan somiirgelestirilmis ve daha sonra 1943'te bagimsizligin1 kazanmistir.
Liibnan Cumhuriyeti, parlamenter demokrasi sistemi altinda alt1 valilige boliinmiistiir: Bunlar
Beyrut (baskent), Liibnan Dag1, Kuzey, Bekaa, Giiney ve Nebatiye. Her valilik ayrica ilgelere
boliinmiistiir. (Nuffic, 2016).

Liibnan'in resmi ve ana dili Arapgadir. Egitim, Ingilizce veya Fransizca'nin yani sira
Arapga olarak da yiiriitiilmektedir. Liibnan niifusunun 6 milyon oldugu tahmin ediliyor ve
bunun 1,5 milyonunu Suriyeli miilteciler kayit olusturmaktadir (Al Jazeera, 2022). Bununla
birlikte, Liibnan tarih boyunca siiregelen ¢atismalari, istikrarsizlig1 ve ¢ok politik ve ¢ok dinli
geemisi nedeniyle hem Liibnan toplumunu hem de egitimini 6nemli 6l¢iide etkileyen mezhepsel
boliinmeleri ya da sosyal dengesizligi azaltmay1 basaramadi. Bu ¢atisma 1975'te bir i¢ savasin
patlak vermesi ve dogruya ulasmasi ardindan 1990'da sona erdi. 1989'da catisan taraflar Suudi
Arabistan'da Taif anlagmasii imzaladilar. Okullarda, diger sektorler gibi, programinin
uygulanmamasinin ve kamu egitim sisteminin bozulmasina neden olan bir dizi karmagsik

sorunla kars1 karstya kalmistir (Frayha, 2009).

2.1 Iigili Literatiir
2.1 Liibnanin Egitim Tarihi

Liibnan yasadig1 tiim calkantilara ragmen en karanlik zamanlarda bile egitimini
stirdlirebilmistir. Ancak, i¢ savas sona erdikten sonra, Liibnan'daki egitim, kiiciik reformlar
disinda biiyilik ol¢iide degismemistir. Bununla birlikte, herhangi bir yeni egitim reformunun
zeminini etkileyen ¢ok 6nemli bir faktor, yeni bir birlesik egitim programinin ortaya ¢ikmasini
engelleyen cesitli diizeylerde birbiriyle ¢atisan dini gruplardir. Somut bir 6rnek vermek
gerekirse, birlesik bir tarih programinin/kitabinin olmamasi Liibnan'daki din catismasinin
etkilerinin en giizel 6rnegidir. Liibnan'daki dini gruplar tarihi birbirinden ayr1 6gretmektedir.
Her dini grup veya mezhep, tarihi olaylar1 kendi perspektifinden anlatir ve kendi kitabini
kullanir. Ayrica, ideolojik nedene ek olarak, ekonomik c¢ikarlar da birlesik bir tarih kitabinin
yoklugunda baska bir faktordiir. Ne yazik ki, Liibnan'daki dini gruplarin liderleri 6nde gelen
politikacilar haline gelip egitime i¢ savastan Once olmayan kendi ideolojilerini dayatma

baglamistir. Simdiye kadar dini gruplar tarihi kendi bakis acilarindan 6gretiyorlar ve yeni bir



tek tarih ders kitabina kars1 ¢ikmaktadirlar. Liibnan'in kimligine ve tarihine iliskin ¢ok sayida
rekabet eden vizyon ile birlesik bir tarih programinin yoklugu, mezhepgiligin bir sembolii
olarak goriilebilir (Nazarian, 2013). Ayrica, bu muhalefetin bir bagska nedeni de ekonomik
cikarlardan kaynaklanmaktadir. Birlesik bir tarih programinin olmamasi nedeniyle, 6grenciler
Liibnan tarihinin ¢ok farkli versiyonlarina maruz kalmaktadir. Sonug olarak, ¢ocuklar kendi
tarihlerinden ¢ok Fenike, Yunan, Roma, Osmanli ve Arap tarih ve kiiltiirlerini 6grenmektedir
(Fossum, 2018). Din egitimine gelince, her inang i¢in ayr1 ayri kitaplar olusturulmus ve digeri
hakkinda herhangi bir bilgi verilmemektedir. Ortak bir manevi degerler kitabina sahip olma

olasilig1 hem Miisliimanlar hem de Hiristiyanlar tarafindan kinanmistir (Frayha, 2009).

Kapsamli bir sekilde incelendiginde, son 150 yilda Liibnan, Tiirk, Arap, Fransiz ve
Ingiliz etkisi altinda kalmis ve bu da egitimini etkilemistir (Orr ve Annous, 2018). Bununla
birlikte, Liibnan'da egitim alaninda 6nemli zamanlar dort zaman diliminde &zetlenebilir:
Osmanli Yo6netimi altindaki egitim, Fransiz Mandasi altindaki egitim, Bagimsizlik doneminde
ve i¢ savas sirasindaki egitim, i¢ savas sonrasi ve giiniimiize kadar olan egitim asagida

aciklanmistir.

2.1.1 Osmanh Yonetiminde Liibnan'da Egitim

Liibnan'daki Osmanli Yonetimi 1516'da baslamistir, 402 yil siirmiistiir ve 1918'de 1.
Diinya Savasi'ndan sonra sona ermistir. Osmanli Yonetimi sirasinda dini azinliklar batili
iilkelerin ve misyonerlerin ilgi odagiydi. Tiim farkli dini gruplarin kendi okullarini kurma hakki
vardir. Ayrica denilebilir ki, Osmanlilar, Hiristiyanlara ve tiim farkli dini grup ve mezheplere

cocuklarini okutup kendi okullarin1 kurma hakki vermeseydi, 6zel ve orta 6gretim gelisemezdi.

Osmanli Imparatorlugu déneminde Liibnan'da egitimin en dénemli doniim noktasi,
Kisirwan bolgesinde Ein Warak'in ilk ticretsiz egitim kurumunun kuruldugu 1798'dir. Ayrica,
en Oonemli basarilardan biri, Halki Bilgi Bakanligi ve daha sonra Egitim Bakanligi olan Al

Maarif Konseyi'nin kurulmasidir.

1866'dan 1886'ya kadar Liibnanli dini gruplar ve mezhepler kendi okullarin1 kurmak
icin yaristilar ve daha once bahsedildigi gibi hem Amerikan hem de Fransiz misyonerler
tarafindan desteklendiler. 1866'da Protestanlar, Katoliklerle rekabet halinde olduklar1 i¢in dini-
egitim yarisma girdiler ve daha sonra Beyrut Amerikan Universitesi (AUB) olarak tanmacak
olan Suriye Evanjelik Koleji'ni kurdular. Liibnan'daki {iniversiteler arasinda birinci, Orta

Dogu'da ikinci, Asya'nin iiniversite siralamasinda 51. ve Diinya Universite Siralamas1 2022'de



301-350 sirada yer alan AUB (Diinya Universite Siralamas1 2022), iilkede kurulan ilk iiniversite
oldu. Goriildiigii gibi sadece Liibnan'da degil, Arap diinyasinda da onde gelen bir {iniversite
haline geldi. AUB'nin kurucu babasi Papaz Bliss, Ingiltere ve Amerika'dan fon toplamak icin
dort yil harcadi ve sonunda New York'tan lisans aldi. 1878'de Miislimanlar, Al Makassed
Islami Okulu adli kendi okullarin1 kuran son kisilerdi. Son olarak, 1886'da Irlandali bir kadin,
yalnizca Liibnan'da degil, Amerika, Korfez Ulkeleri, Misir, Urdiin, Irak, Pakistan ve
Almanya'da da hirsh egitimciler tarafindan yonetilen Choueifat Okulu'nu kurmustur. Kadinlar
aynt zamanda 1832'de Beyrut Kadin Koleji'nin kuruldugu ve egitimin batiya yonelmeye
kazanmaya bagladigi Liibnan toplumunun onemli bir parcasiydi. Liibnan toplumunda elit
toplulugun sekillenmesinde siiphesiz bu kurumlar biiyiikk rol oynamistir (Farayha, 2009;

Nazarian, 2013; Esseili, 2014).

2.1.2 Liibnan'da Fransiz Mandasi Altinda Egitim

Liibnan tizerindeki Fransiz Mandas1 1920'den 1946'ya kadar siirmiistiir. Bu siire zarfinda
egitim sistemi Fransiz egitim sistemine gore ayarlanmis ve Fransizca Liibnan'in resmi dili
olmustur. Ayrica, liselerdeki derslerin yarist Fransizca olarak Ogretilmistir. Egitim sistemi
Fransiz hiikiimeti tarafindan yeniden insa edilmis, ancak yine de Fransamin Suriye ve
Liibnan'daki konumunu desteklemek igin bir manda {ilkesi olarak Fransa'ya hizmet edecek
sekilde insa edilmistir. Ancak belirtmekte fayda var ki, Osmanli déneminde 6zel okullarin ve
iniversitelerin ¢cok yaygin oldugu ama Liibnan'in egitim sisteminin Fransizlar tarafindan
organize edildigini sdylenmelidir. Lyon Universitesi'nin dogrudan denetimi altinda bulunan
Sanat Yiiksek Okullar1 ve Matematik ve Fen Arastirmalar1 Egitim Merkezi de onlar tarafindan

kurulmustur (Nazarian, 2014).

2.1.3 Bagimsizhk ve i¢ Savas Doneminde Liibnan'da Egitim

1943'te Liibnan, Fransiz Mandasindan bagimsizligim1 kazandiktan sonra, Liibnan
anayasasinin 8. maddesi, dini topluluklara egitim 6zgiirliigii tanidi, bu nedenle her topluluga
kendi okullarini kurma hakki verildi. O zamanlar Liibnan okullarinda ¢esitli, paralel sistemler
ve programlar kurulmustur. Bununla birlikte, Milli Egitim ve Yiiksek Ogretim Bakanligi'nin
roliinii artirmak, 6zel okullari denetlemek, egitim sistemini merkezilestirmek, halk egitimini
tesvik etmek ve gelistirmek ve laik egitim olusturmak icin gesitli onlemler alind1, ancak ne yazik
ki dini boliinmeler nedeniyle bunun uygulanmasi zor goriiniiyordu. Ayrica i¢ savastan sonra

halk egitimi zayiflamis ve egitim kaotik ortama siiriikklenmistir (Frayha, 2009).



Bagimsizligin kazanilmasindan bir yi1l sonra Milli Egitim Programi ve smav sistemi
kurulmustur. Ulkede resmi dil Arapca olmustur. Bununla birlikte, ne yazik ki, Liibnan bir
cumhuriyet olduktan sonra bile, Liibnan hiikiimeti egitim sistemini neredeyse yabanci ve yerli
ellere birakmistir. Devlet okullarinin sayisi 6zel okullara gére daha fazlaydi ve devlet okullarina
yonelik olumsuz tutum, hiikiimetin farkli Liibnan sehir ve kdylerindeki okullara esit olmayan

fon dagilimiyla birlikte devam etmistir (Kobeissy, 1999).

Bagimsizlik doneminde, devlet okulu sistemi kayda deger bir genislemeye tanik
olmustur, ancak daha Once belirtildigi gibi, 6zel okullar sayica daha fazladir. Liibnan
hiikiimetinin o zamanki amaci, iilkedeki egitimin amacin1 yeni bagimsiz devleti koruyacak bir
ulusal kimligi tesvik etmek i¢in yeniden sekillendirmeyi amaglanmistir. Yeni hiikiimetin egitim
politikas1 mezhepgcilikle miicadele etmek, devlet okullar iizerindeki devlet kontroliinii artirmak,
sistemi merkezilestirmek ve tiim okullarda birlesik bir egitim programi uygulamak icin
tasarlanmigtir. Bununla birlikte, 1975'teki i¢ savas sirasinda egitim sistemi biiyiik bir baski
altinda kalmustir. I¢ savas, egitim reformu yapma cabalarimi engellemistir. Buna ek olarak,
gozden gegirilmeyen veya gilincellenmeyen tek konu tarih oldugundan, birlesik bir tarih
kitabinin olusturulmamistir. Sonu¢ olarak, okullar hala 19601ar ve 1970'lerdeki tarih

programini kullanmaktadir (Nazarian, 2013).

Liibnan'da agilan okullarin biiyiik ¢ogunlugu bati egitimini takip eden Hiristiyan
misyonerlere bagildilar. Diger topluluklarin kendi okullarina sahip olmalar1 gerekiyordu ve
anayasa onlara bu hakki verdigi i¢in onlar i¢in kolayliklar sagladi. Ancak o donemde Liibnan'da
egitimin iki boyutlu bir gergekligi vardi: Bir yanda bat1 ve aydinlanma, topluma agiklik, diger
yanda Liibnan'da bir ¢atlaga yol acan Liibnan ulusal karakteri. Sonug olarak her mezhep ve
ideoloji sahibi kendine, kendi 6gretilerine, kavramlarina ve degerlerine sarilmistir (Al Abatah,

2016).

Misyonerlerin gelisinin birgok okulun kurulmasinda biiyiik etkisi olmustur. 1846'da
Osmanli imparatorlugu, daha sonra Saltanat genelinde halk egitimi iglerinden sorumlu olan
Halk Bilgisi Bakanlig1 olan Al Maarif Konseyi'ni kurmustur, ancak Liibnan'daki 6zel okullar
bu diizenlemenin disinda kalmistir. Fransiz Mandas1 doneminde egitim politikasi, Fransiz dili
ve Kkiiltlirlinlin  0gretilmesine, egitim programi ile resmi smavlarin birlestirilmesine
odaklanmigstir. Ayrica 6zel sektdriin katilimini ve egitim programinda Fransizca ve Arapca

arasindaki esitligi korurken merkezi bir yonetim sistemi kurulmustur. Bagimsizlik doneminde
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egitim stlireci devam etmis ve Arapca resmi dil olarak kabul edilmistir ve 1946 yilinda ilk resmi

egitim programi ve sinav sistemi yayinlanmistir (Frayha vd., 2001).

Liibnan'daki i¢ savasmin etkileri sadece insan kayiplari, dliimler ve altyapinin zarar
gormesiyle siirlt kalmamistir, aynt zamanda bu boliinmenin Liibnan'da egitim ve sosyal
diizeyde cok daha derin seviyelere ulagsmistir. 1990'da i¢ savasin sona ermesinden bu yana 33
yil gegmis ve simdiye kadar Liibnan'da tek bir birlesik ve onaylanmus tarih kitab1 yoktur. Siyasi
partiler hala i¢ savasi kimin atesledigini tartismaktadir ve 15 yillik kanli ve askeri bir catigmanin
ahlaki ve sosyal sonuglarini kabul etmeyi reddetmektedirler. Liibnan'daki siyasi partiler ve
doktrinler, yetkililerin 6grencileri i¢in birlesik bir tarih kitab1 yayimlamasii yasaklanmistir.
Birden fazla kitap okul tarafindan kullanilmaktadir ve bu kitaplarda Liibnan tarihi, Liibnan'in
1943'te Fransiz mandasindan bagimsizligini kazanmasindan sonrasi diizelmesini kapsiyor. Ne
yazik ki, bugiline kadar Liibnan'da egitim, baz1 degisiklik ¢abalarina ragmen, boliinmeleri

pekistirmek ve yeniden tiretmek icin bir ara¢ olmustur (Fossum, 2018).

2.1.4 I¢ Savas Sonrasi ve Giiniimiizde Liibnan'da Egitim

1990 yilinda Liibnan'da i¢ savasin sona ermesinden bu yana, 1993 yilina kadar egitim
sektoriinde kayda deger bir gelisme goriilmemistir. Ancak ulusal egitim programinin revize
edilmesi ve gilincellenmesine yonelik ilk adim 1994 yilinda olusturulan Egitimi Gelistirme Plan1
ile kendini gostermistir. 1997 yilinda ilk savas sonrasi egitim programi olusturulmus ancak ne
yazik ki degerlendirilmemis ve glincellenmemistir. Birkag y1l sonra, 2005'te bir Egitim Reformu

Plan1 olusturulmus ve 2010'da stratejisi uygulanmustir.

Yukarida belirtildigi gibi, 2005 yilinda Liibnan Herkes Igin Ulusal Egitim Plan1 adl1 bir
egitim planini kabul etmistir. Bu plan Diinya Bankasi tarafindan finanse edilmis ve toplumdaki
tim cocuklara kaliteli bir egitim sunmak i¢in olusturulmus ve tasarlanmistir. Eylem plam
ozellikle kizlara ve dezavantajli cocuklara odaklanmistir (Shuayb, 2016). 2005 plani, yeni bir
stratejinin kabul edildigi 2010 yilinda uygulandi. 2010 egitim stratejisi, firsat esitligi egitimi,
kaliteli egitim, bireyin kiiltlirlinii sekillendirecek bir egitim ve toplumsal biitiinlesmeye katki
saglayan bir egitim saglamak {izerine kurulmustur (Kalkinma ve Yeniden Yapilanma Konseyi,
2011). Reform, egitim plani, okul terklerine dikkat, mesleki egitimin dahil edilmesi ve 6zel
ihtiyaglar1 olan 6grencilerin dikkate alinmasi dahil olmak {izere bir¢ok boslugu ele almamuistir.
Bunun yanisira, 2010 egitim reformu belgesi Liibnan vatandasligi ile sinirlandirilmig ve miilteci
ogrenciler icin herhangi bir hiikiim getirilmemistir. Ayrica belge, Liibnanli olmayan

ogrencilerin karsilasabilecekleri ihtiyaglar1 ve zorluklar1 tartismadi ve dezavantajli Liibnanli
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ogrencilerin karsilastiklar1 zorluklar dikkat almamis. Ote yandan, reform Liibnan egitim
programinin ana davranislarindan biri olarak kabul edilen bir yabanci dil 6grenme konusunu
ele almamistir. Reform, 6zellikle bolgeler arasindaki egitim bosluklarini nasil ele alacaklarini
tartismamustir. Ustelik, reform ulus insas1 ve milliyetcilige odaklanmadig1 gibi 6zel sektor ile
kamu sektorii arasindaki ugurumu da ¢ézmemistir. Bununla birlikte 2016 yilinda yayimlanan
arastirma, 2010 stratejisinde yer alan davranislarin ¢oguna ulagilmadigini gostermektedir

(Shuayb, 2019).

2.2 Liibnan Egitim Sistemi

Bir egitim sistemi genellikle hiikiimet tarafindan vatandaslarini egitmek i¢in olusturulan
bir yapt olarak tanimlanir. Her {ilkenin kendi egitim sistemi vardir; ancak diizenlemeler,
yOnetim ve organizasyon boyut, vizyon ve ama¢ bakimindan farklilik gdsterir ve resmi veya
gayri resmi olabilir. Egitim sistemleri, llkenin ihtiyaglarin1 ulusal o6l¢ekte karsilamak
zorundadir (Mcgettrick, 2009). Bir egitim sistemi, bir iilkede, toplulukta veya eyalette devlet
okulu Ogrencilerini egitmeyi igeren ¢esitli unsurlardan olusturmaktadir. Egitim sistemleri
karmasik ve ¢ok yonlii olarak tanimlanabilir. Benzer sekilde, bir egitim sistemini degistirmeye
veya diizeltmeye c¢alismak, devlet politikast reformlarini, karmasik ve ¢oklu yaklasimlar
gerektirir (Rebore, 2011). Liibnan'da, Devlet okullar1 anaokulu siniflarindan baslar ve on ikinci
simnifa kadar devam eder. Egitim programi, devlet tarafindan olusturulan diizenlemeleri,
politikalar1 ve yasalar1 kapsar (Mcgettrick, 2009). Ne de olsa pedagojinin 6nemi, sadece egitim

sistemi igin degil, gelisimi bireylerin i¢inde artmaktadir (Baraldi ve Crosi, 2017).

Liibnan'da egitim, 6 ila 12 yas aras1 ¢ocuklar i¢in zorunlu olarak kabul edilir ve bunu
saglamaktan sorumlu olan Egitim ve Yiiksek Ogrenim Bakanhigidir (MEHE). Ancak 1948'de
ve Israil Devleti'nin kurulmasindan sonra Liibnan okullarma gitmemeyi tercih eden Filistinli
ogrencilere de Birlesmis Milletler Filistinli Miiltecilere Yardim Ajanst (UNRWA) denetiminde
egitim verildigini belirtmekte fayda vardir. UNRWA okullari, ilkokul yillarindan ortadgretim

veya mesleki ve teknik egitime kadar egitim vermektedir (Nuffic, 2016).

Liibnan Anayasasi, Taif Anlasmasi, Egitim Bakanligi'min kurulus yasasi, Liibnan
mevzuati, gelenekleri, adetleri ve tarihi miraslari, uluslararasi anlagsmalar ve taahhiitler ve UN
tiiziikleri Liibnan'da egitimi yoneten temel ilkelerdir. Buna ek olarak, cesitli resmi olmayan ve
resmi belgeleri, raporlar, uluslararasi egilimler ve ¢aligmalar da Liibnan'daki egitim yoriingesini

belirlemektedir. Ancak, bu belgelerden, higbiri devlet kurumlar tarafindan onaylanmadi veya
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sonuglandirilmadi, bu nedenle Liibnan'in egitim sektorii i¢in resmi bir stratejisi ve onaylanmis

vizyonu olmadigi soylenebilir (Nahas, 2009).

Egitimin 6nemi, genel ilkeleri ve diizenlemeleri Liibnan Anayasasi'nin 10. maddesi ile
ve Taif Anlagsmasi olarak da bilinen Ulusal Uzlasma Anlagsmasi'nda belirtilmistir. Bu ilke ve
yonergeler sadece Liibnan resmi belgelerinde degil, uluslararasi sozlesmelerde de
vurgulanmustir. Liibnan, dogas1 geregi, egitim hakkim, egitim esitligini vurgulayan Insan
Haklar1 Bildirgesi, Uluslararasi Cocuk Haklar1 S6zlesmesi ve Uluslararast Ekonomik Sosyal ve
Kiiltiirel Haklar Sozlesmesi gibi bu sozlesmelere baglhidir (Bankmed, 2014). Liibnan'daki
zorunlu egitim, Liibnan'daki okullar kamu ve 6zel sektor arasinda esit olarak dagilmis olsa da,
ogrencilerin ¢ogunlugunun o6zel okullara kayithh oldugu, genellikle alti yila kadar olan
ilkogretimdir (Yaacoub ve Badre, 2012). Liibnan'in egitim sektdrii, egitimin dneminin giderek
daha fazla kavranmasi nedeniyle siirekli olarak arttig1 goz oniine alindiginda, egitime yapilan
toplam harcamaya ek olarak Gayri Safi Yurti¢i Hasila'ya (GSYIH) 6nemli katki saglayanlardan
birini olusturmaktadir (Bankmed, 2014).

Savag sonrasi bir egitim sistemi 1997 yilinda Liibnan Egitim Bakanligi tarafindan
tasarlandi. Cesitli reformlara ragmen, Liibnan egitim sistemi son 20 yilda yetersiz altyapi,
egitim tesislerinin cografi dagiliminin kotii olmasi, sadece bir devlet iiniversitesi ve eski egitim
programi ve metinler gibi biiyiik zorluklarla karsi karsiya kalmistir. Buna karsilik, 6zel
okullardaki egitim sistemleri ve programlar siirekli olarak gelistirilmekte, degistirilmekte ve
cagdaslastirilmaktadir. Siirekli gelisen sosyal ve teknolojik faktorler ve egilimler ile birlikte
kamu ve 6zel sektor arasindaki bu farklilik, bu iki sistem ve ilgili yararlanicilari arasinda bir
bosluk yaratmistir. Liibnan Anayasasi'nin 10. maddesi, “Liibnan'da ahlaka aykiri veya aykiri
olmadigi veya din veya mezheplerin itibarini etkilemedigi siirece egitim ticretsizdir” (Liibnan
Parlamentosu, 2004, s. 6). Liibnan anayasasina gore, dini grup ve mezhepler, iilkenin genel
diizenleme ve yasalarina uydugu siirece kendi 6zel okullarini agma hakkina sahiptir. Sadece
halk egitimi MEHE araciligiyla hiikiimet tarafindan finanse edilmektedir. Ne yazik ki, okullara
finansal destek planinin olmamasi, 6grenicilerin Liibnan'da hiikiimet tarafindan finansal olarak

desteklenmesi engellenmektedir (Tabbara, 1997).

I¢ savasin sona ermesinden sonra yapilan uzlasma anlasmasi olan Taif anlasmasi, 6zel
egitim sektoriiniin korunmasini ve 6zel okullar ve ders kitabi {izerinde devlet kontroliiniin
giiclendirilmesini savunmustur (Krayem, 1997). Arastirma Gelistirme Egitim Merkezi

(AGEM), Liibnan'da ders kitaplarinin ve egitim programlarinin iiretiminden sorumlu resmi bir
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Liibnan kurumudur. Devlet okullar1 (AGEM) tarafindan yayinlanan kitaplar1 kullanmak
zorundadir. Bununla birlikte, Egitim Bakanligi, Fransiz Mandasi sirasinda ¢cogu 6zel okulu
denetleme yetkisine sahip degildir. Daha sonra Liibnan hiikiimeti 6zel okullarin denetimini
merkezilestirmeye calistt ancak basarali olmamistir. Devlet okullar1 devlet denetimine maruz

kalirken 6zel okullar yalnizca dis gozetlemeye tabi olmustur (Nazarian, 2013).

Milli Egitim ve Yiiksek Ogretim Bakanligi, egitim programiin genel amaglarini, her
egitim seviyesi icin genel amaclarini, derslerin haftalik dagitim ¢izelgesini ve ayrilan siireyi
yayinlamistir. Bakanlik ayrica egitim dongiilerini belirlemis ve kendi 6zel programini, her
simiftaki her ders i¢in programin igerigini, igerik ayrintilarin1 ve akademik ve resmi
degerlendirme yonergelerini yayinlamigtir. Milli Egitim ve Yiiksek Ogretim Bakanhigi
tarafindan yayinlanan genel davranislar birkag¢ seviyeye ayrilmistir; (a) ulusal diizey, (b) yurttas
olusturma diizeyi, (c) entelektiiel ve insani diizey, (d) toplumsal diizey, (e) ve bireyin kisiligini

insa etme diizeyi (Kalkinma ve Yeniden Yapilanma Konseyi, 2011).

a- Ulusal diizeyde Ogrenciler, Liibnan'a Anayasa'da belirtilen ve uluslararasi kabul
gormiis, smirlar1 belirlenmis 6zgiir, bagimsiz ve egemen bir lilke olarak inanmali ve bagh
olmalidir. Ayrica, bir Arap iilkesi, Arap Devletleri Ligi'nin kurucu iiyesi ve Birlesmis Milletler
iiyesi ve Birlesmis Milletler ve Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi'nin bir iiyesi oldugun kabul

edilmistir.

b- Vatandas olusumu diizeyinde egitim programi, genel olarak diinya toplumunda ve
0zel olarak Arap toplumunda uygarlik roliinii yerine getirebilecek birlesik, uyumlu bir Liibnan
toplumu insa etmeyi amaclamaktadir. Ayrica egitim programi, iilkesiyle ve Arap kimligiyle
gurur duyan, sorunlarina bagli, kamu yararin1 gozeten, Birlikte Yasama Bildirgesi'ne uygun
yasalara uyan ve aym zamanda kendini adamis bir Ogrenci/vatandas yetistirmeyi
amaclamaktadir. Arapca resmi bir ulusal dildir ve her alanda yetkin ve etkin bir sekilde
kullanabilmektedir. Ayrica Liibnanli 6grencilerin diinya kiiltiirlerine agilabilmeleri i¢in en az
bir yabanci dile hikim olmalar1 istenir. Ogrencilerin Kkiiltiirel ve bilimsel varliklarm
gelistirmeye, sanatsal zevklerini gelistirmeye ve yaratict becerilerini gelistirmeye istekli
olmalar1 gerekir. Gelecekteki kariyerlerini 6zgiirce segebilmeli ve kendi kendine 6grenme
yoluyla gelistirebilmelidirler. Son olarak, teknolojinin dnemini kavrayabilmeli, bilingli ve
ozenli bir sekilde kullanabilmeli, gelistirebilmeli ve etkilesim kurabilmelidirler. Son olarak,

Liibnanh 6grenciler dogal ve ¢evresel kaynaklari korumak zorundadir.
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c- Entelektiiel ve insani diizeyde egitim diizeyi, Liibnan Anayasasinda yer alan, yasalarla
tanimlanan ve giivence altina alinan Ozgiirliikk, demokrasi ve adalet i¢in bir vatan olarak
Liibnan'a inang ve baghligi olan vatandaslar yetistirmeyi amaclamaktadir. Ogrenciler,
Liibnan'daki manevi mirasin, manevi ve entelektiiel etkilesim ve aciklik modeli olarak ve 1rk
ayrimciligina ve dini hosgoriisiizliige dayal1 sistem ve doktrinlere aykir1 olarak korunmasi ve
tesvik edilmesi gereken degerli bir miras oldugunun farkinda olmalidir. Liibnanli 6grenciler,
insanliga ve cesitlilige saygi duyan insani degerlere ve ilkelere inan¢ ve baglilik géstermelidir.
Ulusal kiiltiire ve kiiresel kiiltiirlere ve insani degerlere agilma ihtiyacina ve zamanin gelisimine
baglilik gostermeli, bu bagliligin bu kiiltiirlerin gelisimine ve zenginlesmesine olumlu katilim

olusturdugunu belirtmelidirler.

d-Sosyal diizeydeki Liibnanli 6grenciler, vatandaslar ve topluluklar arasinda adalet ve
esitligi saglamanin bir yolu olarak tiim vatandaglar {izerinde hukukun {stlinliigiine bagli
olmalidir. Liibnan Anayasasi tarafindan giivence altina alinan ve Liibnan'in hayatta kalmasi i¢in
hayati bir gereklilik olan Insan Haklar1 Yasasi'nda yer alan bireysel ve toplu dzgiirliiklere sayg1
gostermelidirler. Egitim her vatandas icin bir haktir ve Devlet bu hakki okul ¢ocuklar1 ve
iiniversite Ogrencileri ile smirli kalmayip her yastan, sosyal ve profesyonel kesimleri

kapsayacak sekilde garanti etmelidir.

e- Bireyin kisiligini insa etme diizeyinde, egitim programu, bireysel kisiligin olusumunu,
0z-sorumluluk kazanma yetenegini, ahlaki bagliligi ve sorumlu vatandaslik ruhu iginde
baskalariyla asagidaki alanlar araciligiyla ilgilenmeyi hesaba katmalidir: Bilissel alan: (bilgi ve
beceriler), Duyussal alan (tutumlar ve degerler) ve Devinsel alan (davranis) (Kalkinma ve

Yeniden Yapilanma Konseyi, 2011).

Frayha'ya (2009) gore, Liibnan egitim sistemi iki 6nemli sorunla karsi karsiyadir.
Birincisi dint grubun egitim ve toplum iizerindeki etkisi, ikincisi ise okullar ve bdolgeler
arasindaki sosyal statii farkliliklaridir. Liibnan'da orta ve iist-orta gelir gruplarinin aradigi
baskin okul modeli 6zel okullar iken, alt-orta gelirliler ve yoksul sosyal gruplar tarafindan

devlet okullar1 aranmaktadir.

Liibnan'daki egitim sistemi devlet ve 6zel okullar arasinda boliinmiistiir. Baz1 6zel
okullar laik, bazilar1 dini, bazilar1 ise belirli bir dini topluluga baghdir (Nazarian, 2013).

Liibnan'da 6zel yiiksek 6gretim iyi geligsmistir ve ayn1 zamanda bu sektoriin egitim ve yiiksek
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ogretim bakanligimin vesayeti altinda oldugu yiiksek Ogretimde toplam 6grenci kaydinin

%60'1ndan fazlasini temsil etmektedir (Avrupa Komisyonu, 2017).

Liibnan'daki egitim sistemi ii¢ bolimden olusmaktadir: (i) genel egitim, (ii) mesleki ve

teknik egitim ve (iii) yiiksek 6gretim.

2.2.1 Genel Egitim
Genel egitim dort dongiiden olusur: Dongii 1: 3 ila 5 yas aras1 anaokulu siniflari. Dongii
2, 6 ila 11 yas arasindaki ilkogretimi kapsar. Dongii 3, 12 ila 14 yag aras1 orta veya orta okul

egitimini ve devre 4, 15 ila 17 yas arasi orta 6gretimi kapsar (Nahas, 2009).

Daha 6nce de belirtildigi gibi, Fransiz Mandas1 doneminde (1920 — 1946) Liibnan egitim
sistemi Fransiz sistemine gore ayarlandi ve Fransizca resmi dillerden biri haline geldi ve
ortaokullarda derslerin yaris1 Fransizca olarak okutuldu. Bu donemde Brevet ve Bakalorya

Sinavlari tanitilmig ve ilk ve orta 6gretim silirecinin sonunda uygulanmistir (Nuffic, 2016).

Ortaokul bittikten sonra 9. smifin sonuna kadar ulusal bir smav (Brevet d'Etudes)
uygulanir. Ogrenciler bunu gegerse lise egitimine baglamaya hak kazanirlar. Bundan sonra
ortadgretim 3 yil siirer ve bu siirenin sonunda 6grenciler baska bir ulusal sinava girerler. Arapga
genel egitim dilidir ancak Ingilizce ve/veya Fransizca ilkokullardan baslayarak ogretilir.
Matematik, Biyoloji, Fizik ve Kimya, Ingilizce veya Fransizca olarak &gretilir. Lise veya orta
ogretimde, egitimin ilk yili tim siiflar arasinda ortaktir. 2. yil bir dizi sanat veya bilimden
olusur. Son y1l daha 6zeldir ve 6grenciler dort program arasinda se¢im yaparlar; (1) sanat ve
edebiyat, (ii) sosyoloji ve ekonomi, (iii) yasam bilimleri ve (iv) genel bilimler. Ugiincii yiln
sonunda, Ogrenciler ayrica yliksek Ogrenime girmelerini saglayan baska bir ulusal smava

(Baccalaureate Exams) girerler.

2.2.2 Mesleki ve Teknik Egitim (MTE)

Diinyamizin tanik oldugu teknolojik gelisme ile birlikte teknik egitime bakis acilar1 da
biiyiik 6lciide degismistir. Oncelikle teknik egitimin 6grencileri gelecegin teknisyenleri olmaya
hazirladigina inaniliyordu, ancak teknolojik gelismelerle birlikte bununla sinirli kalmadigi
goriliiyor. Teknisyenler isgiliciinde talep edildiginden, teknik egitim, belirli bir teknolojiyi
kullanarak bilgi veya becerilerle sonuglanan deneyim ve Ogretim kombinasyonu olarak
tanimlanabilir. Ayrica, kapsamli teorik bilgi gerektirmeyen isler ve meslekler, bir (MTE)
ogrencisinin sahip olmasi gereken pratik ve manuel beceri ve yeterliliklere odaklandigindan

mesleki egitimin odak noktasidir (Karam, 2006).
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1863'te batil1 dini misyonlar Liibnan'da ilk meslek okulunu kurdular (Ramazan, 2002).
Ancak 1970'l1 yillarda Liibnan hiikiimeti ilericiligi nedeniyle mesleki ve teknik egitimi resmi
bir sekilde Mesleki ve Teknik Egitim Miidiirliigii blinyesinde diizenlemek zorunda kalmstir.
Ayrica i¢ savastan sonra 1993 yilinda ve 1999 yilinda yeniden orgiitlenmistir (Karam, 2006).
Orta 6gretim, ulusal sinavi gegen 6grencilerin Bakalorya Teknigi Sertifikasini aldiklar1 genel
egitim kursuna ek olarak teknik ve mesleki programlar1 da igerir. Ayrica 6grenciler ilkogretimi
bitirdikten sonra mesleki egitime baslayabilirler. Genel olarak, tiim egitim dongiilerinde 1'den
20'ye kadar degisen puanlarla Fransiz not sistemi kullanilir. Ogrenciler toplam ortalama 10'a
ulagirsa, akademik y1l1 gegerler. Yiiksekogretimde, 60'1n yariyil veya akademik yil1 gegme notu

oldugu 100 puan iizerinden bir sistem kullanilmaktadir (Nuffic, 2016).

Liibnan'da (MTE) iki alandan olusmaktadir; Teknik Egitim ve Mesleki Egitim, her
alanin bir takim seviyeleri vardir. (MTE), kapsamli teorik bilgiden ziyade pratik gerektiren
istihdam sektorlerine ve mesleklere odaklanmaktadir. Dort seviyeden olusur ve bunlardan ii¢li
bir yeterliligin verilmesine yol acar: (a) kisa siireli egitim, (b) Certificat d'Aptitude
Professionnel (CAP), (¢) Brevet Professionnel (BP) ve (d) ) Bakalorya Uzmani (Karam, 2006).
Ote yandan, teknik egitim, teori hakkinda kapsamli bir bilgi ve saglam bir bilimsel ve teknolojik
temel gerektiren isler ve mesleklerle ilgilidir. Bu alan ii¢ seviyeden olusur: (a) Baccalauréat
Technique (BT), (b) Technicien Supérieur (TS) ve (c) Applied Engineering veya daha once
License Technique (LT) olarak adlandirilan ve License d'Enseignement Technique (LET)
(Vlaardingerbroek vd., 2017). Liibnan'da (MEHE) biinyesindeki Mesleki ve Teknik Egitim
Genel Miidiirligi (DGVTE), hem resmi hem de 6zel (VTE) okullarda mesleki ve teknik

egitimden sorumludur (Karam, 2006).

2.2.3 Yiiksek Ogretim
Liibnan'da Liibnan topraklarinda farkli subeleri olan tek bir devlet tiniversitesi vardir.
(MEHE) araciligiyla hiikiimet tarafindan finanse edilmektedir ve lisans, yiiksek lisans ve

doktora dereceleri olmak iizere ii¢ diizeyde {iniversite egitimi sunmaktadir.

Liibnan Universitesi neredeyse iicretsizdir ve tiim dgrencilere agiktir. Liibnanli ve
iilkede yasal olarak ikamet eden yabancilar Liibnan Universitesine kayit yaptirabilirler, ancak
yabanct Ogrenciler Liibnanli meslektaslarindan daha fazla ticret 6derler. Beyrut Amerikan
Universitesi ve Liibnan Amerikan Universitesi gibi baz1 6zel iiniversiteler Amerikan egitim
modelini takip etmektedir. Ne yazik ki, Hayat Boyu Ogrenme Liibnan egitim politikasinda,

ulusal stratejide ve eylem planlarinda ele alinmamaktadir. Ancak 6zel okullar Hayat Boyu
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Ogrenme stratejilerini uygular. Liibnan Universitesi, Liibnan'da tiim alanlarda ve seviyelerde
devlet yiiksek 6grenimi sunan tek kurumdur. Liibnan'da yiiksek Ogretim temel olarak ii¢
asamaya ayrilmistir. Ik asama, dgrencilerin bir Lisans veya Lisans derecesi aldiklarinda 3 ila 4
yil siirer. Ikinci asama iki y1l siirer ve dgrenciler Yiiksek Lisans ve Doktora derecelerini alirlar.
dongii 3 ila 5 yil siirer. Ornegin dgretmenlik veya ceviri diplomas: almak gibi meslek

diplomalar1 da alinabilir (Avrupa Komisyonu, 2017).

2.3 Liibnan Egitim Program

Liibnan i¢ savasinin (1975 — 1990) ana kurbani1 egitimdi ve egitim sektorii darmadagin
oldu, bu nedenle yeni bir egitim sistemi ve egitim programi temel ihtiyactir. I¢ savas sirasinda
Liibnan'daki kamu ve 6zel egitim paramparca oldu ve 6zel sektor ¢esitli zorluklardan gegmesine
ragmen, kamu sektdriiniin aksine i¢ savasin etkilerini atlatmay1 basardi. Yillar stiren hazirliklar,
bu aragtirmanin yazildig1 ana kadar degismeyen 1997 programinin dogusuyla doruga ulagsmastir.
Yeni egitim programinin amaci insanlar1 bir araya getirmek, birlestirmek ve parcalanmis

Liibnan toplumunu yeniden insa etmektir (Shabaan, 2013).

1990'daki i¢ savas sona erdikten sonra, yeni bir dil programi olusturmak, ulasilmasi
gereken bir dncelikti. i¢ savas sirasinda tiim egitim sistemi darmadagm olmus ve her egitim
kurumu, egitim otoritelerinin herhangi bir gézetimi veya yoOnlendirmesi olmadan istedigi
sekilde egitim vermeye baslamistir. Liibnan'daki 6zel okullar kiiclik degisikliklerle devam
edebilmis, gorevlerini yerine getirebilmis, ancak savasin en biiyiik zayiati halk egitimi alaninda

ve ¢oklisiin esigine gelmistir (Bashshur, 2004).

Taif Anlagmasi'ndan sonra o donemde Liibnan hiikiimetinin onceligi tlkeyi
kalkindirmak ve yeniden insa etmekti. Egitimi Liibnan kimligini ve vatandasliini yeniden insa
etmenin bir yolu olarak goriildi. Egitim Arastirma ve Gelistirme Merkezi (AGEM), iilkeyi
yeniden bir araya getirmede ve Liibnan'1 yeniden diinyaya katilmaya hazirlamada etkili oldugu
diistintildiiglinden, tiim smiflar ve tim konu alanlarinda yeni bir egitim programinin
gelistirilmesinden sorumluydu (UAGEM, 1994). Program yazarlari, iilkenin kurumlarini
canlandiracak, cesitlilige saygi duyan, diger kiiltiirlere agik olan ve yaraticilig tesvik eden,
insanlarin ulusal bir egitim plan1 altinda birleserek bir araya gelebilecekleri bir egitim programi

tiretmeyi amaclamislardir (UAGEM, 1995).
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2.3.1 Ingiliz Dili Egitim Program

Dil egitimi agisindan agiklik ve ¢esitlilik, kimligin sembolii olarak ana dili olan Arapgay1
giiclendirerek ti¢ dilliligi tesvik etmek, 1. siniftan itibaren bir yabanc1 dil 6gretmek ve 7. siniftan
itibaren ikinci bir yabanci dili tanitmak anlamina geliyordu (Shaaban ve Ghaith, 1999). ; Diab,
2006; Zakharia, 2010). Ancak, i¢ savas ve uzlasma anlasmasi, ingilizcenin yerel, bolgesel ve

uluslararasi olarak 6nemini 6n plana ¢ikarmistir (Shabaan, 1997).

Mevcut sinirlartyla modern Liibnan'in yaratilmasindan ¢ok dnce ve on yillarca yabanci
dillere maruz kaldiktan sonra, bu faktor Liibnan'in ii¢ dilli bir politikaya sahip olmasina yol act1.
17. ylizyi1lda yabanci dillere maruz kalma, batili misyonerlerin gelisiyle basladi ve 6grenenler

ya “Fransizca egitimli” ya da “Ingilizce egitimli” oldular (Kaufman, 2004).

35 Liibnanli Ingilizce iiniversite profesorii, edebiyat uzmani, Milli Egitim Bakanlig
Ingilizce uzmani ve smnif 6gretmenlerinden olusan bir panel, egitim programi gelistirme
projesine katilan uygulayicilardi. Genel Kurul'un ilk gérevi, 1968'de yayinlanan eski egitim
programin1 degerlendirmek ve elestirel olarak goézden gecirmektir. Shaaban, (2013)'a gore
1968'deki egitim programi, dgrencileri Ingilizce'nin matematik dgretimi olarak kullanimina
yeterince hazirlamakta basarisiz olmustur. Ancak, Koordinasyon Kurulu, Ingilizce'nin
ikinci/yabanci dil olarak 6gretiminde uluslararasi egilimleri yansitan yayinlar1 kabul etmistir.
Komitenin Ingiltere ve Galler'deki Ingiliz Ulusal Egitim programina, Okullarda Modern Dil
Ogrenimi i¢in Esik Diizeyine ve Amerikan Yabanci Dil Ogretmenleri Konseyi (ACTFL)
yeterlilik yonergelerine erisimi saglandi. Ayrica, Komite, o sirada iizerinde c¢alisiimakta olan
K-12 oncesi TESOL standartlarinin taslagini da kullanabildi. Komitenin amaci, “modern
yabanci dil edinimi teorilerini ve program tasarimi ve 6gretim metodolojilerindeki son trendleri
benimseyen c¢alisan bir egitim programi” {iretmektir (Shaaban ve Ghaith, 1997: s. 200).
Liibnan'da temaya dayali bir Ingilizce programi gelistirirken izlenen prosediirler (i) davranislar,
(1) 6gretim, (iii) materyal gelistirme ve (iv) degerlendirme idi. Hedefler 1989'da Taif Ulusal
Anlagmasi'na dayandirildi ve 1994'te egitim i¢in bir reform plani yapildi ve bunu 1995'te egitim
icin yeni bir gerceve izlemistir. Ogretim ve 6grenme materyallerinin gelistirilmesi, kabul

gormiis ikinci dil egitimi teorisinden biiyiik 6l¢iide etkilenmistir (Shabaan ve Ghaith, 1997).

1997'deki Ingiliz dili programi, modern yabanci dil edinimi teorilerini ve program
tasarimi ve 6gretimindeki son egilimleri benimsedi ve sarmal bir yapiya sahip tematik igerik

tabanli bir program tiretmistir. Program, 6grenmede 6zerkligin, 6grencilerin igbirlik¢i 6grenme
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becerilerini gelistirmenin, kiltiirel farkindaliklarin1 artirmanin ve c¢alisma aliskanliklarini

gelistirmenin énemini vurgulamistir (Shabaan, 2005).

Shabaan (2013)'e gore, Liibnan'daki Ingilizce dil programi, ESL/EFL uluslararasi
standartlar1 ile uyumlu olarak tasarlanirken, amaglari, davraniglari, performans gostergeleri,
ogretim, uyarlama ve degerlendirme yodnergeleri acgik¢a belirtilmistir. Ayrica Ingilizce dil
programinin ilkeleri, igerik temelli olmakla birlikte dil ediniminde evrensel olarak kabul
gormiis teorik goriislere dayanmakta ve 6gretmenlerin dil seviyelerinde yiiksek yeterlilige sahip
olmasii gerektirmektedir. Egitim programi ayn1 zamanda ¢ok ¢esitli uygun kaynaklara ve
stirekli mesleki gelisim programlarina da baglidir. 2013 yilinda yazilan Shabaan, Liibnan'daki
egitimin hala 1975-1990 i¢ savasinin sonuglarina maruz kaldigin1 ve ne yazik ki bu olumsuz
kosullarin sonuglarinin Liibnan'daki egitimi ve egitim sistemini ve programini etkilemeye

devam ettigini belirtilmistir.

Esseili tarafindan 2014 yilinda yapilan bir arastirmaya goére, hem devlet hem de 6zel
okullardaki dgretmenler, gesitli zorluklarla kars: karsiya kalmistir. Ogretmenler materyal ve
kaynak eksikliginin yani sira yetersiz ders kitaplariyla da ugrasmak zorunda kaldiklarini
belirtmislerdir. Ogretmen hazirhiginin olmamasi, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun sorun olarak
nitelendirdigi bir diger konudur. Devlet okullar1 devlet tarafindan verilen ders kitaplarini
kullanirken, 6zel okullar Amerika Birlesik Devletleri'nden ithal edilen ders kitaplarini
kullandigindan, kamu ve 6zel okullarda yabanci dil 6gretmek i¢in kullanilan ders kitaplar1 ¢ok
farklidir. Devlet okulu dgretmenleri, Ingilizce 6gretimi s6z konusu oldugunda, 1997 yilinda
yeni egitim programi kapsaminda yayinlanan, devlet tarafindan yayinlanan “Temalar” ders
kitabin1 kullanmaktadir. Bir devlet okulu O6gretmeni, halka acgik ders kitabini1 “tamamen
basarisizlik” olarak nitelendirdi ve baska bir 6gretmen onu “degersiz” olarak nitelendirdi.
Ogretmenler bu ders kitaplarinin biitiinlesik olmadigini, dil bilgisi ve yazma uygulamalarinin
yapilmadigini, 6grencileri resmi sinavlara bile hazirlamadiklarini iddia ettiler.” Bagska bir
ogretmen ise “Egitim programi dilbilgisine agirlik vermemekte ve yazmaya biraz daha fazla
agirlik vermektedir” demistir. Bazi 6gretmenler, ders kitaplarinin 6grencilerin icerigi anlayip
anlamadigimi degerlendirmekte basarisiz olduguna inanmaktadir. Essiel'in ¢alismasindaki bir
diger 6nemli bulgu, 6gretmenler arasinda ders kitaplarindan genel memnuniyetsizlikle ilgilidir.
Devlet tarafindan verilen ders kitaplariyla ilgili birtakim eksiklikler devlet okulu 6gretmenleri
tarafindan belirlendi; dilbilgisi uygulamalarinin olmamasi ve baz1 dil hatalar1 gibi. Ozel okul

ogretmenleri ise ikinci dil ders kitaplarinin acik¢a yabanci olduguna, 6grencileri resmi sinavlara
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hazirlamadigina ve Ogrencileri hedef dili iletisim amacgh kullanmaya tesvik etmedigine

inanmaktadir.

2.3.2. Programin Yapisi

Program igin ii¢ hedef belirlendi; sosyal kisilerarasi iletisim, akademik basar1 ve sosyal-
kiiltiirel etkilesim. Bu davranislar yedi hedefe ¢evrildi: kisilerarasi iletisim; akademik iletisim;
iiniversiteye hazirlik; kritik diisiince; kiiltiirleraras1 anlayis ve takdir; hedef dil ve Kkiiltiire
yonelik olumlu tutumlar; ve baskalariyla ¢aligmaktir. Bu Davranislar daha sonra 6lgiilebilir
ogrenme ¢iktilaria doniistiiriildii ve performans gorevleri olarak etiketlendi. Bununla birlikte,
Ingilizce 6gretmenlerinin programi “alisiimadik ve dgrencinin hayatindan farkli oldugu tespit
edilen ilkeler, kavramlar, ifadeler ve uygulamalar1 icerdigi” i¢in “ezici, belirsiz ve hatta cesaret

kiric1” bulduklarini belirtmekte fayda var (Esseili, 2014).

Hedefler ve Davramslar

Programin yapis1 "dil 6gretimi ve 6greniminde iletisim yaklagimiyla uyumluydu" ayrica
Ogrencinin caligma becerilerine ve kiiltiirel farkindaligina hitap etmektedir. Bununla birlikte,
felsefesi, mesleki ve teknik degerlendirmeden ziyade yiiksek 0gretime daha fazla deger verir.
Ayrica, mevcut davranislar, igyerine giden liniversiteye bagli olmayan 6grencilerin dil 6grenme
ihtiyaglarin1 yeterince yansitmamaktadir. Buna ek olarak, davraniglar daha {ist diizeyde

hiyerarsiktir, ancak aslinda ya alt diizey davraniglarla ayn1 ya da onlara tabidir (LEAD, 2002).

1997 egitim programi komitesinde yer alan Shabaan ve Ghaith (1997), 1997
programinin 6zelliklerini, amaglarini ve unsurlarini belirten ve agiklayan cok 6nemli bir makale
yazmistir, bu nedenle makaleleri bu arastirma i¢in ¢ok 6nemlidir. Program yazarlari, Liibnan'da
Ingilizceyi ikinci dil olarak o6gretmek icin ii¢ ana hedef belirledi: (a) Ingilizceyi igerik
alanlarinda egitim araci olarak kullanmak, (b) Ingilizceyi sosyal ortamlarda iletisim icin
kullanmak ve (c) dogru ve uygun Ingilizceyi kullanmak: akademik, sosyal ve kiiltiirel olarak.
Bu davranislar daha sonra dinleme, konusma, yazma ve okuma agirlikli olarak ve elestirel
diistinme, ¢alisma becerileri ve kiiltiirel farkindaliga odaklanan her seviye i¢in genel hedef
ifadelerine (egitim davraniglar1) ve belirli sonug ifadelerine (performans gorevleri) ¢evrilmistir

(Shabaan ve Ghaith, 1997).

Icerik
Program yazarlari, dil ve igerigi biitiinlestirmek i¢in disiplinler aras1 bir yaklagimi tercih

ettiler ve Ingilizce dil programi, okuma, dinleme, konusma ve yazmaya esit derecede dnem

21



verdikleri beceri odakliydi. Entegrasyon yollar, (i) paralel zamanlama ve (i1) tematik birimler
olarak iki yaklasimi benimsediler. Yazarlara gore, bu yaklasimlar, 6§renciler anlamli bilgiler
ogrenecekleri, konular1 derinlemesine kesfedecekleri, kendi 6grenmelerine katilacaklarit ve
kiiltiirlerarast bir anlayis gelistirecekleri i¢in program davraniglarina ulagsmak i¢in daha fazla

firsat saglayacaktir (Shaaban ve Ghaith, 1997).

Ingilizce dil programi tematik ve igerik temellidir, Ulkede Ingilizce dgretimi igin
belirlenen iletisimsel, sosyal ve akademik davraniglara ulasmay1 amaclar. Sosyal ve gelisimsel
olarak uygun temalar secilmistir. Ayrica, ¢evre ve kesifler gibi ¢esitli konular yeniden gozden
gecirildi ve daha derinlemesine incelendi. Bununla birlikte, temel egitimde 2-6 tema, bazi orta
siniflarda 13 tema ve 10. sinifta 19 tema olmak {izere ¢esitli okullarda tema sayisinda 6nemli
bir aralik vardir. Daha az tema kullanilmis olsaydi, siniflar aras1 6grenme daha fazla ve anlaml
olurdu ve metinler daha tutarli olacaktir. Ustelik, birka¢ temaya odaklanmak ve onlari
derinlemesine incelemek, kitabin tamamini tartismaktan daha verimli olacakti. Cok sayida
tema, 0grencilerin ve 6gretmenlerin bu temalar arasindan se¢im yapmasi amaglanmis, ancak
cok sayida 6gretmen ve koordinator tiim temalart kapsamaya calismistir (Shabaan ve Ghaith

1997).

Dinleme

Program yazarlari, dinleme becerilerini ana becerilere ve alt becerilere ayirmigtir. Ana
beceriler iginde, 6grenciler isitsel becerilerini ve analizlerini gelistirmelidir. Bunu baglama
oturtmak i¢in 6grenciler, ana fikirleri destekleyici ayrintilardan ve ayni zamanda kurgu ile
gercek arasinda ayrim yapabilmelidir. Ogrenciler bu becerilerde ustalastiginda, egitim programi
not alma becerileri, organizasyon ve duyduklarini elestirel olarak degerlendirme konusunda
egitime dogru ilerler. Program yazarlari, dinleme egitimini 6grencilerin yeterlilik seviyelerine
gore planladi ve sesli dersler, TV sovlari, sarkilar, kayitlar vb. gibi ¢ok cesitli 6zgilin
materyallere dayali olarak karmasikligi ve elestirel yargisi giderek artar. Ayrica program
yazarlari, 6grencilerin ilgili arka plan bilgisi, anlama, yorumlama ve kendi anlamalar {izerine
diisiinmelerini gelistirmelerine yardimci olmak i¢in dinleme becerilerini 3 asamaya, dinleme

oncesi, dinleme ve dinleme sonrasi olarak ayirmistir (Shabaan ve Ghaith 1997).

Konusma
Program tasarimcilari, 6gretimi 6grencilerin yeterlilik seviyelerine gdre organize ettiler,
clinkii onlar yavas yavas anlatmak, tasvir etmek, hikayeleri karsilastirmak ve miizakere etmek

ve anlam inga etmek i¢in talimat vermek gibi konusma becerilerini gelistirdiler. Ayrica egitimi
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3 asamaya ayirdilar; konusma 6ncesi, konusma ve konusma sonras1 etkinlikler. Ogrenciler,
yakin ¢evrelerindeki nesneleri tanimlayarak baslarlar ve sonra yavas yavas tartismali konular
tartisma ve konusurken entelektiiel konumlarini aktarma becerilerini gelistirirler. Temel amacg,
ogrencileri rahat ve destekleyici bir ortamda kendilerini, ihtiyaglarini, duygularini ve

diistincelerini ifade etmeye tesvik etmekti (Shabaan ve Ghaith 1997).

Okuma

Program yazarlar1 okudugunu anlamay1, metin girdisi (bigim ve igerik) ile 6grencilerin
mevcut arka plan bilgisi ve deneyimi arasinda (okuyucu ile metin arasindaki etkilesimin bir
sonucu olarak) anlam olusturmanin aktif bir siireci olarak algilamislardir. Ogrencilere metinleri
anlayabilmek i¢in arka plan etkinlestirme ve strateji olusturma konusunda egitim verilir. Diger
beceriler gibi, okudugunu anlama da okuma Oncesi (tartisma), okuma ve okuma sonrast olmak
iizere 3 asamaya ayrilir. Bu asamalardan etkin bir sekilde gegmek, 6grencilerin ingilizce dilinin
anlamsal ve sozdizimsel sistemlerini elde etmek i¢in stratejiler kullanarak dil becerilerini

gelistirmelerine ve biitiinlestirmelerine yardimci olur (Shabaan ve Ghaith 1997).

Yazma

1997 programi, yazma becerilerine siire¢ odakli bir bakis agisi getirdi. Esas olarak 6n
yazma (tartisma, kavram haritalama ve taslak olusturma), yazma ve yazma sonrasi (gbzden
gecirme ve gonderme) ile baslar. Yazma yeterliliginin ileri diizeyinde, 6grenciler raporlar,
arastirma makaleleri, elestiriler vb. yazarak yazma becerilerini gelistireceklerdir. 1997
programi, dort dil becerisinin yani sira elestirel diisiinme ve kiiltiirel farkindaliga da bliyiik
onem vermektedir. Ayrica, Ingilizce dil programu, diger kiiltiirlere karsi merak ve empatiye ek
olarak O0grenme stratejilerinin ve etkili calisma aligkanliklarinin ve becerilerinin dnemini

vurgulamaktadir (Shabaan ve Ghaith 1997).

Egitim Durumlan

Programin amaci, oOgrencileri dahil etmek ve her seviyedeki tiim Ingilizce
programlarinda aninda basari i¢in gereken ¢ok ¢esitli dil formlari, yapilari ve islevleri gerektiren
anlaml ve etkilesimli performans gorevlerine dahil etmekti. Dil ve igerik entegrasyonunu
saglamak icin paralel zamanlama ve tematik birimler kullanilmistir. Ayrica siif igi etkilesimi
ve iletisimi tesvik etmek icin sosyal etkilesimi artirmak, 6grenci katilimini, 6zgilivenini ve
akademik basarisini saglamak i¢in uzmanlar tarafindan igbirlikli 6grenme 6nerilmistir. Program

tasarimcilari, igerik yazarlarinin ve 6gretmenlerin, yasa, ilgi alanina ve kiiltiire uygun 6gretim
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materyallerini nasil segecekleri ve uyarlayacaklari konusunda egitilmelerini tavsiye etmistir.

(Shabaan ve Ghaith, 1997).

Simama Durumlar

1997 programi, degerlendirmeyi egitimsel 6grenme/dgretme siirecinin onemli bir
parcasi olarak algilamigtir. Testlerin amaci, hem programi hem de sinif etkinligini yansitmakti.
Ayrica, sozlii ve yazili testler, akran degerlendirmesi, 6z degerlendirme, portfolyolar,
gozlemler, goriismeler ve konferanslar gibi resmi olmayan degerlendirme araglarinin
ogrencilerin dil basarisint degerlendirmede kullanilmasi amaglanmistir. Sonug olarak, tema
temelli icerige uyan bir model sectiler. 1997 programinda degerlendirmenin temel ilkelerinden
biri, testlerin 6grencilerin sinifta maruz kaldiklari etkinlikleri yansitmasi gerekiyordu. Diger bir
yol gosterici fikir, metin zamani sirasinda 6grencilere kaygi verebilecek geleneksel testlerden
kacinilmast ve diger degerlendirme prosediirleriyle degistirilmesi gerektigiydi. Ancak,
Liibnan'daki okullarda gergek durum bu degildir. Program tiim becerilerin bir degerlendirmesini
gerektirmesine ragmen hem 6gretmenler hem de dil bilgisi, kelime bilgisi, okuma ve yazma
odaklr ulusal sinavlar konusma ve dinleme becerileri ihmal edilmistir (Shabaan ve Ghaith,

1997).

2.3.3 Son Program Gelistirme Cabalari: 2005 Eylem Plam1 ve 2010 Egitim Reformu
Stratejisi

2005'te Liibnan, Herkes I¢in Ulusal Egitim Plan1 adl1 bir egitim planini kabul etmistir.
Diinya Bankas1 tarafindan finanse edildi ve toplumdaki tiim c¢ocuklara kaliteli bir egitim
sunmak icin olusturulmus ve tasarlanmistir. Eylem plani 6zellikle kizlara ve dezavantajh

cocuklara odaklanmistir (Shuayb, 2016).

2005 plani, yeni bir stratejinin kabul edildigi 2010 yilinda uygulandi. 2010 egitim
stratejisi, firsat esitligi egitimi, kaliteli egitim, bireyin kiiltliriinii sekillendirecek bir egitim ve
toplumsal biitiinlesmeye katki saglayan bir egitim saglamak {izerine kurulmustur (Kalkinma ve
Yeniden Yapilanma Konseyi, 2011). Reform, egitim plani, okul terklerine dikkat, mesleki
egitimin dahil edilmesi ve 6zel ihtiyaglart olan 6grencilerin dikkate alinmasi dahil olmak iizere
birgok boslugu ele aldi. Ustelik, 2010 egitim reformu belgesi Liibnan vatandashgi ile
siirlandirilmis ve miilteci 6grenciler igin herhangi bir ¢ozliim getirilmemistir. Ayrica belge,
Liibnanli1 olmayan o&grencilerin karsilasabilecegi zorluklarin ihtiyaglarini tartismadi ve
dezavantajli Liibnanli 6grencilerin karsilagtiklart zorluklari tartigmadi. Ek olarak reform,

Liibnan programinin ana davranislarindan biri olarak kabul edilen bir yabanci dil 6grenme
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konusunu ele almadi. Reform, 6zellikle bolgeler arasindaki egitim bosluklarini nasil ele
alacaklarini tartismamistir. Bundan baska reform, ulus ingsas1 ve milliyet¢ilige odaklanmadigi
gibi 6zel sektdr ile kamu sektorii arasindaki ugurumu da ¢dzmemistir. Ustelik, 2016 yilinda
yaymlanan arastirmalar, 2010 stratejisinde yer alan davraniglarin ¢oguna ulasilmadigin

gostermektedir (Shuayb, 2016).

2.4 Thtiya¢ Belirlenmesi

Mimarlar veya miihendisler, herhangi bir bina insa etmek i¢in en 6nemli ve en gerekli
unsurun saglam bir temel oldugunu bilirler. Uygun sekilde insa edilirse temel, yapinin agirligim
ve lizerine uygulanan ek baskilar1 tasiyabilir. Dogru insa edilmezse bina sallanir ve ¢okebilir.
Bu nedenle, saglam bir temel, binay1 saglam ve giivenli tutar ve o olmadan diiser. Ayni

benzetme egitim programi gelistirmeden bahsederken de kullanilabilir.

Program gelistirme, egitim ve egitim reformu diinyasinda sistematik ve siirekli bir
stirectir. Program gelistirmenin odak noktasi yalnizca egitim materyali tiretmek degil, program
gelistirme 6gelerinin tutarl, sistematik ve metodik olmasini saglamaktir. Program gelistirme,
mevcut egitim durumunu ele almaz, ancak egitimin kalitesini iyilestirmeyi ve egitim siirecini
iyilestirmeyi de gelecege yoneliktir. Bu program gelistirme siireci, toplumun degisimlerine,
yeni i¢ ice gecmis degiskenlere ve degisen kosullara paralel olmalidir. Ancak, eger program

gelistirme yapiysa, temeli nedir?

Bir iilkenin egitim felsefesini belirledikten sonra, program gelistirme siirecinin izledigi
yolu, ozelliklerini, unsurlarini, nasil kullanilacagini ve degerlendirilecegini belirlemek i¢in
program gelistirmenin temelini olusturan temel bir calisma yapilmalidir. Richards'a (2001) gore
program yenileme siireci, ihtiyaglarin belirlenmesini, amag¢ ve davranislarin olusturulmasini,
bunlarin programa dahil edilmesini, ardindan uygulanmasini ve degerlendirilmesini gerektirir.
Ancak, ihtiyaglarin statik olmadigini akilda tutmak onemlidir; daha dogrusu degisken. Bu
nedenle, okul programi ile 6grencilerin ihtiyaglar1 arasinda olusabilecek boslugu doldurmak
icin program gelistiriciler, programin 6grencilerin ihtiyaclarini karsilayip karsilamadigina karar
vermek icin programi periyodik olarak degerlendirmelidir. Boylece, program kararlarim

destekleyecek somut bilgilere ve bir temele sahip olacaklardir.

1960'larda program gelistirmenin bir pargasi olarak dilbilimciler, Ozel Amagh Ingilizce
ogretimini vurgulamaya bagladiklar1 i¢in, program gelistirmenin bir parcas1 olarak dil

ogretiminde ihtiyag¢ analizi siirecini kullanmaya bagsladilar. Buna ek olarak, 1980'lere
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gelindiginde, hem Ozel Amaglar igin Ingilizce dgretiminde hem de program gelistirme igin bir
temel olarak ihtiya¢ belirlemesi kullandigr mesleki egitimde bir ihtiyag belirlemesi ideolojisi
ortaya cikmistir. Anketler, kisisel gorlismeler, dokiimantasyon, goézlem, Ogrencilerin 6z
degerlendirmeleri vb. yoluyla bir ihtiyag belirlemesi yapilabilmektedir (Stufflebeam vd., 1985).
Ayrica, Grier (2005) ihtiyag belirlemesini program gelistirme ile birlestirmeye ¢alismistir.
Program gelistiricilerin, kararlarin1 temel almak ve bir kalite programi gelistirmek i¢in dogru
ve Ozgiin bilgilere sahip olmalar1 gerektigine inanmistir. Ancak, bu siireci silirdiirmek igin
ihtiya¢ belirlemesi araglar1 kullanilmalidir. Sonug olarak, hem 6grenciler, hem toplum hem de

egitim kurumlari, program kararlarina ihtiyag¢ belirlenmesini dahil etmekten yararlanabilir.

Belirli rolleri yerine getirmek i¢in Ogrencilerin hangi dil becerilerini edinmeleri
gerektigini belirlemek i¢in bir dil 6gretim ihtiyaclar1 degerlendirmesi yapilmaktadir. Ayrica,
mevcut bir kursun veya programin Ogrencinin ihtiyaclarimi uygun sekilde karsilayip
karsilamadigini belirlemek, 6grencilerin yapabilecekleri ile yapabilecekleri arasindaki boslugu
belirlemek igin ihtiyag belirlemesi yapilmaktadir. Yasanilan sorunlar hakkinda bilgi toplamak
icin de kullanilmaktadir (Richards, 1998).

Ustelik, Ingilizcenin baskin oldugu topluluklarda hayatta kalabilmek ve gelisebilmek
icin bu dil becerilerine ihtiyag duyanlar olmasina ragmen, 6grencilerin ihtiyaglarinin
degerlendirilmedigi bazi egitim baglamlarina biraz 151k tutmak Onemlidir. Ayni sey
ogretmenlere de uygulanabilir ¢iinkii onlarin katilimi olmadan bir program hazirlanamaz, ¢linkii
programi uygulayan ve 6grencilerle etkilesimde bulunan kisiler kendileridir (Auerbach, 1995).
Bu nedenle, egitim reformu ve program gelistirme siirecinde 6gretmenler ve 6grenciler program
gelistirme, planlama ve uygulamanin temel direkleri olarak kalmali ve ihtiyaglan

belirlenmelidir (Philips vd., 2008).

2.4.1 Thtiyac Belirlenmesi Tanim

Tagpinar (2017), egitim sistemindeki her tiirlii egitim ve 6gretim uygulamalarinin belirli
bir ihtiyaci karsilamak {izere diizenlendigini aciklamaktadir. Ornegin bireylerin sosyallesme,
iretime katilma, kendini gelistirme gibi ihtiyaglar1 vardir ve bu ihtiyaglar1 karsilamak i¢in
egitim veya Ogretim faaliyetlerine katilirlar. Bu nedenle yapilacak ilk sey, nasil bir egitime
ihtiyac oldugunu bulmaktir. Bunu belirlemek icin arastirma faaliyetleri seklinde diizenlenecek
ihtiyac belirleme calismalari yapilmaktadir. Ihtiyac analizi icin ii¢ boyutlu arastirma gereklidir.
Bunlar toplumun ihtiyaglari, bireyin ihtiyaglari ve konu alaninin ihtiyaglaridir. McCawley'e

(2009) gore, bir ihtiyac belirlenmesi, belirli bir konuyu igeren belirli bir kitlenin veya grubun
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devlet bilgisi, yetenegi, ilgisi veya tutumunu incelemek igin sistematik bir yaklasimdir. Egitim
stirecinde nelerin yapildigini ve bu siirecte hangi bosluklarin bulundugunu belirlemek i¢in bir
ihtiyag belirlenmesi yapilabilir. Porsche (2004), ihtiya¢ analizi yoluyla toplanan verilere dayali
olarak egitim davranislilarinin belirlendigini ve bu nedenle ihtiya¢ belirlenmesi yapildigini
belirtmektedir. Bu davranislar, dersi veya programi bitirecek 6grencilerin sahip olmasi gereken
davranis veya yetkinlikler olarak tanimlanmaktadir. Ayni1 zamanda, bu davraniglara egitim
programi aracihigiyla ulasilmasi hedeflenmektedir. Ogrencilerin egitim diizeyleri, sosyal
becerileri, ihtiyaglar1 ve egitim ihtiyaglar1 dikkate alinmasi gereken en énemli degiskenlerdir
(Oral ve Yazar 2017). Egitimde ihtiyag, bireyi merkeze almak ve bireyin potansiyelini artirmaya
calismak ve toplumun bu sekilde gelismesini saglamaktir. Egitimde bir degisim yaratmak
amaglaniyorsa hem mevcut durumu hem de gelecek planlamanin yoniinii belirlemek igin ihtiyag
belirleme ¢alismalarina ihtiya¢ vardir. Aslinda egitim agisindan ihtiyag belirlemesi program

gelistirmenin bir pargasidir (Kili¢ vd., 2019).

Bagka bir deyisle, ihtiyac belirlenmesinin babasi Kaufman’a (1994) gore ihtiyag
belirlenmesi, kisinin ulasmak istedigi mevcut durum ile gelecekteki durum arasindaki
bosluklar1 belirleme siirecidir. Ele alinmas1 gereken ihtiyaglar olan bu bosluklar, ihtiyaglar
karsilamanin veya gormezden gelmenin maliyetine gore Onceliklendirilmelidir. Bu nedenle
ihtiyag belirlenmesi, karar vericilerin hangi bosluklarin mevcut oldugunu ve hangilerine acilen
dikkat edilmesi gerektigini belirlemelerine yardimci olmay1 amaglar. Ayrica, kurulusun veya
kurumun misyonu, vizyonu ve davranislari dahil olmak iizere farkli yonlere odaklanan bir
cergeve araciligiyla bosluklara oncelik verilebilir. Ancak, ihtiyag belirlenmesi ile ihtiyac analizi
arasinda ayrim yapmak énemlidir. Thtiyag analizi, ihtiyag belirlenmesinin temel nedeni olarak
kabul edilir. Thtiyac analizi, bosluklari, bu bosluklara yol acan nedenleri ve bu bosluklara neden,
ne zaman, nasil ve kimin yol agtigini belirler (Matusky, 2018). Kili¢ vd. ‘ye (2019) gore ihtiyag
belirlenmesi, mevcut bir durum degerlendirilirken eksikligi hissedilen ihtiyaglarin ortaya
cikarilmasi ve gelecekte olmasi arzu edilenle karsilastirilmasi siirecidir. Bu siire¢ ve bu istenen
duruma nasil ulagilacaginin planlanmasina ihtiyag belirlenmesi denir. Ustelik, ihtiyag¢ analizi,
mevcut durumu istenen durumla karsilastirma siirecidir. Ihtiyac analizi, sorunu tanimlama,
mevcut duruma katkida bulunan davranis ve mekanizmalar1 anlama ve istenen durumu iiretmek
icin hangi davranis ve mekanizmalarin degistirilebilecegini belirleme, ¢ozliim stratejileri
gelistirme ve eyleme destek saglama siirecidir. Royse et al. (2009) ihtiyag¢ belirlemesini,
eksiklikleri tahmin etmek i¢in kullanilan bir yontem, ihtiyaglar1 belirleme ¢abasi ve bosluklar

ve yetersizlikleri belirlemeye yonelik bir faaliyet olarak tanimlamaktadir. Stufflebeam vd.
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(1985) ise ihtiya¢ belirlemesini, sorunlar1 tanimlamayr ve Onem derecesine gore
onceliklendirmeyi icerdigini belirtmistir. Ayrica, bir programin ve program yazarlarinin ele

almay1 amagladig1 sorunlarla ilgili hizmetlerin degerini ve etkinligini aragtirmay1 da amagclar.

Ihtiyag belirlenmesi sistematik bir siire¢ oldugundan, karar vericilere bir kurumun
amaclarina ulasmak i¢in iizerinde diisiinebilecegi ve kullanabilecegi temelleri atmasi
konusunda rehberlik edebilir. Ayrica, bir ihtiya¢ belirlenmesi, kararlar alinmadan Once
gerekcgelendirme saglayabilir. Thtiyag belirlenmesi ayrica (a) kurumun ihtiyaglarimi tanimlayan
performans verilerini, (b) ihtiyaglarin onceliklendirilmesini, (c) potansiyel miidahaleleri
degerlendirmek i¢in performans kriterlerini de tanimlar. Ayrica (d) performansi iyilestirmek
icin bir veya daha fazla faaliyetin se¢imini dogrulamak i¢in gerekli bilgilerin belirlenmesine
yardime1 olmaktadir (Watkins vd., 2012).

Kisacasi, ihtiyag belirlenmesi, belirli bir grup veya program igindeki ilgileri, yetenekleri,
boslugu vb. belirlemeyi amaglayan program gelistirmede temel bir unsur ve yapilandirilmis bir
siirectir. Bir kursu veya programi bitirirken sahip olmalar1 gereken bir dizi davranis veya
yetkinligi belirlemek i¢in bir programin yararlanicilar1 hakkinda ayrintili veri toplamayi

amaglar. Bir ihtiyag belirlemesi ti¢ boyutu kapsamalidir; toplum, konu ve bireylerin kendileri.

2.4.2 Thtiya¢ Belirleme Amaclar
Caligma i¢in zengin bir kaynak olan Kilig et al., (2019) bir ihtiyag belirlemesi yapmanin

arkasinda yatan amagclar belirler. Kaynaga gore, ihtiyag belirlemesi sunlari amaglar:

1- Bir kurumun gelisimi icin etkili bir yontem saglamak: Yoneticilerin ¢alisanlart ve
toplumla iletisim kurmasini saglar. Yeni is firsatlar1 ortaya ¢iktiginda, yeni teknolojiye veya
sisteme gecis yapilmasi gerektiginde, personele yeni sorumluluklar verilmesi gerektiginde ve

kuruluslar kii¢iildiigiinde veya hizla kiigiildiigiinde ihtiyac belirlemesi gereklidir.

2- Kaynaklar1 etkin yonetmek: Kurumlar ve bireyler sinirsiz ihtiyaglarini smirh
kaynaklarla karsilamak zorunda olduklarindan, hayatta kalabilmek icin ihtiya¢ duyduklari
durumlar hakkinda bilgi toplamak, bu bilgileri analiz etmek ve Onceliklerini belirlemek

zorundadirlar.

3- Etkili kararlar almak: Kurumlar, uygulamalarini degerlendirmek i¢in bir ihtiyag
belirleme ¢aligmasi yaparak veya yeni bir uygulamaya karar vermeden 6nce bir degisiklige

ihtiyag olup olmadigina karar verirler. Ihtiyag belirlenmesi, gecmis kararlarn sonuglar kadar
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gelecekteki kararlar1 da etkiler. Boylece gecmis ve gelecek performans iligkilendirilir ve
almacak kararlar yonlendirilir. Ihtiya¢ belirlenmesi ile almacak kararlar, uygulamaya

konulmadan once artilari, eksileri ve gerekgeleri ile birlikte degerlendirilmelidir.

4- Performans eksikliklerini ortaya cikarmak ve performansi artirmak: Bir
programin veya kurumun mevcut performansinin belirlenmesine yardimer olur. Bir seyi
“ihtiyac” olarak belirlemek ve mevcut performanslari artirarak istenen sonuglara ulagsma sansini

artirir.

5- Karmasik sorunlara disiplinler arasi ¢oziimler sunmak: Kurumlardaki eksiklikler
nadiren tek bir sorundan kaynaklanir. Bu nedenle problemi ¢ozmek icin farkli siirecleri

tanimlay1p karsilastirmak ve uygun ¢oziimleri uygulamak miimkiindiir.

6- Egitim ihtiyaclarimin belirlenmek: Egitim ihtiyaclarinin belirlenmesindeki amag,
bireyi merkeze almak ve onun gereksinimlerinden yola ¢ikarak bireyin potansiyelini en iist
diizeye ¢ikarmaya calismak ve toplumun gelismesini saglamaktir. Egitimcilere hedef
belirlemede, programlar1 planlamada ve duyarli 6gretim programlar1 gelistirmede yardimei
olmaktadir. Ihtiyac belirlenmesi sadece &grencilerin eksikliklerini ortaya ¢ikarmaz. Ayrica
ogrencilerin mevcut durumlarini ortaya ¢ikarmaya odaklanarak basarilarini da ortaya koyar.
Ihtiyag belirlenmesi, program boyunca gergeklesen siirekli bir siiregtir. Ders igeriklerinin
belirlenmesi i¢in program baginda ihtiyag belirlemesi yapilirken; programin uygulanmasi
sirasinda programi davranislarina ulasilip ulasilmadigini ve programin revize edilmesi gerekip

gerekmedigini belirlemek i¢in bir ihtiyag belirlenmesi yapilabilir.

2.4.3 intiya¢ Belirleme Tiirleri

Egitimde ihtiyaclarin belirlenmesi, kalkinma c¢alismalarinin 6nemli bir boélimiinii
olusturmaktadir. IThtiyag belirleme calismalari, programim hedeflerinin gergek ihtiyaglari
karsilayip karsilamadigini belirlemeye yardimci olur. Bu amacla yapilan ihtiyac belirleme
caligmalarinda toplumun, bireyin ve konu alaninin ihtiyaglarinin belirlenmesi 6nemlidir (Tyler,
1966). Bu ii¢ degisken birlikte ele alinmali ve elde edilen veriler dnce toplumun dogasina
uygunlugu, ardindan o6grencinin dogast ve son olarak da bilginin dogasi agisindan

incelenmelidir (Kaufman ve Harsh, 1969).

Ihtiyag belirleme tiirleri, yapilacak ¢aligmanin amacina gore farklilik gdsterebilir. Her

bir ihtiyag¢ belirlemesi tiiriintin hedef kitlesi, siireci, amaci ve amaclanan sonucu birbirinden
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farklidir. Iki ana ihtiyac belirlemesi tiirii vardir; mesleki analiz ve performans analizi (Kilig et

al., 2019

a- Mesleki Analiz

Bir meslekte basari, bir meslek ve onun gereklilikleri belirlenmeden elde edilemez. Bu
nedenle Oncelikle ilgili meslegi analiz etmek gerekir. Mesleki analiz, ¢esitli veri toplama
teknikleri kullanilarak meslekle ilgili gorevlerin, rollerin, bilgilerin ve becerilerin belirlendigi
dikkatli bir sekilde yapilandirilmais, sistematik ve analitik bir siirectir. Mesleki analiz, insanlarin
bir iste etkin bir sekilde c¢alisabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken bilgi ve becerileri
tanimlamay1 ve ortaya ¢ikan bilgi ve beceri bosluklarini kapatabilecek uygun miidahalelere
karar vermeyi amaglar. Mesleki analizler ile yiiksek giivenlik, verimlilik ve kalite standartlarina

ulagmak miimkiin olabilir (Kilig et al., 2019).

b- Performans Analizi

Performans analizi, kisi ve kurumlar odakli yapilir. Calisanlarin performansi
standartlarin altindaysa, istenen performansi gostermezler. Performans analizi, neyin yanlig
veya eksik yapildigini1 gosterir. Performans analizi daha ¢ok bir isletmenin performansina bir
biitiin olarak bakmak ve gelecek i¢in nerelerde iyilestirmeler yapilabilecegini gérmekle ilgilidir

(Kilig et al., 2019).

244 ihtiyag Belirleme Yaklasimlari

Ihtiya¢ belirlemesi, okullar, kurumlar veya sirketler tarafindan mevcut durumlarin
gelecekte elde etmek istedikleri durumla karsilagtirmak i¢in kullanilabilecek bir silire¢ veya
prosediirdiir. Boylece, elde edilmek istenen eksik nitelikleri veya becerileri belirleyebilirler.
Ancak, biitlinciil bir sekilde, ihtiya¢ belirlemesine nasil yaklasilabilir, ele alinabilir veya

belirlenebilir?

Bilesenleri veya metodolojileri bakimindan farklilik gosteren ancak amaglarina uyan
birkag yaklasim vardir. Thtiyag belirlemesi icin temel alinabilecek farkli yaklasimlar vardir ve
bu yaklagimlardan ¢esitli modeller gelistirilmistir. Program tasarimecilari, politika yapicilar veya
yoneticiler bu mevcut yaklasimlardan birini kullanabilir veya kendi yaklasimlarini gelistirebilir

(Kilig vd., 2019).

Kilig vd. (2019) ihtiyag belirleme yaklasimlarini 5 ana gruba ayirmistir; (a) belirlenme

formuna bagli yaklagimlar, (b) kullanim amacina bagli yaklasimlar, (c) degerlendirme siiresine
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bagl yaklasimlar, (d) baslangi¢ noktasina bagli yaklagimlar ve (e) veri kaynaklarina baglh

yaklasimlar . Ancak bu ana gruplar da alt kategorilere ayrilmaktadir.

A- Thtiyac belirlenme formuna bagh yaklasimlar:

1- (Kilig vd., 2019)'da belirtildigi gibi, Royse, Staton-Tindall, Badger ve Webster (2009)
belirleme yaklasimlarini1 (i) normatif ihtiyaglar, (ii) talep edilen ihtiyaglar, (iii) hissedilen

ihtiyaclar ve (iv) karsilagtirmali ihtiyaglar.

(i) Normatif Ihtiyaglar yaklasimi: Bu yaklasimda ihtiyaclar, belirli standart veya
normlara bagl olarak uzmanlar tarafindan belirlenir. Ornegin uzmanlar, 4-8 yas aras1 erkek
cocuklarin giinde 800 mg kalsiyum ve 1400 ila 2000 kaloriye, kiz ¢cocuklarin ise giinde 1200
ila 1800 kaloriye ihtiyaci olduguna karar verdiler. Bu nedenle teshis yapilirken her iki cinsiyetin

kalori alimi1 uzmanlar tarafindan belirlenir ve her cocugun kisisel alimi ile karsilastirilir.

(ii) Talep Edilen ihtiyaclar: Bu tiir ihtiyaclar, “bireyler bir seye ihtiya¢ duyduklarinda,
onun igin bir talep ifade edeceklerdir” fikrine dayanmaktadir. Ornegin, belirli bir fakiilteye ok
sayida 0grenci kaydolursa, yoneticiler kendilerini daha fazla ders eklemek ve daha fazla

profesor kiralamak zorunda hissedeceklerdir.

(iii) Hissedilen Ihtiyaglar: Hissedilen ihtiyaglar, hem ihtiyaglarin hem de arzularin
birbirinin yerine kullanildigi demokratik bir yaklagimdir. Insanlara ihtiyaclar1 agik bir sekilde
sorulmakta ve onlar da konuya farkli bir bakis agis1 kazandiran politika yapicilara veya
yoneticilere bakis agilarini ifade etme sansi vermektedir. Ihtiyaclarmi agik¢a ifade eden
bireyler, politika yapicilarin belirli kararlar almasina yardimci olacaktir. Genellikle, anket veya

goriigme bu ihtiyaglar belirlemede bir arag olarak kullanilir.

(iv) Karsilastirmali Thtiyaglar: Burada ihtiyaglar belirli standartlara veya 6zelliklere gore
belirlenmez. Bu tiir ihtiya¢ belirleme yaklasiminda oncelikle c¢alisanlarin veya bireylerin

ozellikleri belirlenir ve daha sonra kurumun amaglari ile paralel olup olmadig: karsilastirlir.

2- Ote yandan 1985 yilinda Stufflebeam, McCromick, Binkerhoff ve Nelson
degerlendirme formlarim1 cesitli goriislere gore smiflandirmis; (a) farklar yaklasimi, (b)

demokratik yaklasimi, (c) analitik yaklasim, (d) ve betimsel yaklagim.
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(a) Farklar Yaklasim: Bu yaklasim, politika yapicilari, yoneticileri veya program
yazarlarini programin hedefleri ve 6grenme sonuglar1 hakkinda diistinmeye tesvik ettigi i¢in
egitim kurumlart i¢in uygundur. Gézlenen ve beklenen sonuglar ve basar1 diizeyleri arasindaki
farki ortaya koyar. Ogretim hedeflerinin belirlenmesinde ve dgrencilerin bu hedeflere ulasmak
icin ne kadar ileri gitmesi gerektigini belirlemede etkilidir. Ancak bu yaklasimin, kolaylikla
dlgiilemeyen alanlar1 Slgmekten kagindig1 icin sinirlamalari vardir. Ihtiyagc belirlemesini
Olgiilebilir goézlemleri veya algilar1 karsilagtiran standartlara veya kriterlere indirme
egilimindedir. Ornegin bir okuldaki sinif ortalamasi 70 civarinda olmali. Deneme smavi
yapildiktan sonra sonuglar smif ortalamasmin 50 oldugunu gosteriyor. Bu iki ortalama

arasindaki fark, giderilmesi gereken bosluktur.

(b) Demokratik Yaklasim: Demokratik yaklasim, teorisinden ziyade ihtiyag belirlemesi
uygulamasindan tiiretilmistir. Uygulamas1 kolaydir ve birgok paydas siirece dahil edilebilir.
Mevcut olmast gereken belirli standartlar {izerinde kendi i¢lerinde hemfikirdirler. Bu yaklasim,
paydaslarin farkli bakis agilarini ifade etmeleri i¢in birbirleriyle iletisim kurmalari i¢in bir sans
saglar. Ancak, bu yaklasimin sinirlamalarindan biri, ihtiyaglari isteklerden ayirmanin zor
olmasidir. Ornek vermek gerekirse; belli bir sinifta deneme smavi yapilmis ve dikkatli bir
inceleme sonucunda fizik notlarmin diisikk oldugu anlasilmistir. Sorunu belirlemek icin
ogretmenler ve/veya koordinatrler veya yoneticiler birbirleriyle iletisim kurarlardi. Bu
durumda, fizik 6gretmeni hastaydi ve derslerine giremiyordu, bu nedenle yerine bir yedek

ogretmen ¢agrildi ve farkli bir 6gretim yontemi vardi. Burada durum belirlendi.

(c) Analitik Yaklagim: Bu yaklasim, gelecekteki egilimler ve ortaya ¢ikabilecek sorunlar
hakkinda elestirel diistinmeyi gerektirir. Sistematik problem analizini vurgular ve gelecege
odaklanir; ne tiir 6grenciler mezun olmak isteniyor? Gelecekte ne tiir 6grencilere ihtiyag var?
Ornegin 2030 yilinda Tiirkiye niikleer giice sahip bir iilke olacaktir. Bu nedenle su sorulara
yanit aranmaktadir: Bu amaca ulagmak i¢in ne yapilmali? Hangi dersler vurgulanmalidir?
Egitim programima hangi konular eklenmelidir? Ogrencilerin sahip olmasi gereken dzellikler

nelerdir? vb.

(d) Betimsel Yaklasim: Bu yaklasim, belirli 6zelliklerin yoklugunu veya yoklugunu

belirlemeye ¢alisir.
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Tablo 2.1. Belirleme formuna gore ihtiyag belirleme yaklagimlari

(A) Belirleme Formuna Gére Ihtiyag Belirleme Yaklasimlari

Royse, Staton-Tindall, Badger ve Webster'a gore Stufflebeam, McCormick,
(2009) Brinkerhoff ve Nelson'a gore (1985)
i- Normatif Ihtiya¢ Belirleme Yaklasimi a- Faklar Yakalsim

ii- Talep Edilen Ihtiya¢ Ihtiya¢ Belirleme Yaklagimi b- Demokratik Yaklagim

iii- Hissedilen Ihtiya¢ Ihtiya¢ Belirleme Yaklasimi c- Analitik Yaklasim

iv- Karslastirmali Thtiyag Ihtiyac Belirleme Yaklasimi d- Betimsel Yaklasim

Tablo 2.1, belirleme formuna dayali ihtiyag belirleme yaklasimlarinin baslica iki ekoliinii
gostermektedir.

B- ihtiyac belirlemesinin amacina gore yaklasimlar:

Watkins vd. (2012) ihtiya¢ belirleme yaklagimlarini belirlemenin amacina gore ti¢

kategoriye ayirmistir; (a) stratejik yaklasim, (b) Yonetsel yaklasim ve (c) operasyonel yaklasim.

(a) Stratejik Yaklagim: Kurumun genel amag¢ ve hedeflerinin uzun vadede
olusturulmasini kapsayan bir kurumun uzun vadeli durumu ile ilgilidir. Stratejik yaklagim,
kurumlarim gevreyi belirlemesine ve gelecegi tahmin etmesine olanak tanir. Izlenecek prosediirii
ve gelecekte uygulanacak onlemleri belirleyerek kuruluslarin gelecegi planlamasini saglar.

Sonug olarak, kurumlar risklerin yani sira gelecekteki firsatlar1 da degerlendirebilir.

(b) Yonetsel Yaklagim: Orta vadeli gelecek i¢in stratejik planlamalarla ilgilidir. Bir
kurumun amag¢ ve hedeflerini belirleyen politikalar1 ve siiregleri ve ayrica operasyonel ve
stratejik kararlar i¢in destegi igerir. Stratejik diizeyde belirlenen gorevleri yerine getirebilmek
icin ne tiir bilgi, sermaye ve insan kaynagina ihtiya¢ oldugunu belirlemeye calisir. Bir problem
ortaya ciktiginda veya bir kurumun performans: aniden beklentilerin altina diismeye
basladiginda reaktif bir yaklasim olarak kullanilabilir). Ayrica, ortaya ¢ikan firsatlarin dogru
se¢im olup olmadigina veya ne zaman segilmesi gerektigine karar vermek icin proaktif bir

yaklasim olarak kullanilabilir.
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(c) Operasyonel Yaklasim: Proje ve programlarin uygulanmasina ve kurum ig¢indeki
belirli gorevlerin yerine getirilmesine iliskin kararlar almak i¢in kullanilabilir. Kisa vadeli

kararlar i¢in kullanilir.
C- Intiyac Belirleme siiresine bagh yaklasimlar

Watkins ve dergerleri (Akt., kilig, 2019) bilertildigi gibi, ihtiya¢ belirlemesinin ne
zaman yapilmasi gerektigine ve projenin hangi asamasinda bu geri bildirimin saglanacagina
iligkin 3 ihtiya¢ belirleme yaklagimindan bahsetmistir. Bu yaklasimlar, (a) proaktif yaklagim,
(b) reaktif yaklasim ve (c) siirekli yaklasimdir.

a- Proaktif Yaklasim: Bireysel veya kurumsal performansi iyilestirmeye yonelik
potansiyel firsatlar1 belirlemek i¢in kullanilir. Sadece ne oldugu ile degil, ayn1 zamanda ortaya
c¢ikabilecek herhangi bir sorunun 6nlenmesine yonelik oldugu i¢in ne olacagi ile de ilgilenir.
Proaktif yaklasim, gelecekteki ihtiyaglar1 ve is firsatlarin1 belirlemek ve gelecekteki projeleri

olusturmak i¢in de kullanilabilir.

b- Reaktif Yaklasim: Uygulama sonrasi istenmeyen sonuglara ulasildiginda
kullanilabilecek bir yaklagimdir. Ancak kurumlarin etkin ydnetimi ig¢in tamamliyic1 bir

yaklagim olarak goriilebilir. Reaktif yaklasim ve proaktif yaklasim birlikte kullanilabilir.

c- Siirekli Yaklasim: Bu yaklasim, istenen sonuglara ulagsmak icin kullanilan siirekliligi

igerir.
D- Baslangic noktasina gore yaklasimlar

Kili¢ vd., (2019)'de belirtildigi gibi, Kaufman ve Harsh (1969), egitim kurumlarinin
ihtiyaglar1 belirlemek i¢in kullanabilecekleri ii¢ farkli yaklasim belirlemistir. Bunlar; (a)

tiimevarimsal yaklagim, (b) timdengelimli yaklasim ve (c) klasik yaklagim.

a- Tuimevarimsal yaklasim: Bu yaklasim “neredeyiz?” sorusuyla baslar. sonra “hangi
hedeflere ulagsmak istiyoruz?” Endiiktif yaklasimla mevcut kosullarin belirlenmesi, belirlenecek
hedeflerin daha gercek¢i ve kapsamli olmasmi saglayacaktir. Bu yaklasimda, cesitli alt

gruplardan (yani 6gretmenler, veliler, 6grenciler, igverenler vb.) sistematik olarak bilgi toplanir.

b- Timdengelim yaklasimi: Bu yaklasim en ¢ok ihtiyag belirleme g¢alismalarinda

kullanilmaktadir. “Hangi hedeflere ulagilmak isteniyor?” gibi sorulara cevap verir. ve “amagclar
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arasindaki iliski nedir?”” Bu yaklasimda, tiim paydaslar belirli bir projenin amaglarini belirleme

ve olusturma siirecine katilma sansina sahiptir.

c- Klasik yaklasim: Bu yaklasimda ihtiyaglarin degerlendirilmesi ve hedef belirleme
egitimci merkezli bir sekilde gerceklestirilir. Ancak hedeflerin sistematik bir sekilde
belirlenmesinin uygun olacag1 diistiniildiigiinden, ihtiya¢ belirleme ¢alismalarinda bu

yaklasimin kullanilmasi 6nerilmemektedir.
E- Kaynaga bagh yaklasimlar

2009'da McCawely, ihtiyaclar1 belirlemek icin iki yaklasim belirledi. Bunlar (a)
dogrudan ihtiyag belirlemesi ve (b) dolayli ihtiyag belirlemesidir. Bu iki yaklagimin 6zellikleri
asagida tartisilmaktadir:

(a) Dogrudan ihtiyag belirlemesi: Hedef kitleden dogrudan veri toplanarak yiiriitiilen

resmi arastirmadir.

(b) Dolayl1 ihtiyag belirlemesi: ihtiyag belirlemesi yapmak i¢in ikincil verileri kullanir.
Diizenlemek ve kullanmak, dogrudan ihtiyac belirlemesine goére daha kolay ve daha
ekonomiktir. Hedef kitle adina konusacak kisilere oncelikli ihtiyaglar ve konular hakkinda

cesitli sorular sorulur.

Kilig vd.'e (2019) gore, ihtiyag belirleme yaklagimlar tablo 2.2°de 6zetlenebilir:
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Tablo 2.2. Kilig vd., (2019)'ne gore ihtiyag belirleme yaklasimlarinin 6zeti

A- Belirlenme Sekline Gore B-Kullanim C- D-Baglangic  E-Veri
Amaglarma  Yapilacagi Noktasina Kaynagina
Gore Zamana Gore Gore
Gore
Royse, Staton- Stufflebeam,  Watkinsvd., Watkins Kaufman ve McCawley
Tindall, McCromick, (2012) vd., (2012) Harsh (1969) (2009)
Badger,ve Binkerhoff, ve
Webster Nelson (1985)
(2009)
a-Normatif a-Farklar a-Stratejik ~ a-Proaktif a-Timevarim a-Dogrudan
ihtiyac yaklasim yaklagim yaklasim  yaklasim Ihtiyag
b-Talep Edilen b- Demokratik b- Yonetsel b-Reaktif  b- b-Dolayli
ihtiyaglar yaklagim yaklagim yaklasim  Tiimdengelim ihtiyag
yaklasimi Belirleme
Yaklasimi
c-Hissedilen  c-Analitik c- c-Sirekli  c-Klasik
ihtiyaclar yaklagim Operasyonel yaklasim  yaklasim
yaklasim
d- d-  Betimsel
Karsilagtirmali  yaklagim
ihtiyaclar

2.4.5 Ihtiya¢ Belirleme Modelleri

Ihtiyag belirlemesi yapmak i¢in birka¢c model vardir, ancak en ¢ok kullanilan modeller

ayrintili olarak tartisilacaktir.

1- Altschuld Modeli

Altschuld (Akt., Kilig vd, 2010), biiyiik 6l¢ekli ihtiyac belirleme ¢aligmalarinin {i¢ ana

asamasini belirlemistir. Bunlar; (1) On inceleme veya 6n degerlendirme, (2) inceleme veya

degerlendirme ve (3) nihai inceleme veya degerlendirme sonrasi. Buna karsilik bu agamalar

organize edilir ve alt boliimlere ayrilir.

On Degerlendirme Son
degerlendirme degerlendirme
Planlama Veri Toplama ve Veri Analizi Degerlendirme

Sekil 2.1. Altschuld ihtiya¢ belirleme modeli
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- On degerlendirme: Bu asamada ihtiyag belirlemesi ve planlamanin kapsami tanimlanir.
Ihtiyac belirleme ekipleri bir eylem plani1 gelistirir ve uygulamaya devam eder. Bu asamada
belirlemenin yapilabilmesi icin gereken veri tiirii ve bilgiler belirlenir. Yeni bilgi toplamak

yerine, mevcut bilgiler lizerine insa edilir.

- Degerlendirme: Verilerin toplandigi, analiz edildigi ve degerlendirildigi asamadir.
Farkli kaynaklardan bilgi toplamak i¢in bir mekanizma olusturulur. Hem mevcut hem de istenen
durumu ortaya ¢ikarmak ve durumu farkli agilardan incelemek igin grup goriismeleri,
goriismeler ve dokiiman analizi gibi ¢esitli veri kaynaklart ve toplama araglar1 kullanilmaktadir.
Ihtiyaclar biiyiikliik sirasina gore siralanir ve daha sonra dncelikli ihtiyaglara yonelik ¢oziimler

sunulur. Onerilen ¢oziimler de degerlendirilir.

- Sonrasi degerlendirme: Bilgiler, ihtiyag belirleme siirecinden sonra elde edilir ve bu
asamada karar vermede kullanilmak iizere ilgili taraflarla paylasiimalidir. Biiyiik 6l¢ekli ihtiyag
belirleme ¢alismalar1 6 aylik veya 1 yillik bir siireyi kapsayabilir. Bu nedenle siire¢ igerisinde
mevcut durumlar degisebilir. Bu nedenle, ihtiyag¢ belirleme siireci boyunca diizenli olarak bilgi
toplanmali ve degerlendirilmelidir. Bu asama, tavsiyelerin uygulanmasimi destekler ve

gerektiginde diizeltici eylemlerde bulunma firsatlari sunar.

2.4.6. htiyac Belirleme Siireci

Program gelistirme siirekli, sistematik ve dongiisel bir siiregtir. Bu dongii, ihtiyaglarin
ve gereksinimlerin ortaya ¢ikmasiyla baslar. Ihtiyac belirlemesi sonucunda elde edilen bilgilere
gore yeni bir egitim program tasarlanir veya mevcut bir program revize edilir. Daha sonra
tasarlanan program uygulamaya konulur, uygulanan programin gii¢lii ve etkili oldugu, zayif ve
eksik yonleri degerlendirilerek programin siirekliligi ve gelisimi saglanir (Kili¢ vd., 2019; Oral
ve Yazar 2017). Degerlendirme sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda programi yeniden
tasarlamak ic¢in yeni bir ihtiyac belirleme siirecine ihtiya¢ duyulabilir ve dongii bu sekilde

ilerler.

Ihtiyag belirleme siireci program gelistirme dongiisiiniin bir basamag1 olmakla birlikte,
program gelistirme amaci disinda farkli konularda etkili kararlar alabilmek i¢in kisi ve kurumlar
tarafindan gerceklestirilebilmektedir. Ihtiyaclarin belirlenmesi, kisi ve kurumlara cgesitli
konularda dogrulanabilir bilgiler saglayarak degisim ve gelisime yon veren dongiisel bir
stirectir. Kurumlarin bu dongiiyii devam ettirebilmeleri i¢in diizenli araliklarla ihtiyag belirleme

caligmalar1 yapmalar1 ve planlamalarini ihtiyag belirleme sonuglarina gore gerceklestirmeleri
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gelisimleri agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Cagdas, kapsamli ve uygulanabilir oldugu i¢in (Kilig
vd., 2019) model literatiirde tartisilacaktir. Etkin bir ihtiyag belirleme ¢aligsmasi yapmak isteyen
kisi veya kurumlara rehberlik etmek amaciyla hazirlanan "ihtiyac Degerlendirme Siireg

Modeli"ni savunurlar. Sekil 2.2, ihtiyag belirleme siireci modelini gostermektedir.

On incileme
ve planlama

ihtiyag
belirleme
siirecini veri toplama
degerlendir Calisma ekibi
me ve kurum
yonetimi ile
iletisim

karar verme veri analizi
ve raporlama

Sekil 2.2. ihtiyag belirleme siireci

Bu siire¢ modeli bes asamadan olusmaktadir; 6n revizyon ve planlama, veri toplama,

veri analizi, karar verme ve raporlama ve ihtiyag belirlemesi.

On revizyon ve planlama asamasinda, siirecin geri kalani bu asamaya dayanacagindan,
oncelikle ihtiyag ve istek arasindaki fark belirlenmelidir. Ihtiyaglar, belirli bir amag icin gerekli
olan ve zamanla degismeyen seylerdir, istekler ise bireylerin veya gruplarin su anda veya
gelecekte arzularidir. Bu asamada su yanitlar aranmalidir: “Bu ¢aligmanin amaci ve kapsami
nedir? Arastirmaya dahil edilecek kisi veya gruplar kimlerdir? Gorevler ¢caligma grubu arasinda
nasil dagitilir? Hedef kitle kim? Toplanacak ve analiz edilecek veri toplama yontemleri ve

araglar1 nelerdir? Ve veri toplama ve analiz siireci nasil yiiriitiilecek?

Veri toplama asamasinda bir plan yapilmali, kaynaklar ve Orneklem ihtiyaglar
belirlenmelidir. Ayrica aragtirmanin amacina ve kapsamina gore veriler toplanmali ve bir pilot
caligma yapilmali ve ihtiya¢ belirleme aracglar1 (anketler, miilakatlar, SWOT analizi, Delphi
teknigi veya digerleri kullanilabilir). Ayrica, en zor agsama veri analizi olacaktir. Objektif ve
onyargisiz bir sekilde yapilmalidir. Analiz asamasinda ihtiyaglar ile bu ihtiyaglarin nasil
karsilanacagi arasinda baglant1 kurulur, ancak her ihtiya¢ eyleme ge¢meyi gerektirmez, bu

nedenle nedensel faktorler, ekonomik durum ve dncelikler belirlenir. Farkli veri kaynaklarindan
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elde edilecek farkli veri tiirleri olabilir. Farkli teknikler ve farkli ara¢lar kullanilarak bu veriler
analiz edilecektir. Bu nedenle analiz yontemi secilirken arastirmanin amaci ve toplanan

verilerin 6zellikleri g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Veri analizi asamasi tamamlandiktan sonra sonuglarin tarafsiz bir sekilde
degerlendirilmesi ve raporlanmasi Onemlidir. Calismanin sonucuna hangi ihtiyaglarin
ulasacagini belirlemek icin degerlendirme siirecini yiiriitmek de 6nemlidir. Siireci 6zetleyen bir
rapor hazirlanmahdir. Ihtiyac belirlemesinin amaci belirtilmeli ve degerlendirmeyi yiiriitme
stireci tartigilmalidir. Son olarak, ihtiya¢ belirleme ekibi gerceklestirilen tiim adimlar

degerlendirecek ve revize edecektir (Kili¢ vd., 2019).

2.4.7 Ihtiyac¢ Belirleme Araclar
Ihtiyag belirlemesi yapmak i¢in gesitli araglar kullanilabilir, ancak sadece bu arastirma
kapsaminda kullanilacak araclar ve aragtirma i¢in avantajli bulunan araglar hakkinda bilgi

verilmistir.
a- Anket

Anket, akademik ¢alismalarda yaygin olarak kullanilan bir veri toplama aracidir. Anket
gelistirmenin amaci, cevaplayicilardan dogru bilgileri toplamak, sorulan sorulari anlamak igin
mantikli bir yap:1 ortaya koymak, cevaplarin kaydedilebilecegi standart bir sistem olusturmak
ve kodlama yoluyla veri girigini ve analizini kolaylagtirmaktir. Anket araciligiyla kisilere
yapilandirilmig bir dizi soru sorulmakta ve onlardan demografik bilgiler, bilgi diizeyleri gibi
cesitli konularda bilgi alinmaktadir. Kullanilan soru tliriine bagh olarak iki tiir anket vardir.
Bunlar agik uclu anketler ve kapali uclu anketlerdir. Literatiirde agik u¢lu anketlerin goriisme
formu oldugunu ortaya koyan ¢aligmalar mevcuttur. A¢ik uclu sorular kullanilirken igerigi
analiz etmek icin betimsel analiz yontemleri kullanilabilir. Kapali uglu soru analizinde modun
standart sapmasi, medyan ve aritmetik ortalama gibi betimleyici istatistikler yapilabilmektedir

(Adigiizel, 2016).
b- Dokiiman Analizi

Belgeleri, kaydedilen somut ve kayithi bilgileri igeren veri kaynaklari olarak tanimlamak
miimkiindiir. Dokiiman inceleme siireci, arastirmacilar1 sistematik bir yap1 ile var olan
dokiimanlar1 tanimlama ve analiz etmede ve faydali bilgiler tiretmede destekler. Dokiimanlarin

uygulamalarda ve arastirmalarda destekleyici veri kaynagi, birincil veri kaynagi ve hatta tek
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veri kaynagi olarak kullanildig1 goriilmektedir. Destekleyici veri kaynagi olarak kullanim1 daha
yaygin olmakla birlikte, veri liggenlemesi yapmak, yani farkli veri kaynaklar1 ve teknikleri bir
arada kullanarak verileri dogrulamak icin de kullanilmaktadir. Boylece, arastirmanin yalnizca
bir teknigin, bir kaynagin veya bir arastirmacinin yanliligini ortaya ¢ikardigi suclamalarini
ortadan kaldirir. Thtiyac belirleme calismalarinda kitap, makale, gazete, roportaj gibi cesitli
dokiiman ve ¢alismalar benimsenmelidir. Resmi belgeler, calismalarin devam eden kayitlaridir.
Bu belgelerin temel amact hesap verebilirligi artirmaktir. Resmi belgeler genellikle bu konuda
aragtirmacilarin veri olarak etkin bir sekilde kullanabilecekleri 6nemli ve faydali bilgiler
icermektedir. Bu sayede arastirmacilar i¢in ana veri kaynagi olmalariin yani sira gézlem ve
goriisme yoluyla yapilacak arastirmalara rehberlik eden ve baglatan yardimci veri kaynagi
olarak kullanilmas1 miimkiindiir. Arastirmacilarin degerli olabilmesi i¢in bu belgelerin,
olaylarin detayli, dogru ve seffaf bir resmini ¢ok sistematik bir sekilde icermesi gerekmektedir

(Kilig vd., 2019; Watkins vd., 2012).
c- Goriismeler

Goriisme, sosyal bilgilerde kullanilan demokratik ve ¢ok giicli bir tekniktir.
Katilimcilara yasadiklari diinya hakkindaki fikirlerini tartisma ve olaylar1 kendi bakis
acilarindan nasil gordiiklerini agiklama firsati sunar. Arastirmaci, goriisme yoluyla zihninin
Otesinde bilinmesi gereken bazi gercekler oldugunu kabul eder ve baskalarimin yasam
deneyimlerini anlamaya ve anlamlandirmaya c¢alisir. Arastirmacinin rolii, insanlarin
deneyimleri, kendilerini nasil anladiklari ve i¢inde yasadiklari diinyayr nasil anladiklar
hakkinda veri toplamak ve bu olgular1 betimleme diizeyinin &tesinde analiz diizeyinde
anlamaya ¢aligmaktir. Boylece arastirmaci, insanlari, onlarin kendilerini anladigindan farkls,
hatta daha iyi anlamaya calisir (Adigiizel, 2016). Miilakat tiirleri, bireysel goriismeler ve odak
grup goriismeleri olmak tizere iki grupta siniflandirilabilir. (1) Bireysel goriigmeler, arastirma
sorusuna iligkin mevcut bilgileri saglamak amaciyla, arasgtirmanin amaci dogrultusunda
belirlenen icerige odaklanarak yapilan "iki kisilik goriisme" olarak tanimlanabilir. (2) Odak
Grup Goriismesi, grup olarak fikir ve bilgi toplamak amaciyla yapilan toplantiya verilen
isimdir. Odak grup goriismeleri, bireysel goriismelere benzer bir mantikla diizenlenen grup
goriismeleri ile karigtirllmamalidir. Grup goriismelerinde katilimeilara 6nceden belirlenmis bir
soru dizisi sorulur ve katilimcilar sorular1 sanki kisisel bir gériigme yapiyormus gibi cevaplarlar.
Katilimcilar arasinda herhangi bir etkilesim yoktur. Goriisme, arastirmacinin isini
kolaylastirmak ve zamani daha verimli kullanmak amaciyla yapilir. Benzer sekilde grup

goriismelerinde de katilimcilara dnceden belirlenmis bazi sorular sorulur. Ancak odak grup
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goriismesinin amaci, gruptaki katilimcilarin cevaplarim1 tek tek ortaya g¢ikarmak degil,
tartismay1 ve grup etkilesimini destekleyerek grup cevaplarinin altinda yatan anlam ve normlari
anlamaya calismaktir. Odak grup goriismelerinde goriisme siirecini arastirmaci yonetip kontrol

eder. (Kili¢ vd., 2019).

Sonug olarak, literatiiri bu g¢alisma baglamina yerlestirmek igin, bu ¢alismanin
gergeklestirilmesindeki amag, performans eksikliklerini ortaya ¢ikarmak ve Ogrencilerin dil
performansin1 belirlemek ve gelistirmektir. Ayrica, politika yapicilart Liibnan'daki modasi
gecmis dil programu ile ilgili etkili kararlar almaya tesvik etmeyi amacglamaktadir. Ayrica bu
caligma bireylere odaklandigindan ihtiya¢ belirleme onem kazanmaktadir. Bu arastirmanin
amacina hizmet edecegi diisiiniilen yaklasimlardan, biri Kesfedilen ihtiyaclara dayali (Royse
vd., 2009) digeri tiirii performansa dayali ihtiya¢ belirleme olmak iizere iki boyutlu
degerlendirme bi¢imine dayali yaklasimdir. (Stufflebeam vd., 1985) dayali Tutarsizlik
Gorliniimiine dayanmaktadir. Yaklasimlar ve c¢alismanin amaci ile uyumlu olan model
Altschuld'un modeli olup, ihtiya¢ belirleme siirecini daha derinlemesine incelemek igin (Kilig
vd., 2019) siire¢ modeli, ¢aligma yapisina en iyi sekilde hizmet ettigi i¢in secilmistir. Son olarak,
dogru ve giivenilir bilgileri garanti etmek i¢in dokiiman analizi, anket ve goriismeler

kullanilmastir.

Tablo 2.3. Bu aragtirmada amag, tiir, yaklagim, model ve kullanilan araglar

Amag Tiir Yaklasim Model Arag
Performans Performans Belirlenme Altschuld’un Anket,
eksikliklerini analizi Sekline gore model dokiiman
ortaya ¢ikarmak. (hissedilen analizi,

ihtiyaclar + goriismeler
Ogrencilerin ~ dil farklar yaklagim)
performansini
belirlemek ve
gelistirmek,

Politika yapicilart
Liibnan'daki

modas1 gecmis dil
programiyla 1ilgili

etkili kararlar
almaya tesvik
etmek

Tablo 2.3. incelenen literatiire dayali olarak ¢aligmanin temel ihtiyag belirleme unsurlarini

gostermektedir.
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2.5. Ilgili Cahsmalar
2.1.1. Yurticinde Yapilan Calismalar

Liibnan'daki EFL programinin dogasini arastiran en eski ama zengin makalelerden biri
(Shabaan ve Ghaith 1997) tarafindan 1997 programi yaymnlandiktan sonra yazilmistir. Bu
makale Liibnan'daki egitim arastirmalarinin zenginligine katkida bulunmustur. UAGEM
tarafindan belirlenen program komitesinde koordinator olarak gorev yapan bu kisilere, EFL
programini gelistirme sorumlulugu verilmistir. “Liibnan'da Yabanci Dil Ogrenimine Biitiinlesik
Bir Yaklasim” adli makalelerinde, komitenin 1997 egitim programini belirleme konusundaki
bakis acis1 tartisilmistir. “Tema tabanli” bir yabanci dil programini se¢imini ve program
hedeflerini, 6gretimi, materyalleri ve degerlendirme yonergelerini olustururken izledikleri
prosediirii aciklarlar. Dil 6gretiminde neden tematik igerige dayali bir yaklasimi segtiklerini
tartisilmistir ve anlamli temalar etrafinda entegre ve organize Ogretime sahip olma bakis
acilarin agiklamislardir. Bu yolla, iilkede Ingilizce dgretmek i¢in EFL dgrencilerinin belirlenen
iletisimsel, sosyal ve akademik hedeflere ulasabileceklerine inanmaktadirlar.
Yazarlar/koordinatorler hedefleri belirlerken farkli yabanci program planlar1 iizerinde
caligmislar. Davranislar, elestirel diisiinme, calisma becerileri ve kiiltiirel farkindaliga ek olarak
dort beceriye, dinleme, okuma, yazma ve konusmaya odaklanmiglardir. Okul ydnetimi
yapilarindaki katilik nedeniyle uygulamanin zorlugunu kabul etmelerine ragmen, dili ve igerigi
biitlinlestirmek i¢in disiplinler aras1 bir yaklasim se¢imlerini savunmuslar. Bu nedenle, paralel
programlama ve tematik birimler olmak iizere iki yaklasim benimsemislerdir. Shabaan ve
Ghaith makalelerinde ayrica yabanci dil 6gretiminin dort makro becerisinin pedagojik

cikarimlarini tartigmis, test ve test formatlarina iliskin goriislerini agiklamiglardir.

Karam (2006) “Liibnan'da Mesleki ve Teknik Egitim: Stratejik Sorunlar ve Zorluklar”
adli makalesinde Liibnan'daki MTE egitiminin durumunu, stratejik sorunlarini ve karsi karsiya
oldugu zorluklar1 degerlendirmistir. Arastirmaya gore Liibnan sistemi, ¢agdas ve ciiretkar
reform stratejileri gerektiren birkag¢ farkli sorunla miicadele etmek zorundadir. Karam, piyasa
ile MTE sisteminin birbirine paralel oldugunun altini ¢gizmektedir. Ayrica Karam, Liibnan MTE
sisteminin durumuna ve Liibnan'a dagilmis MTE okullarinin sayisina ek olarak Liibnan'daki
mesleki ve teknik bilginin dogasini tartismistir. Ayrica, hem 6zel sektérde hem de kamu
sektoriinde MTE'de paydaslarin ve sosyal kaliplarin roliinden bahsetmistir ve aciklamistir.

Liibnan'da MTE'nin karsilastig: stratejik sorunlar1 ve zorluklar1 tartigmig ve analiz etmistir.

Frayha (2009) “Liibnan Egitim Sisteminin Olumsuz Yiizii” adl1 makalesine Liibnan'in

bazi egitim basarilarin1 belirterek baglamistir. Ayrica Liibnan tarihinin diger boyutunu,
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mezhepgilik, i¢ savas ve ayrimciligin tarihini agiklamistir. Bunlarin tamaminin Liibnan'in basta
egitim olmak iizere bircok sektérde geri kalmasinin nedeni oldugu diisiinmektedir. Frayha'ya
gore Liibnan egitim sistemi, Liibnan toplumunu etkileyen mezhepsel boliinmeleri ve sosyal
esitsizlikleri azaltamamistir. Aslinda o, egitim sisteminin toplumu daha fazla bélmenin, yeniden
iiretmenin ve bugline kadar i¢ savasa ve ¢alkantilarin patlak vermesine yol agan bu boliinmeleri
pekistirmenin bir arac1 olduguna inanmaktadir. Ayrica ne Fransiz hiikiimetinin ne de miistakbel
Liibnan hiikiimetlerinin  siyasi ve dini muhalefet nedeniyle egitim sistemini
merkezilestiremedigini agiklamaktadir. Her dini grup veya topluluga kendi okullarin1 kurma
hakkir Liibnan anayasasi tarafindan verilmis ve giivence altina alinmistir, bu nedenle paralel
sistemler ve g¢esitlendirilmis programlar aslinda Liibnan egitim sistemini karakterize
etmektedir. Ancak, birbirini izleyen Liibnan hiikiimetlerinin, toplumdaki hakimiyetleriyle
rekabet etmeleri ig¢in 6zel okullara ortak bir program empoze edemedigini diisiinmektedir.
Liibnan'n 1943'teki bagimsizligindan sonra Egitim Bakanligi'nin roliinii artirmak i¢in egitim
sistemini merkezilestirmek, 6zel okullar1 denetlemek, devlet okullarini giiglendirmek ve en
onemlisi laik egitim olusturmak gibi ¢ok sayida dnlem alinmasina ragmen. Ne yazik ki, egitim
politikalariin toplumsal esitsizlikleri yansitmaya devam ettigi konusunda genel bir fikir birligi
var gibi goriinmektedir. Frayha, i¢ savasin halk egitiminin iddia edilmektedir gelisimini
durdurdugunu ve 6zel kurumlarda kesin bir kaosa neden oldugunu iddia ediyor. Frayha'ya gore
Liibnan egitim sistemi iki sorunla karsi karsiyadir: mezheplerin egitim tizerindeki etkisi ve
okullar ve bolgeler arasindaki sosyal ve esitsizlikleri. Devlet ve 6zel okullarin fark: ve bu farkin
sonuglar dogurabilecegi konusundaki goriisiinii pekistirerek yazisini sonlandirmistir. Ayrica
Liibnan'daki egitimin sosyal ve mezhepsel boliinmeleri yeniden iireten ve pekistiren bir arag
oldugu konusundaki diisiincelerini vurgulamaktadir. Frayha, okullarin ve tiniversitelerin sosyal
gruplara kars1 daha hosgoriilii bir tutumu savunabilecegini 6ne siirmektedir. Liibnan'daki hem
egitimsel hem de sosyal statiikonun iyilestirilmesi i¢in yapilmasi gereken egitim reformunun

onemini vurgulamaktadir.

Nahas'ta (2009), Liibnan'daki yiiksek 6gretimin yeterliligi, verimliligi ve esitligi hem
kamu hem de 6zel diizeyde degerlendirilmektedir. Arastirmasinda Liibnan'a 6zgii zorluklarin
altin1 ¢izilmistir. Sonug¢ olarak, makale Liibnan'in yiiksek 6gretim sisteminin karsi karsiya

oldugu zorluklar1 ¢6zmek icin ¢esitli yaklasimlari ve stratejileri tartigmaktadir.

Liibnan'daki programin etkili bir incelemesi, program komitesinin bir {iyesi olan
Shabaan (2013) tarafindan yazilmistir. Shabaan'a gore, programda tartisilan yonergeler, ilkeler,

metodoloji, organizasyon ve ders kitaplar: ile bunlarin sinifta gercekte nasil uygulamaya
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konuldugu ve uygulanmasini engelleyen ¢ok sayida faktor arasinda bir tutarsizlik oldugu ifade

edilmistir.

Shabaan (2013) uyarinca program ESL/EFL 1997 standartlarina paralel olarak
tasarlanmistir. Liibnan'daki Ingilizce programinin net amagclari, hedefleri ve performans
gostergeleri ile 6gretim, materyal se¢imi ve degerlendirme yonergeleri konusunda bozulmamais
bir perspektife sahip oldugunu belirtmektedir. Shabaan'a gére programu, ilkeleri ve yonergeleri
siif baglamlarina ¢evirme siiregleri, bir programin zayifliklarini, gliclii yanlarini ve tuzaklarin
ortaya koymaktadir. Hiikiimetin bu alandaki ¢abalar1 yetersiz kaldigindan, Shabaan bir icerik
analizi ve bireysel bir degerlendirme sunmaktadir. Uygulama siirecinde ortaya ¢ikan sorun ve
sorunlardan bahsetmektedir. Ayrica igerik analizi ve degerlendirmesini yapmak i¢in konuyla

ilgili 6zel raporlar, dergi makaleleri, tezler vs. kullanmistir.

Shuayb (2016) calismasinda 1994 ve 2010 yillarinda yapilan iki egitim reformunu ele
almaktadir. Devlet okullarinda egitimin kalitesindeki iyilesmeye ragmen oOzellikle en
dezavantajli gruplar arasinda okul terk oranlarinin artmaya devam ettigini belirtmektedir.
Egitim esitsizligi arttikga, 2010'da yeni bir egitim reformu stratejisi baslatilmistir. Her iki

reformu da sosyal uyumu agisindan tartigilmistir.

Fossum (2018) tezini “Liibnan Gegmisini Unutmak: Gelecek Nesil i¢in Tarih Egitimini
Diistinmek” baghig1 altinda yayinlamigtir. Liibnan'in ¢atisma sonrasi baglamda benzersiz bir
vaka egitimi sagladigina inanmaktadir. Ona gore, ortak bir Liibnan ulusal tarith programinin
olmamasi nedeniyle tarih 6gretmenleri 6nemli bir baski altindadir. Sonug olarak, Liibnan tarih
egitimi, glinlimiiz Liibnan meseleleriyle ¢ok az ilgili olarak, biiyiik dl¢iide Fransiz ve Osmanl
tarihine odaklanmigtir. Fenomenolojik ¢alismasi, Liibnan tarih egitiminin dogasinda var olan
karmasikliklar1 ve siyasi hassasiyetleri arastirmaktadir. Tezi, tarihi uzlagsma ve sosyal uyum icin
bir ara¢ olarak kullanmak yerine, tarihin marjinallestirilmesinin Liibnan tarih egitiminin

gelismesini engelledigini savunmaktadir.

2.5.2. Yurtdis1 Yapilan Calismalar

(2006) yilinda, Amerikan Ingilizce Ogretmenleri ve Diger Dilleri Konusanlar Birligi,
TESOL'un K-12 Oncesi 6grencileri igin mevcut teoriyi, saglam sinif uygulamalarmni ve bir grup
kurulustan ve eyaletten egitim standartlarini kullanan ESL standartlarinin gézden gecirilmis bir
baskisint yayinlamigtir. Akademik icerik aracilifiyla dgrencilerin sozli dil ve okuryazarlik

gelisimine odaklanmigtir. Ayni zamanda 6grencilerin ana dillerinin ve kiiltiirlerinin énemini
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vurgulamaktadir. Kitap aym zamanda Ingilizce dil yeterlilik seviyeleri, TESOL'un tiim
ogrenciler icin etkili egitim vizyonu, dil ediniminin genel ilkeleri ve Ingilizce 6grenenlerin
gostermesi beklenen performans gostergeleri ile birlikte ESL standartlarini inceleme sansi

sunmaktadir.

Orr (2011) “Liibnan'da Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretimi Ogrenmek” adl
makalesinde, Liibnan'da Ingilizce'nin yabanci dil olarak &gretilmesinin ve egitimin
ozellestirilmesinin diger Arap {ilkelerine gore ¢ok ileri diizeyde oldugunu agiklamaktadir.
Arastirmasinda, Liibnan'in Ingilizce 6gretmenlerinin kimler oldugunu, nasil egitildiklerini ve
egitimlerinin faydasini nasil algiladiklarini tespit etmektedir. Orr, 715 6gretmenle bir anket ve
3 ogretmen ve 1 bakanlik yetkilisiyle dort yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirmistir.
Bulgularinda Orr, Liibnan'daki meslegin diisiik durumunu ve bir¢ok dgretmenin ¢cogu egitim

oturumunun yararliligina iligkin zay1f algisini tartismaktadir.

Bu calisma i¢in bir diger 6nemli tez Nazarian (2013) tarafindan “Ortak Bir Vizyon:
Savas Sonrasi Liibnan'da Tartismali Tarih ve Egitim” baglig1 altinda yazilmistir. Tezi, savas
sonrast Liibnan toplumunda tarih egitiminin nasil isledigini gostermek igin Liibnan tarih ders
kitaplarin1 ve tarih programi reformunu cevreleyen tartigmalari incelmektedir. Ona gore,
birlesik bir tarih programinin olmamasi, mezhepciligin, 6zellikle de Liibnan'in tarihi ve
kimligine iliskin birbiriyle rekabet halindeki birden ¢ok vizyon sorununun bir simgesi haline
gelmistir. Liibnan'daki tarih egitiminin, tarihin yazimi incelemek i¢in 6zellikle zengin bir
kaynak bulduguna inaniyor ¢iinkii ¢coklu muhalefet sesleri i¢in bir forum sagalmaktadir. Ayrica,
0zel yayincilarin ve ders kitab1 yazarlarinin tarihsel anlatilar insa etmede nasil ayrigtigini ve

birlestigini gostermek i¢in dort on ikinci sinif tarih ders kitabini analiz etmistir.

Esseili (2014) makalesinde, Liibnan'in EFL/ESL egitimiyle ilgili durumunu, yabanci dil
ogretiminin Ingilizcenin &ncii olmasiyla gelismekte oldugunu belirterek anlatmaktadir.
Liibnan'da yabanci dilin biiylik 6nem kazanmasi nedeniyle, 1997 programinin 6grencilerin
okulda iki yabanci dilde yetkin olmalarini zorunlu kildigin1 belirtmektedir. Esseili'ye gore bu
konu bagka bir endise alanina yol agiyor; yabanci bir dil 6gretmek veya bir yabanci dili 6gretim
aract olarak kullanmak icin 6gretmenlerin nitelikleri veya mesleki hazirliklari. Esseili'nin
caligmasi, Liibnan'daki devlet okulu ve 6zel okul 6gretmenlerinin yabanci dil 6gretirken

karsilastiklar1 ¢aligma kosullarini ve zorluklari kesfetmeyi amaglamistir.
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2017 yilinda Oral ve Yazar, program gelistirme ve degerlendirme ile ilgili genis ve
kapsamli kitaplarin1 yayinladilar. Egitim program tiirleri, 6geleri, 6zellikleri, ilkeleri, stiregleri
ve temelleri (tarihsel, psikolojik ve sosyal) dahil olmak iizere birgok 6nemli program gelistirme
kavrami tartistlmistir.  Ayrica program gelistirmenin temelleri, siireg, gelistirme ve

degerlendirme modelleri ile i¢erik tasarimi ve modelleri tartigilmistir.

Orr ve Annous (2018), Liibnan'da 6grencinin ikinci bir dil 6grenme algis1 hakkinda bir
arastirma makalesi yayinlatmistir. Liibnan'daki 1997 programina gore, okullardaki derslerin
cogu Ogrencilere Ingilizce veya Fransizca olarak dgretilmektedir. Ana dilleri Arapca olmasina
ragmen, 2018 yilina kadar Liibnan'daki ¢ocuklarin neredeyse %70'ine egitim veren Ozel
okullarda daha az kullanilmaktadir. Orr ve Annous, yaptiklari ¢alismada Liibnan'daki egitim
politikasinin dili hakkinda sorulan yetmis bes Tlniversite Ogrencisinden yazili goriisler
toplamistir. Ardindan, bulgular1 sekiz 6grenciden olusan bir odak grupla tartistilar. Arastirma
bulgulari, kismen Ogrencilerin 21. yiizyilda Arap¢a'nin uygunluguna inanmamalarindan ve
Liibnanlilarin kiiltiirel olarak dil 6grenmeye yatkin olduklari algisindan dolayi, politikanin

yaygin kabuliine isaret etmistir.

Al Jaafil ve Beyhan tarafindan 2021'de Liibnan'daki egitim program1 hakkinda yiiriitiilen
en son calismada endise verici konular giindeme getirilmistir. Paydaglarin Liibnan'daki
programa iligkin bakis ac¢ilarini, deneyimlerini ve goriislerini incelemek icin niteliksel bir
calisma yapmislardir. On dort 6gretmen, dort miidiir, kirk {i¢ 6grenci ve on dokuz veli ile odak
grup ve goriismeler yapilmistir. Bildirilen sonuglar, Liibnan'daki egitim programinin

karsilastig1 baslica sorunlari ortaya ¢ikarmiglardir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu bdliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi

ve verilerin analizi ele alinmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Nitel durum calismasi arastirmasi, derinlemesine analize izin verdigi ve belirli bir
olgunun baglamsal olarak anlasilmasini sagladigi i¢in se¢ilmistir. Durum ¢aligmalari, 6zellikle
benzersiz veya nadir vakalar incelerken, teoriler gelistirmede ve iyilestirmede yararhidir.
Durum calismasi, ¢esitli alanlarda dogrudan uygulanabilecek i¢goriiler sunarak pratik alaka
diizeyine ve uygulanabilirlige sahiptir. Kesif amagli arastirma ve yeni arastirma sorulari
olusturmak i¢in 6zellikle degerlidirler (Gay, Mills, ve Airasian, 2011). Veri toplama agisindan
su sekilde birlestirmistir; program analizi (dokiiman analizi), anketler ve goriismeler
yapilmustir. 12. smif dgrencilerinin ¢alismalarinda ve yiiksek 6gretime girerken Ingilizce dil

Ogretim ihtiyaglarinin daha derinden anlasilmasini da saglayabilecektir.

Durum ¢aligmasi arastirma yontemi, belirli bir fenomen, birey, grup veya durum
hakkinda derinlemesine bir anlayis kazanmayi amaclayan nitel bir arastirma yaklasimidir.
Gorligmeler, gozlemler, belgeler ve eserler gibi birden fazla veri kaynagini inceleyerek belirli
bir vakanin veya vakalarin ayrintili ve kapsamli bir analizini igermektedir. Durum galismalari,
arastiritlan konunun zengin ve baglamsal bir tanimin1 sunarak arastirmacilarin karmasik
sorunlar1 kesfetmesine ve gercek hayattaki durumlarin niianslarimi yakalamasma olanak
tanitmaktadir. Bu arastirma yontemi degerli bilgiler sunar, hipotezler iiretir ve sosyal bilimler,
egitim, psikoloji ve isletme dahil olmak {izere ¢esitli alanlarda bilginin ilerlemesine katkida

bulunmaktadir (S6nmez ve Alacapinar, 2013).

3.2 Katihmeilar

Dért bransin her birinde Ingilizce 6gretmenleri ve 12. siif dgrencileri: Yasam Bilimleri
(YB), Genel bilimler (GB), Beseri Bilimler ve Edebiyat (BBE) ve Sosyoloji ve Ekonomi (SE).
Katilimcilar 6zel okullarda gorev yapan 8 68retmen, 6zel ve devlet okullarinda gérev yapan 2
ogretmen ve devlet okullarinda gérev yapan 2 Ogretmen olmak iizere 275 6grenci ve 12
ogretmen olusturmaktadir. Aragtirma, devlet okullarinin kapali olmasi nedeniyle 2022 — 2023
yillarinda Liibnan''n Saida ve Kuturmaya Serhlerindeki 06zel okullarda yapilmistir.

Ogretmenlerin ortalama deneyim siiresi 29,3 yil olarak bulunmustur. Arastirmaya katilan
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ogretmenlerin bir kismi sadece 6zel okullarda ders vermektedir, digerleri hem devlet hem de

Ozel okullarda ders vermektedirler.

3.3 Veri Toplama Araclarn

Nitel arastirmalarda, giivenilirlik ve gegerlilik kavramlari, nicel arastirmaya kiyasla
biraz farkli anlamlar kazanmaktadir. Nitel arastirmalarda giivenilirlik, arastirma bulgularinin
tutarliligi, glivenilirligi ve istikrarini ifade etmektedir. Arastirma siirecinin ve ydntemlerinin
tutarli ve tekrarlanabilir sonuglar verme derecesi ile ilgilidir. Nitel arastirmalarda nicel
arastirmalarda oldugu gibi ayn1 diizeyde sayisal kesinlik elde etmek her zaman miimkiin olmasa
da, arastirmacilar yontemlerinde seffaflik, kesinlik ve tutarlilik saglayarak gilivenilirlik i¢in
cabalamaktadirlar (Sonmez ve Alacapinar, 2013). Bu arastirmanin giivenirligini artirmak igin,
aragtirma yontemleri, veri toplama teknikleri ve analiz prosediirleri ayrintili olarak agiklanmis,

belgeleme siireci detaylandirilmis ve disaridan bir goriis alinmastir.
(1) Dokiiman analizi (program analizi):

Dokiiman analizi, nitel arastirmada yaygin olarak kullanilan bir aragtirma yontemidir ve
veri kaynagi olarak yazili, gorsel veya isitsel materyalleri incelemeyi ve yorumlamayi
amaglamaktadir. Bu yontem, metinler, raporlar, mektuplar, fotograflar, videolar ve kayitlar gibi
cesitli belge tiirlerinin sistematik bir sekilde incelenmesini icermektedir. Dokiiman analizi,
arastirmacilara gizli anlamlar1 ortaya ¢ikarma, sosyal ve kiiltiirel baglamlar1 anlama ve bireysel
veya kolektif deneyimleri kesfetme imkan1 saglamaktadir. Dokiimanlari elestirel olarak analiz
ederek arastirmacilar, veriler icindeki desenleri, temalar1 ve geligkileri belirleyebilir ve bu da
arastirma konusuna degerli bir i¢cgdrii saglamaktadir. Bu yontem, arastirmacilara tarihi,
arsivlenmis veya kamuoyuna agik belgelere erisme imkani sunar ve farkli zaman dilimleri ve
baglamlarda fenomenleri incelemek icin degerli bir aragtir. Dokiiman analizi, diger nitel
yontemleri tamamlar ve sosyal diinyanin zengin ve ayrintili bir anlayisini sunmaktadir (Sonmez

ve Alacapinar, 2013).

12. sinif ESL programi hakkinda tamamlayict arastirma verileri saglamak ve kapsaml
arka plan bilgisi saglamak i¢in bir dokiiman analizi yapilmistir. Bu analiz (1) bu branslarda
(Beseri Bilimler ve Edebiyat, Hayat Bilimleri, Genel bilimler ve Sosyoloji ve Ekonomi dallar1),
(2) lise egitiminin kapsami ve siralamast, (3) genel Ingilizce 6grenmenin amaglari, ilkeleri ve
ozellikleri ve (4) programin metodolojisi ve degerlendirme ydnergelerinden faydalanarak

yapilmistir.
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(IT) Gortismeler:

Goriismeler, nitel arastirmada yaygin olarak kullanilan bir yontemdir ve arastirma
konusunda derinlemesine anlayis elde etmeyi hedefler. Bu yontem, katilimcilarla yapilan
yapilandirilmis veya yar1 yapilandirilmis goriismeleri igerir. Goriismeler, arastirmacilara
katilimcilarin deneyimlerini, diisiincelerini ve perspektiflerini kesfetme firsati sunmaktadir.
Veriler, bireyler veya gruplarla gergeklestirilen dogal ve esnek bir iletisim siireci araciligiyla
toplanir ve kaydedilir. Aragtirmacilar, goriismelerden elde edilen bilgileri analiz ederek, ortaya
cikan temalari, tutumlar1 ve anlamlar1 tanimlar. Roportajlar, katilimcilarin sesini duymak,
derinlemesine anlayis elde etmek ve arastirma konusuna iliskin ayrintili bilgi saglamak i¢in
giiclii bir arastirma yontemidir. Arastirmacilarin giivenilirlik ve gecerlilik saglamak igin
roportaj siirecinde 6zenli ve sistematik bir yaklasim benimsemeleri 6nemlidir. Derinlemesine
bilgi toplanabilmesi ve biitlinciil ve derinlemesine bir yaklasim elde edilebilmesi i¢in 12. sinif
Ingilizce 6gretmenleri ile okullarda goriiserek veya telefonla goriismeler yapilmistir (Gay,

Mills, ve Airasian, 2011).
(1) Anket:

Anketler, bilimsel arastirmada yaygin olarak kullanilan bir yontemdir ve veri toplama
stirecinde kullanilan standart sorularin bir koleksiyonudur. Bu yontem, katilimcilarin belirli
konular hakkindaki goriislerini, deneyimlerini veya tutumlarini 6l¢gmek i¢in kullanilir. Anketler
genellikle yazili formda sunulur ve arastirmacilar tarafindan belirlenen sorulara yanit olarak
katilimcilar tarafindan doldurulur. Anketler, biiyiik Orneklemlerde veri toplamak igin
kullanilabilir ve aragtirmacilara genis bir veri seti sunar. Arastirmacilar, anketlerin yanitlarini
analiz ederek, katilimcilarin demografik o6zelliklerini, inanglarini, tutumlarimi veya
davranislarin1 anlamaya calisir. Anketler, arastirmacilara genis bir perspektif saglar ve farkl
gruplar arasindaki benzerlikleri veya farkliliklar1 anlamak icin karsilastirmalar yapilabilir.
Arastirmacilar, anketlerin tasariminda dikkatli olmali, sorular1 agik ve net bir sekilde formiile

etmeli ve katilimcilarin gizliligini ve anonimligini korumalidir (Gay, Mills, ve Airasian, 2011).

Nicel bilgi toplamak i¢in Saida ve Kuturmaya illerinde farkli 6zel okullarda 6grenim
goren 275 6grenciye anket uygulanmigtir. Anket ii¢ boliimden olusuyordu. Birinci bdliimde,
katilimcilardan genel bilgiler toplanmistir. ikinci béliim iki agik uclu sorudan, {igiincii béliim
ise Ingilizcenin her bir makro becerisi altindaki cesitli alt becerilerin derecelendirilmesinden

olusan bir Likert 6l¢eginden olusurmustur. Katilimcilarin her bir madde i¢in mevcut diizeyleri
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ve ulagsmak istedikleri diizey olmak iizere iki yanit vermeleri istenmistir. Bir 6grenci anketi
yanitladiginda, once lise egitiminde bu beceriye ne kadar ihtiya¢ duyuldugunu ve daha sonra
iiniversite egitiminde bu becerinin ne kadar gerekli oldugunu diisiindiigiinii derecelendirmesi

gerekecektir.

3.4 Verilerin Toplanmasi
Liibnan'daki mevcut egitim gergegini yansitmak amaciyla bu arastirmanin devlet
okullarinda yapilmasi planlanmistir. Ancak ¢okmekte olan ekonomi nedeniyle Liibnan'daki

gergek her giin degistiginden, bu arastirmanin ortami degismek zorunda kalmaistir.

[k basta, arastirmaciya Saida kentindeki devlet okullarin ziyaret etme izni verilmistir.
Temmuz 2022'de resmi bir bagvuru yapildiktan sonra, Liibnan Egitim Bakanligi Genel Miidiirt,
[Ikdgretim Egitimi Direktorliigii ve Giiney Liibnan Egitim Bélgesi, arastirmactya, Eyliil
2022'de, Saida sehrindeki devlet okullarinda (goriismeler ve anketler) arastirma yapma izni
vermistir (EK-1). Ancak arastirmaci, devlet calisanlari tarafindan gergeklestirilen cesitli grevler
nedeniyle 7 Aralik 2022 tarihine kadar izin alamamistir. 2023'iin basinda Noel tatili sona
erdikten sonra, Liibnan'daki devlet okullarindaki 6gretmenler dernegi, bu arastirmanin yazildigi
sirada halen siirmekte olan grevlerinin basladigini duyurdu. Ogretmenler 6deme ayarlamalari
ve uygun ulagim ticretleri talep ediyordu. Liibnan'da her yastan ve siniftan yaklasik bir milyon
ogrencinin, kotiilesen ekonomik ve siyasi durum nedeniyle egitim haklar: ellerinden alindi
(Wilson Center, 2023). Bu nedenle, arastirmaci, ii¢ yillik bir ¢alismanin meyvesi olan bu
arastirmay1 kurtarmak icin, devlet okullar1 bir sonraki duyuruya kadar kapali oldugu i¢in
arastirmay1 0zel okullarda ylriitmeyi se¢mistir. 12. sinifta hem devlet okullar1 hem de 6zel
okullar, 6grencilerin okul yilinin sonunda ulusal standart sinava girmeleri nedeniyle ayni egitim
programin1 kullanmaktadir. Sonug¢ olarak iki bolgede 6 okul ziyaret edildi; Saida'da 5,
Kuturmaya sehri Al-Shoof bolgesinde 1 okul ziyaret edildi. 275 6grenci anketi, 12 dgretmen

ise goriismeleri tamamlamistir.
Daha 6nce de belirtildigi gibi, bu arastirmay1 yiiriitmek icin {i¢ veri toplama araci kullanilmastir.

Dokiiman Analizi: Ilk olarak, YB, GB, BBE ve SE branslarin Ingiliz Dili programinin egitim
programinin unsurlari incelenerek toplu niteliksel bilgilerle veri toplamaya baglanmistir (EK-
4). Arastirmaci, programin ilkelerini, 6zelliklerini, genel amaglarini, genel ve 6zel amaglarini,
dgretimin nasil tasarlandigini, icerigini ve degerlendirmesini incelemistir. Liibnan Ingilizcesi

programinin ilkeleri incelendi ve TESOL ilkelerine gore karsilastirilmistir. Ayrica, 12. sinif
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dort branginin davranislarini Bloom Taksonomisine gore analiz edilmistir, ¢linkii 1997 egitim
programi  tasarlanirken Bloom  Taksonomisinin  giincellenmis  versiyonu heniiz
yaymlanmamistir. Yapilan dokiiman analizi Karamoglu Mehmet Bey Universitesi Egitim
Fakiiltesinde gorevli, Egitim Programlar1 ve Ogretim Ana Bilim daglinda bir 6gretim iiyesi

tartisimda goriisiine alinmustir.

- Goriismeler: Her goriisme yaklasik 15 dakika siirmiistiir (EK-3). Gortismeler, 12.
smiflarin dort bransinda gérev yapan on iki Ingilizce 6gretmeni ile yapilmistir. Dokiiman
analizi ve oOnceki arastirmalara dayanarak, gorlisme kapsaminda on bir agik uglu soru
hazirlanmistir. Sorular, halihazirda kullanilan Ingilizce programina iliskin 6gretmenin bakis
acisia odaklanmistir. Bu arastirmanin amaci ve bu sorular arastirmaci tarafindan agiklanmis
ve onaylar1 alimmistir. Goriismeler, gorisiilen kisilerden aliman imzali onay ile dogruluk
acisindan kaydedilmistir. Goriismeler analiz ve inceleme i¢in ¢dzlimlenmis ve dzetlenmistir.

Transkriptler dikkatlice okunmus ve veriler isimlendirilmis ve temalar halinde gruplanmistir.

- Anket: Alt1 okulda 6grencinin iginde bulundugu diizeyi ve ulasmak istedigi diizeyi
tamimlayan Likert tipi sahip bir anket uygulanmustir (EK2). Ogrenci anketinde ayrica
ogrencilerin Onerileri ve ihtiyaclari ile ilgili iki acik uclu soru yer almistir. Arastirmaci, egitim
stirecindeki en Onemli unsurlardan biri olduklar1 i¢cin 6grencilerden bilgi almanin 6nemli
oldugunu diistinmektedir. Anketler Liibnan'da Saida sehrinde 5 okulda ve Al-Shouf bolgesinde
1 okulda uygulanmistir. 6 okuldan {i¢iinde anketler arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Diger
lic okulda 6grenciler ara smav oldugu igin anketler idare tarafindan uygulanmistir. Ug yiiz anket
dagitilmis ve sadece 275 anket (n=275) 6grenciler tarafindan tam olarak cevaplanmis ve bu
nedenle arastirmaya uygun goriilmistiir. Anket, 6grencilerin BT Ogrencilerinin yiiksek
ogrenimleri ve gelecekteki istihdamlari i¢in ihtiya¢ duyduklar belirli Ingilizce dil becerilerini
belirlemek i¢in yiiriitiilen bir ¢alismadan alinmistir (Briana vd., 2019). Anket, egitim bilimleri
ve nicel arastirma alaninda uzman goriisii aliarak kullanilmistir. Ogrencilerden her bir madde
icin 1iki cevap vermeleri istenmistir. Anket, okuma, dinleme, konugma ve yazma gibi her bir dil

becerisinde 6grencinin dil 6gretim ihtiyaclarini belirlemeyi amaglamastir.

3.5 Veri Analizi

12. simif Ingiliz Dili 6gretim programi tiim unsurlariyla incelenmistir. Smav, Liibnan'da
Ingilizce 6gretiminin ilkelerini, dzelliklerini ve davranislarina, 3. dongii programinin kapsamini
ve sirasini, davraniglar1 ve yeterlilikleri, metodolojiyi, igerigi ve degerlendirme kilavuzlarini

icermektedir. Aym zamanda 12. sinif Ingilizce 8gretmenleri ile yapilan goriismelere dayali
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olarak tematik analiz yapilmistir. Ayrica ankette acik uglu olarak soruldugunda 6grencilerin
verdikleri cevaplar analiz edilmistir. Alt1 okuldaki 16 sinifa anket uygulanmistir. 300 anket
dagitilmistir. Ancak 275 6grenci anketi tamamlamistir. Ayrica Giiney Liibnan'in Saida sehrinde
hem 6zel hem de devlet okullarinda Ingilizce 6greten 12 Ingilizce 6gretmeni ile goriismeler

yapilmustir.

Nitel arastirmalarda gegerlilik, aragtirmanin g¢alisilan olguyu dogru bir sekilde temsil
etme derecesini ifade etmektedir. Bulgularin inanilirligina, giivenilirligine ve anlamlili§ina
odaklanmaktadir. Gegerliligin genellikle 6l¢tiim araclarinin dogruluguyla ilgili oldugu nicel
arastirmadan farkli olarak, nitel aragtirma anlama ve yorumlama derinligini vurgulamaktadir
(Sonmez ve Alacapinar, 2013). Bu arasgtirmanin gegerliligini saglamak i¢in birden fazla veri
kaynagi, yontem veya bulgular1 desteklemek icin arastirmacilar ve bakis agilart kullanildi,
derinlemesine analiz, i¢erik ve sdylem analizi kullanilmistir. Doygunluk da kullanilmistir. Veri
doygunlugunun elde edildigini gosteren yeni i¢goriiler veya temalar ortaya ¢ikana kadar veriler
toplanmistir. Katilimeilarin konuyla ilgili ifade ettiklerin duygu ve diisiincelerinin sistematik
olarak derinlemesine incelenmistir. Ayrica, arastirmanin, arastirma bulgularinin dogrulugunu
ve gercekligini dogrulamak i¢in katilimcilardan geri bildirim ve dogrulama istedigi durumlarda
iiye dogrulamasi kullanilmistir. Veriler derinlemesine bir sekilde incelenmistir, yorumlanmistir
tanimlanmigtir, siniflandirilmistir ve kodlanmistir. Veriler kategorilere ayrilmistir. Alt ve {ist

siiflamalar yapilmistir ve sayisal verilere dontstliriilmiistiir.

Arastirma durum ¢alismasi arastirma desenini kullandigindan, veri analizi agsamasi {i¢

boliime ayrilmisgtir:

(I) 12. simf Ingilizce programmin, davraniglarinin, kapsamimin ve siralamasinin,
ilkelerinin ve 6zelliklerinin incelenmesi. Ingilizce dil programmnin kamuya agik kayitlari igin
betimsel igerik analizi analiz yapilmis ve ihtiya¢ duyuldugunda TESOL yeterlilik
standartlariyla karsilagtirilarak cesitli temalar altinda da raporlanmistir. Ayrica, Sonmez’e
(2001) gore 12. simf dort brang arasinda Ingilizce 6gretim programimin belirli davranislarin

analiz edilmistir.

(I) Ogretmen goriismelerinin  ve 6grencilerin  agik uglu yanitlarmin  analizi.
Gorligmelerden elde edilen verilerin analizinde tematik analiz yapilmistir. Daha sonra
belirlenen temalar birbirleri ile karsilastirilarak ¢akisma olmayacak sekilde diislinlenmistir.

Cakigma olursa, bu temalar tek bir temay1 temsil edecek sekilde birlestirilmistir.
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(111) Anketin analizi: Anketlerden elde edilen sonuglar1 analiz etmek igin SPSS v.25
kullanilmistir. Anketin giivenirligi icin Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmistir. Ogrencilerin dil
Ogretim ihtiyaclarini belirlemek i¢in betimsel tarama modeli kullanilmis ve beceriler ile
bunlarin alt becerilerine iliskin aritmetik ortalama degeri hesaplanmistir. Ayni sekilde, her bir
alt beceri altindaki her bir 6ge, hangi becerilerin en ¢ok ihtiya¢c duyuldugunu belirlemek icin
ortalamaya gore siralanmistir. Cronbach alfa katsayist 0.94 oldugundan anket giivenilir kabul
edilmistir. Anketten elde edilen veriler analiz edildikten sonra, her yanitin ortalamasi
hesaplanmistir. Ayrica 4 madde kullanildig1 i¢in veri araligin1 hesaplamak i¢in asagidaki formiil
kullanilmistir. Aralik = (6ge sayis1 — 1) boli 6ge miktari. Makro becerilerin genel bir
goriinimiinii elde etmek i¢in, her bir makro becerinin ortalamasi, bir kez mevcut davranislar
icin ve bir kez de hedeflenen amaglar i¢in olmak iizere iki kez hesaplanmistir. Tablo 3.1'deki
degerler yanit ortalamalarin1 yorumlamak i¢in kullanilmistir. Ayrica, hangi becerilerin en
onemli oldugunu belirlemek icin her bir makro beceri altindaki her bir madde ortalamaya gore
siralanmistir. Tablo 3.1. Ogrencilerin veri toplama siirecinde ziyaret edilen okullara gore

dagilima.

Tablo 3.1. Ogrencilerin veri toplama siirecinde ziyaret edilen okullara gére dagilimi

Okullar Ogrenci Sayisi Bolge(ler)
Okul 1 42 Saida
Okul 2 11 Kuturmaya
Okul 3 82 Saida
Okul 4 11 Saida
Okul 5 32 Saida
Okul 6 97 Saida
Toplam 275

Tablo 3.1, arastirmaci tarafindan ziyaret edilen okullar1 ve her okuldaki 6grenci katilimci

sayisint gostermektedir.
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Tablo 3.2.

12. sinif branglarina gore 6grenci dagilimi

Brans Ogrenci Sayisi Yiizde
o . 53%
Yasam Bilimleri (YB) 146
- . 16%
General Bilimleri (GB) 44
. . 29%
Sosyoloji ve Ekonomi (SE) 80
S : 1.8%
Beseri Bilimler ve Edebiyat (BBE) 5
Toplam 275

Tablo 3.2, 12. siniftaki her branstaki katilime1 sayisini géstermektedir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde aragtirma sorularina bagli olarak toplandi bulgular ve belirli basliklar
altinda sunulmustur. Problem ciimlesine iliskin bulgular asagida tartisilacaktir. Ancak, alt
problemlerinin sonuglar1 hem 6gretmen hem de 6grencilerin cevaplara bagli oldugundan,

sirastyla cevaplart agiklanacak ve tartigilacaktir.
Dékiiman Analizi: Liibnan Ingilizcesi Programinin Belge Analizi

Liibnan egitim felsefesi Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan hiikiimet
belgelerinde belirtilmemis olsa da. Liibnan i¢ savaginin 13 Ekim 1990'da sona ermesinden sonra
hiikiimet, 1968'de iiretilen programi 1997'de yeni program gelistirene kadar yedi yil boyunca
kullanmaya devam etmistir. Program komitesi iiyelerinden biri tarafindan yayinlanan bir
makale, program tasarimcilarinin yeni programin insanlar1 bir araya getirmesini, birlestirmesini
ve parcalanmis Liibnan toplumunu yeniden insa etmesini istedigini acikliyor (Shabaan, 2013).
Buradan hareketle dolayli olarak Liibnan'in egitim felsefesi olarak toplumsal yeniden
yapilandirmacilik tercih ettigi ancak egitim programin amagclari, igerigi veya yontemleri
incelendiginde soz edilen Ozelliklerinden hicbir iz goriilmedigi sdylenebilir. Hiikiimet
yetkilileri, 6gretmenler ve egitimciler tarafindan atifta bulunulan “Yeni Program”, toplumun
farkli kesimlerini bir araya getirmeyi amaclamis ve Liibnanlh partiler ile ilgili mezhepler
arasinda bir uzlagsma cabasi olarak goriilmiistiir (Shabaan, 2013). Ancak siyasi, giivenlik ve
ekonomik tiirbiilanslar, zorluklar ve aksilikler nedeniyle egitim Liibnan hiikiimetinin
oncelikleri arasinda yer almstir. i¢ savas 1990'da sona ermis, ancak 1994'te “Egitim Reformu

Plan1” hazirlandi1 ve ardindan 1997'de yeni egitim programi tasarlanmistir.

Savas sonrasi egitim reformunun ilk adimi, 1995 yilinda “Liibnan'da Egitim i¢in Yeni
Cerceve” belgesi ile atildi (Milli Egitim, Genglik ve Spor Bakanligi, 1997). Ayrica o zamanki
yeni program ve ders kitaplar1 1997'de yayinlanarak kullanima acildi. Gorildigi gibi 1968
programinin bir degerlendirme belgesinin olmamasiyla birlikte yeni bir egitim programin

iiretilmesi ve gelistirilmesi Liibnan'da yedi y1l siirmiistiir.

PISA 2018'de okuma okuryazarliginda iyi performans gostermesine ragmen, Liibnan'in
15 yasindaki ¢ocuklart OECD iilkelerindeki ortalama 487 puana kiyasla 353 puan alsada
(OECD, 2018), yine de Liibnan'in egitim sektorii bir dizi sorunla karsi karsiya bulunmaktadir
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(AlJaafil ve Beyhan 2021). S6z konusu arastirma yayimlamasina kadar, Liibnan'in kamu sektorii

1997'den beri egitim programini glincellememis, degerlendirmemis veya gelistirmemistir.

Jansen ve Reddy (2020) program gelistirme ve program analizi arasindaki farki
acikliyor. Program gelistirme, tutarli bir plan sunmak i¢in programin olusturulmasini igerirken,
ikincisi, bu plan1 anlamak i¢in programi parcalarina ayirmayi igerir. Program analizi, programi
bilesenlerine ayirir, odak ve tutarlilik acisindan pargalarin nasil bir araya geldigini
degerlendirir, altta yatan inanglar1 ve varsayimlari kontrol eder ve onlar1 gelistirmek amaciyla
program sec¢imleri ve varsayimlar1 i¢in gerekceler arar. Kor noktalari, onyargilari, bakis
acilarii, giiclii ve zayif yonleri belirlemenin yani sira ger¢ek ve potansiyel sorunlari
belirlemeyi ve olast ¢oziimler Oonermeyi de amaglar. Bowen, (2009), bir programi tiim
unsurlariyla analiz etmenin, tamamlayict ve genis veri ve arka plan kapsami saglamay1
amagladigini, bu nedenle arastirmay1 kendi alani i¢inde iliskilendirmeye yardimeci oldugunu
aciklar. Bu boliimde, arastirmaci Liibnan'daki 12. sinif Ingilizce programmin unsurlarini 4
bransta (sosyoloji ve ekonomi, beseri bilimler ve edebiyat, genel bilimler ve yasam bilimleri)
analiz etmistir. Program yapisinin altinda yatan ilkeler, Liibnan'da Ingilizce 6gretiminin genel
davranislart ve program oOzellikleri; davranislar, egitim durumu, Ogretim materyalleri ve

degerlendirme de dahil olmak iizere incelenerek analiz edilmistir.
Liibnan Egitim Programi: Genel bir bakis

Daha 6nce bahsedildigi gibi, “Egitim Reformu Plan1 1994 ve “Liibnan'da Egitim icin
Yeni Cerceve 1995 programin ilkelerini olusturmustur. Yeni program i¢in bir kilavuz goérevi
gormiistiir (Milli Egitim, Genglik ve Spor Bakanligi, 1997). Liibnan'da yabanci dil egitimine
yapilan vurgu, diger kiiltiirlere aciklig1 ve etkilesimi tesvik etmeyi amaclayan en az bir yabanci
dilde yetkin bir vatandas yaratmayi amaglamaktadir. Ayrica, Liibnan'da iki yabanci dil
ogretiminin ilkeleri olusturulmustur. Birinci yabanci dil (Ingilizce veya Fransizca) okulun
basinda (okul 6ncesi), ikinci yabanci dil (Ingilizce veya Fransizca) yedinci smifta baglamaktadir
(Milli Egitim, Genglik ve Spor Bakanligi, 1997). Liibnan programinin pratik sonuglarina gore,
tiim paydagslar ve EFL brang 6gretmenleri arasindaki isbirligi bir zorunluluktur. Program, teorik
modellere ve metodolojik yonelimlere asina olmayr igermelidir. Ayrica, icerik alan
dgretmenleri Ingilizce bilgilerini ve iletisim becerilerini gelistirmeli ve Ingilizce konusanlar

icin 1yi bir model saglamalidir.
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Egitim Programimin Dayandig Ilkeler

Egitim Arastirma ve Gelistirme Merkezi'ne gore (Milli Egitim, Genglik ve Spor
Bakanlig1, 1997) Liibnan programi asagidaki ilkelere gore yonetilmektedir:

1- Dil 6grenimi iletisim kurmay1 6grenmektir: 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri,
baskalartyla etkilesim kurmalari, akademik bilgiler edinmeleri ve cevrelerindeki diinya

hakkinda bilgi edinmelerini saglamalidir.

2- Dil degisir: Ogrenciler, dil kullanimimi iletisim ve etkilesim baglamina gore
degistirme ihtiyacinin farkinda olmalidir. Dil, konulara, katilimcilara, ortama, amaca ve ortama
(sozlii veya yazil) gore degisir. Dil, akademik alanlara ve igerik alanlarina gore gesitlilik

gosterir.

3- Yeni bir dil 6grenmek, yeni bir kiiltiire asina olmaktir: Ogrenciler, yeni bir kiiltiiriin
yeni degerlerinin, normlarinin, diisiince kaliplarinin ve inanglarinin farkina varirlar. Ayrica
Ogrenenler farklh kiiltiirleri yakindan tanima firsati bulacak ve kendi kiiltlirleri ile maruz

kaldiklar kiltiir arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 analiz edebileceklerdir.

4- Dil 6grenimi en ¢ok anlamli ve etkilesimli gorevler araciligiyla gergeklestiginde
etkilidir: Dil 6grenenler en ¢ok anlamli ve amaca yonelik etkinliklerle mesgul olduklarinda

Ogrenirler.

5- Dil becerileri birbirine baglidir: Konusma, yazma, okuma ve dinleme becerileri
birbirine baghdir; burada bir beceri genellikle yalnizca diger becerileri degil, ayn1 zamanda

etkili iletisimin saglanmast igin dil dis1 becerileri de etkinlestirir.

Liibnan programini yoneten ilkelerin, sinif ortamina, daha 6zel olarak ESL baglamina
herhangi bir odaklanma olmadan, genel olarak dil 6grenme ideolojisi etrafinda dondiigii fark
edilebilir. Bununla birlikte, Ingilizceyi ikinci veya yabanci dil olarak 6gretme ilkeleri dikkate
alinacaksa, Ingilizce Ogretmenleri ve Diger Dilleri Konusanlar igin uluslararasi birlik olan
TESOL'a dikkat edilmelidir. Bu ilkeler, (1) dgretmenler 6grencileri hakkinda yeterli bilgi
edinmeli, (2) 6gretmenler dil 6grenimi i¢in kosullar yaratmali, (3) 68retmenler dil gelisimi i¢in
yliksek kaliteli dersler tasarlamali, (4) dersleri gerektigi gibi uyarlamali, (5) 6grencilerin dil
gelisimini izlemek ve degerlendirmek ve (6) 6gretmenler, 6grencilerine en iyi destegi saglamak

icin bagkalariyla iliski kurmali ve is birligi yapmalidir (TESOL Uluslararast Dernek, 2006).
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Goriilebilecegi gibi, Liibnan programinin altinda yatan ilkeler daha teorik, akademik ve
soyutken, TESOL'un ilkeleri ESL sinif baglami agisindan daha odakli, sinif odakli, pratik ve

yapilandirilmistir. Liibnan ingilizce programini yoneten ilkeler TESOL'un ilkelerini yansitmaz.
Liibnan'da Ingilizce 6gretiminin Genel Hedefleri

Ayni kaynaga gore, Liibnan'daki 12. smif Ingilizce programmin genel hedefleri

sunlardir:

1. Ogrencilerin dzgiin, uygun ve dogru dilbilimi kullanarak farkli durumlarda ve
ortamlarda hem anadili hem de anadili olmayan kisilerle etkili bir sekilde iletisim
kurmasini saglamak.

2. Ogrencileri uzmanlik alanlarinda iiniversite egitimine devam etmeleri icin gerekli dil
becerileri ile donatmak.

3. Ogrencilerin genel matematik ve 6zelde fen bilimleri konu alanlarinda etkili iletisim

kurmalarini saglamak.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek.

Kiiltiirleraras1 anlay1s ve takdir gelistirmek.

Ogrencilerin hedef dile ve kiiltiire kars1 olumlu tutumlarini tesvik etmek.

Ogrencilerin baskalariyla calisma becerilerini gelistirmek.

© N o o &

Egitim programu Ingilizce dil yeterliliginin 3 seviyesini gelistirmeyi amaglar:
a. Sosyal etkilesim icin Ingilizce
b. Akademik amagh Ingilizce

c. Sosyo-kiiltiirel gelisim icin Ingilizce

Goriildiigii gibi, Liibnan Ingilizcesi programinin genel hedefleri hem sosyal hem de
akademik baglamda iletisime odaklanmakta, dgrencileri {iniversite egitimi i¢in donatmay1 ve
ogrencilerin diisiinme becerilerini, yeteneklerini ve tutumlarmi gelistirmeyi amaclamaktadir.
Benzer sekilde TESOL'un dil yeterlik standartlar1 incelendiginde sosyal, kiiltiirleraras1 ve
ogretimsel amaglarla 6grenenlerin iletisimini gelistirmeyi de amacladiklar1 goriilmektedir.
Ayrica standartlar, dil sanatlari, sosyal bilgiler, bilim ve matematik alanlarinda akademik basar1
icin gerekli bilgi, fikir ve kavramlari ileten 6greniciler yaratmay1 amaclar (TESOL Uluslararasi
Dernek, 2006). Bu nedenle Liibnan Ingilizce dil programimin ESL standartlarina uygun oldugu

sOylenebilir.
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Egitim programinin ozellikleri

Sosyal etkilesim, akademik basar1 ve kiiltiirel zenginlesme, birinci yabanci dil olarak
Ingilizce programinm amaglaridir. Liibnan'da birinci yabanci dil olarak Ingilizce programi
tematik, biitlinlesik ve icerige dayali bir yaklasimdir. Dogas1 geregi spiraldir. Ayni1 kavramlar
ve beceriler, smiflar boyunca cesitli zamanlarda 6gretilir, ancak smiflar yiikseldik¢e artar
karmasiklik seviyeleri. Ogrenciler, ingilizce dil becerileri kazanirken igerikle ilgili bilgileri de
ogreneceklerdir. Akademik amaglar icin Ingilizce &gretimine yapilan vurgu, diisiinme
becerilerinin gelistirilmesini gerektirir. Ayrica, program, Ingilizce dilinde anadiline benzer bir
yeterlilik gelistirmeyi amaglamaktadir. Hem akiciligi hem de dogrulugu 6nemser. Geleneksel
dilbilgisi 6grenimi dordiincii sinifa kadar ertelenecek (6grenciler dilde temel yeterlilik
gelistirmistir) ve Ingilizce dilinin uygun modellerine maruz kalmanin bir sonucu olarak
dogruluk dogal olarak gelisecektir. Ingilizce egitim program, ortalama bir gretmenin/materyal
yazarinin bag kurabilecegi gercekei, ulasilabilir hedefler belirlemistir. Ayrica, bu hedefler,
siifta kolayca uygulanabilen net, dlgiilebilir performans gorevleri 6rnekleriyle gosterilmistir.
Dil 6grenimi evrensel temalarla baslayacak, Ingilizce konusan insanlarmn kiiltiiriiniin belirli
ozellikleri kademeli olarak ve uygun oldugunda tanitilacaktir. Bunun amaci, kiiltiirler arasi
aciklik, hosgorii ve anlayis gelistirmektir. Ayrica program, iletisimsel dil becerilerinin
gelistirilmesinde grup ¢alismasinin roliinii vurgulamaktadir. Ogrencilerin bagimsiz dgrenenler
haline gelmelerine yardime1 olacak uygun calisma becerilerinin gelisimini vurgular. Ozetle,
program, ezbere dayali 6grenmeye, dilsel dogruluga ve bilgilerin sikigtirilmasina dayali bir dil
egitimi sisteminden otonom O&grenmeyi, diisiinme becerilerini ve iletisimsel yeterliligi

destekleyen bir sisteme ge¢mektedir (Shabaan 1997).

Program planlayicilarindan Shabaan'a (2013) gore, Liibnan hiikiimeti tarafindan 1997
yilinda kabul edilen tematik, igerik tabanli ingilizce dilinde program 6geleri arasinda bir
tutarsizlik vardir. Ona gore, sinif gercekleri ve diger faktorler programin dogru bir sekilde
uygulanmasini engellemistir. Ayrica Liibnan'daki Ingilizce dil programmin EFL/ESL
standartlarina uygun oldugunu ve tiim program unsurlarin1 ve yonergelerini i¢erdigini ifade
eder. Gibson ve Bowen (2009)'a gore bir dokiiman analizi sablonu, bu arastirma i¢in yapilan

analizin bir parcas1 olarak tablo 4.1’de ilkeler, 6zellikler ve davranislarin analizini gsterilmistir
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Tablo 4.1. ilkeler, dzellikler ve genel amaglar belgelerinin analizi

Dokiiman Ad1

Liibnan'da Ingilizce 6gretiminin genel amaglari, ilkeleri ve 6zellikleri

Yayin Tarihi

Mayis 1997

Yetkili  kurulus
(yazarlar)

Milli Egitim Bakanligi — Egitim Arastirma ve Gelistirme Merkezi (AGEM)

Icerik ve amag

Belgeler, genel olarak egitim programini ve dzel olarak Ingilizce programini
yoneten ilkeleri igerir. Ayrica, programin genel amaclarini ve 6zelliklerini igerir.
Program tasarimcilarmin ideolojisini sergilemek i¢in yazilmistir; amaglar1 ve
Ingilizcenin nasil dgretilmesi gerektigine iliskin goriisleri. Ancak Liibnan'daki
egitim felsefesinin tartisildig1 ya da dile getirildigi goriillmemektedir.

Hedef kitlesi Ogretmenler, koordinatdrler ve egitim danismanlari.
1997'den beri herhangi bir diizeltme kaydedilmemistir.

Yapilmis

Diizenlemeler

Diger belgelerle
iligki

Diger program 6gelerinin tasariminin yolunu agar. programin nasil ve neden
tasarlandig1 ve bu sekilde uygulandiginin ana sablonudur.

Gozlemlenen
Tutarsizliklar

Liibnan program ilkeleri TESOL ilkelerini yansitmamaktadir, bununla
birlikte ingilizce dil programinin genel amaglar1 ESL standartlar: ile paralellik
gostermektedir.

Guvenilirlik ve
Gegerlilik

Programi tasarlama sorumlulugu verilen devlet
Ozgiinliik kurumu tarafindan diizenlendigi i¢in belgeler orijinaldir.

Belgeler anlasilir ve agik. Program komitesinin
Onemi calismasi bu belge ile sonuglanmustir. Ingilizce dil
programinin iskeleti olarak algilanabilir.

Temsil edilebilirlik Tasarlandig1 amaca hizmet etmektedir

Dokiimanlar tahrif edilmemis ve Onyargidan

Giivenilirlik arindirtlmigtir.

Davranislar

Liibnan'da 12. smifta Fransizca, cografya, tarih, felsefe, matematik, Ingilizce, Arapca,

sivil egitim, fizik, kimya ve biyoloji tiim branslarda 6gretilir ancak 6grencilerin sectikleri branga

gore farkli agirlik vardir. 12. smifin dort dali vardir, yani genel bilimler (esas olarak fizik ve

matematige odaklanir), yasam bilimleri (esas olarak biyoloji ve kimyaya odaklanir), sosyoloji

ve ekonomi (esas olarak bu iki konuya odaklanir) ve edebiyat ve beseri bilimler (bunlara
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odaklanir) felsefeye ek olarak hem Arap hem de Ingiliz edebiyat1 ve dilbilim iizerine). Belge
revizyonuna bagli olarak, genel olarak, her beceri i¢in birka¢ kazanim ve hedef vardir. Program
tasarimcilari, dort ana dil becerisinin yan1 sira “calisma becerileri”, “diisiinme becerileri” ve
“kiiltiirel farkindalik becerilerine” de yer almaktadir. Ancak tiimiiniin Bloom'un iist diizey
diisiinme becerilerine odaklanmadig1 goriilmektedir. Ayrica davranislarin hiyerarsik bir
diizende diizenlenmedigi de goriilmektedir. Ayrica Liibnan Ingilizcesi programi kapsaminda,
daha 6nce de belirtildigi gibi diisiinme becerileri ve kiiltiirel farkindalik becerilerine ek olarak
tim dil makro becerileri 6gretilir, ancak yalnizca mikro beceri olarak dilbilgisi ayr1 olarak
ogretilir. Yazim, kelime bilgisi ve telaffuz, diger mikro beceriler belirli veya bagimsiz basliklar
altinda belirtilmemis, belki smif baglaminda o6gretilmektedir. Tablo 3.3, Ingilizce dil
programinin davraniglarinin belge analizini gostermektedir. Liibnan'da 12. sinifin dort bransa
ayrildigim1  belirtmek Onemlidir, bu nedenle her bransin davraniglariin analizi de
incelenmelidir. Ayrica, YB ve GB derslerinin haftada 2 kez Ingilizce, SE 6grencilerinin haftada

4 kez Ingilizce ve BBL 6grencilerinin haftada 6 kez Ingilizce egitimi aldig1 unutulmamalidir.

Tablo 4.2. ingilizce dil programmin davramslarinin analizi

Ingilizce programmin 6zel Amaglar (birinci yabanci dil)

Dokiiman Adi . .
Icerigin ayrintilar1 — Ikincil dongiiniin — ti¢ilincii y1li
8 Mayis 1997 tarihli kararname no. 10227
Yayin Tarihi Liibnan'daki i¢ savasin sona ermesinden sonra bir yanit olarak gelmistir. Ancak
komitenin belgeyi hazirlamasinin ne kadar stirdiigii agik degil.
Yetkili kurulug Milli Egitim Bakanligi — Egitim Arastirma ve Gelistirme Merkezi (AGEM)
(yazarlar)

Ingilizce programmin 6zel 6grenme  davranislarmi ve 12. smf gramer
. derslerinin listesini igermektedir. Belge, duyussal ve psikomotor alanlar
Igerik ve amag ) L

icermeden, yalnizca Bloom'un taksonomisinin biligsel alanini kapsar. Belge

amacina ulasiyor.

Liibnan'daki Ingilizce 6gretmenlerinin ve koordinatdrlerin, daha 6zelde tiim
Hedef Kitlesi branglardan 12. sinif 6gretmenlerinin hizmetine sunulmak {izere iiretilmistir.
Hedef kitle homojen ve ¢esitlidir (devlet ve 6zel okullardaki her iki cinsiyetten

tiim 6gretmenler).

Yapilmis Coronavirus déneminde kapsanmasi gereken davranislar azaltilmistir.

Diizenlemeler Diizeltmeler, davraniglar yayinlayan ayni kurum tarafindan yapilmistir.
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Diger belgelerle Ogretmenler ve koordinatdrler igin bir yol haritas1 gérevi gériirmektedir.

iliski

Gozlemlenen Bloom'un biligsel alandaki alt diizey diisiinme becerilerine odaklanir,

Tutarsizliklar ancak duygusal ve psikomotor alanlar1 ihmal etmektedir.

Programi tasarlama sorumlulugu verilen devlet

Ozgiinliik kurumu tarafindan diizenlendigi i¢in belgeler orijinaldir.

Belgeler anlasilir ve agik. Komitenin ¢alismalari

o Onemi bu belge ile sonuglandi. Ingilizce dil programmin iskeleti
Giivenilirlik ve

o olarak algilanabilir.
Gegerlilik

Temsil edilebilirlik Tasarlandig1 amaca hizmet etmektedir

Dokiimanlar tahrif edilmemis ve Onyargidan
Gilivenilirlik
arindirilmgtir.

Hedefler ve davranislar kapsamli bir sekilde incelenmesinden sonra, tablo 4.2’ de analiz

yapilmistir.
A- Liibnan'daki Ingilizce egitim programinin Genel Amaclarinin Analizi

Tablo 4.3. Genel becerilerin Bloom Taksonomisine gére analizi

Ingilizce Dil Programinin Genel Amaclari

Bilgi Anlama Uygulama Analiz SeM®Z Degerlendirme Toplam

Dinleme 1 6 1 8
Konusma 1 7 8
Okuma 8 1 9
Yazma 1 7 1 3 2
Diistinme becerileri 1 1 2 2 2 8
Ogrenim becerileri 1 3 1 5
Kiiltiirel farkindalik 1 2 3 1 7
Toplam 3 19 15 9 7 4 57
Biligsel Alan

Diizeylerinin 5.26 33.33 26.32 15.79 12.28 7.02 100
Yiizdesi

Tablo 4.3, Bloom'un Bilissel Taksonomisine gore hedeflerin siniflandirilmasini ve dagilimini

gostermektedir.

Tabloda goriildiigii gibi dinleme kapsamina gore diger biligsel alan diizeyleri dikkat
alinmadan 6 anlama diizeyinde kazanim, 1 bilgi diizeyinde kazanim ve 1 degerlendirme

diizeyinde kazanim bulunmaktadir. Genel konusma davraniglari ile ilgili olarak, uygulama
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seviyesinde 7 kazanim ve geri kalan seviyeler hari¢ sadece 1 anlama seviyesinde kazanim
bulunmaktadir. Okumayla ilgili olarak, anlama diizeyiyle ilgili yalnizca 8 kayitli kazanim ve
degerlendirme icin 1 kazanim olmakla birlikte daha yiiksek diizey davranislarin olmadigi
gorilmektedir. Ancak 12. smif 6grencilerinin genel yazma becerilerine bakildiginda Bloom
taksonomisine gore degiskenlik gosterdigi goriilmektedir. Bilgi ve sentez diizeylerinin her biri
icin 1 kazanim olmak iizere 7 anlama diizeyinde kazanim bulunmaktadir. 12. siniftaki genel
diisiinme becerileri ile ilgili olarak, sirastyla 2'ser kazanim ve anlama ve analiz becerileri i¢in
birer kazanim olmak {izere, analiz sentez ve degerlendirme diizeyleri i¢in esit sayida kazanim
bulunmaktadir. Son olarak, 6grencilerin kazanacaklar1 genel ¢alisma becerilerine iliskin olarak,
analiz diizeyinde 3 hedef, bir anlama ve bir sentez diizeyinde hedef oldugu goriilmektedir. Son
olarak, kiiltiirel farkindalik davranislar ile ilgili olarak, sirasiyla bilgi ve sentez ile ilgili sadece
1 kazanim, analiz diizeyinde 3 kazanim ve kavrama diizeyinde 2 kazanim bulunmaktadir.
Sonug olarak, 6grenciler zamanin %26'sinda bilgiyi u asagida uygulama, yalnizca 33%’linde
anlama ve %15,79'unda analiz gergeklestiriyor. Geri kalan zamanda, 6grenciler %12 sentez,

%7 degerlendirme ve %S5 bilgi ile ugrasirlar.

Tablo 4.4. Bloom Taksonomisine gore genel beceri davraniglarinin yiizdesi

Bloom'un Taksonomi seviyelerindeki her becerinin yiizdesi

Bilgi Anlama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme Topliii
75 5 2.5
Difilaiia 125 75 12:5 100
5 s
Konusma 12:5 87.5 100
Okuma id H o
8.33 58.33 8.33 25 100
Yazma
Diisiinme becerileri 12.5 12.5 25 25 25 100
Ogrenim becerileri 20 60 20 100
Kiiltiirel farkindalik 14.29 28.57 42.86 14.29 100

Tablo 4.4.”de goriilebilecegi gibi, dinleme boyutunda le ilgili olarak, 6grenciler zamanin
%75'ini anlamaktadir. Genel konusma davraniglariyla ile ilgili olarak, 6grenciler zamanin
%87,5'inde uygulama becerilerini gerceklestirmektedir. Okumayla ilgili olarak, 6grenciler
zamanin %89'unu anlamaktadirlar. Ancak 12. sinif 6grencilerinin 6grenecekleri genel yazma

becerilerine bakildiginda degiskenlik gosterdigi goriilmektedir. Ogrenciler %58 oraninda
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uygulama becerileri ediniyor, ardindan her bir analiz ve bilgi i¢in %8 ve degerlendirme i¢in
%25'lik esit oranlar gelmektedir. 12. siiftaki genel diisiinme becerileri ile ilgili olarak analiz,
sentez ve degerlendirme seviyeleri i¢in %25 ve anlama ve uygulama i¢in %12.5 olmak {izere
esit oranda kazanim vardir. Son olarak, dgrencilerin kazanacaklar1 genel ¢aligsma becerilerine
bakildiginda, 6grencilerin zamanin %60'inda analiz becerilerini ve her bir anlama ve sentez igin
%20'sini kazandig1 goriilmektedir. Son olarak, kiiltiirel farkindalik davranislari ile ilgili olarak,
ogrenciler sirastyla %42,86 bilgi ve %28,57 kavrama ve %14,29 sentez icgin analiz

gergeklestirmektedir.

Bloom'un biligsel alanina gore Ingilizce dil programinin genel
davraniglrinin genel yiizdesi

35.00 33.33

30.00 26.32
25.00
20.00
15.79
15.00 | 12.28
10.00

® Bilgi ™ Anlama  ® Uygulama © Analiz ® Sentez m Degerlendirme

Sekil 4.1. Genel davranislarin Bloom'un Biligsel Alanina gore dagilimi: Bir Cubuk Grafi

Bilissel alan diizeylerinin program becerilerine gére dagilimi

Kiiltiirel farkindalik

Ogrenim Becerileri

Diigiinme Becerileri

Yazma

Okuma

Konusma

Dinleme

o

2 4 6

[¢5]

10 12 14

B Bilgi ® Anlama  ® Uygulama Analiz w Sentez ® DegZerlendirme

Sekil 4.2. 12. sinif Ingilizce genel davranislar1 ve bilissel alan seviyeleriyle uyumlu beceriler:
Y1g1lmis ¢ubuk grafik analiz
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Genel okuma davraniglarinin biligsel alan diizeylerine gore dagilimi
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B Bilgi ®Anlama  ®Uygulama © Analiz = Sentez ® Degerlendirme

Sekil 4.3. Biligsel alan diizeyi ile uyumlu olarak genel okuma davraniglarinin ve becerilerinin dagilimi

Genel dinleme davranislarinin bilissel alan diizeylerine gére dagilimi
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®m Bilgi ™ Anlama ® Uygulama © Analiz m Sentez m Degerlendirme

Sekil 4.4. Genel dinleme davranislarinin ve becerilerinin biligsel alan diizeyiyle uyumlu dagilimi
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Genel konusma davraniglarinin biligsel alan diizeylerine gore dagilimi

®m Bilgi ®Anlama  ® Uygulama © Analiz = Sentez m Degerlendirme

Sekil 4.5. Biligsel alan diizeyiyle uyumlu olarak genel konusma davranislarinin ve
becerilerinin dagilimi

Genel yazma davramiglarinin biligsel alan diizeylerine gére dagilimi
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® Bilgi = Anlama ® Uygulama © Analiz = Sentez m Degerlendirme

Sekil 4.6. Genel yazma davraniglarinin ve becerilerinin biligsel alan diizeyiyle uyumlu olarak
dagilimi
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Edebiyat Dalinin Davramislarinin analizi (BBE bransi)

Tablodan da gériilecegi iizere Beseri Bilimler ve Edebiyat dalinda yer alan Ingilizce
davraniglart incelenmis ve tablo 4.5’te G6zetlenmistir. 12. simif BBE &grencileri, zamanin
%36,59'unda uygulama diizeyinde beceriler sergiliyor. Ayrica dgrencilerin sirasiyla %21.14
oraninda anlama ve analiz etme becerileri kazandiklar1 ve %9.76 oraninda bilgi ve sentez

becerileri kazanmalar1 beklenmektedir.

Tablo 4.5. BBE bransindaki temel becerilerin Bloom Taksonomisine gore dagilimi

insan Bilimler ve Edebiyat Bransi

Bilgi Anlama Uygulama Analiz  Sentez Degerlendirme Toplam
Dinleme 7 3 4 5 1 20
Konusma 1 9 L & 2 25
Okuiia 1 12 4 5 22
Vasna 1 11 7 19
beceriler 4 5 B 1 14
) : g 2 13
8 ! 3 3 7
Toplam 12 26 45 26 12 2 123
% 9.76 21.14 36.59 21.14 9.76 1.63 100
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Tablo 4.6. Bloom Taksonomisine Gére BBE bransindaki Ingilizce Davranislarimin Yiizdesi

Biligsel alandaki dil makro becerilerinin yiizdesi

Bilgi Anlama  Uygulama  Analiz  Sentez Degerlendirme Toplam
Dinleme 35 15 20 25 5 100
Konusma 3.85 23.08 50 15.38 7.69 100.00
Okuma 455 55 18.18 22.73 100
Yazma 5.96 57.89 36.84 100

Tablo 4.6'da goriilebilecegi gibi, dinleme becerisine gore, 6grenciler gesitli
biligsel becerilerle mesgul olmaktadir. Zamanin %35'iyle bilgi edinmektedir, bunu %25 ile
analiz, %20 ile uygulama ve %15 ile kavrama yapmaktadir. BBE 6grencileri, dinlemede
degerlendirme ile ilgili becerileri gergeklestirirken, diger yandan herhangi bir sentez becerisi
kazanmamaktadir. Konusma ile ilgili olarak, dgrencilerin biligsel alan seviyesindeki birkag
beceriyle de mesgul olduklar1 ancak bu sefer degerlendirme becerisi gelistirmedigi
goriilebilmektedir. Zamanin %50'sinde uygulama diizeyinde beceriler sergilemektedir,
ardindan %23 ile anlama, %15 ile analiz becerileri ve %7,69 ile sentez becerileri gelmektedir.
Okuma ile ilgili olarak, 6grencilerin tiim biligsel becerileri edinmeleri beklenir, ancak bu sefer
sentez ve degerlendirme bir istisnadir. Okumada, BBE 6grencileri ¢ogunlukla %355 ile anlama
diizeyinde beceriler sergilemektedir, bunu %22 ile analiz, %18 ile uygulama ve %#4,5 ile bilgi
gelmektedir. Yazma becerisi kapsaminda &grencilerin herhangi bir anlama, analiz ve
degerlendirme becerisi kazanmadiklar1 goriilmektedir. Cogunlukla, %57,89 ile uygulama
diizeyinde ilgili becerileri gergeklestiriyorlar, bunu %36,84 ile sentez ve %S5 ile bilgi takip

etmektedir.
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Bloom'un biligsel alanina gére BBE Ingilizce dil davramslarinin genel yiizdesi
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Sekil 4.7. Bloom'un bilissel alanina gére BBE davranislarinin dagilimi

BBE bransinda program becerilerine gore biligsel alan diizeylerinin
dagilimi
Klfiirel farkindalik
Ogrenim Becerileri
Digiinme Becerileri
Yazma
Okuma
Konusma
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o
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B Bilgi ®Apnlama  ® Uygulama © Analiz = Sentez ® Degerlendirme

Sekil 4.8. Biligsel alan diizeyiyle uyumlu olarak BBE davraniglarinin ve beceri dagilimi
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Sekil 4.9. Bilissel alan diizeyiyle uyumlu olarak BBE dinleme davranislarinin ve beceri
dagilimi1

BBE konusma davranislarinin biligsel alan diizeylerine gore dagilimi
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® Bilgi ®Anlama  ® Uygulama © Analiz w Sentez m Degerlendirme

Sekil 4.10. Biligsel alan diizeyiyle uyumlu olarak BBE konusma davraniglarini ve beceri dagilimi
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BBE yazma davranislarinin biligsel alan diizeylerine gore dagilimi
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B Bilgi ™ Anlama  ® Uygulama © Analiz m Sentez m Degerlendirme

40.00
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20.00

10.00 5.26

Sekil 4.11 Bilissel alan diizeyiyle uyumlu olarak BBE yazma davraniglarini ve beceri dagilimi

BBE okuma davranislarinin biligsel alan diizeylerine gére dagilimi
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M Bilgi ®Anlama  ® Uygulama © Analiz = Sentez m Degerlendirme

Sekil 4.12. Biligsel alan diizeyiyle uyumlu olarak BBE okuma davranislarini ve beceri dagilimi
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Sosyal Bilimler ve Ekonomi Bransinin (SE) davramislarimin analizi

Tablo 4.7. SE bransindaki temel becerilerin Bloom Taksonomisine gore dagilimi

Sosyal Bilimler ve Ekonomi

Bilgi Anlama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme Toplam

Dinleme 2 10 1 1 14
Konusma 3 6 6 1 2 18
Okuma 1 3 1 15
Yazma 1 3 9 2 1 16
Diisiinme becerileri 1 2 3 2 2 10
Ogrenim becerileri : 5 3 1 5 9
Kiiltiirel farkindalik 6 2 2 10
Toplam 9 42 24 6 5 6 92
% 9.78  45.65 26.09 6.52  5.43 6.52 100

Ingilizce davranislari incelenmis ve tablo 4.7°de 6zetlenmistir. 12. simf SE 6grencileri
zamanin %45.65'1 ile anlama becerilerini, %26.09 ile uygulama becerilerini takip etmektedir.
Ancak ¢ogu zaman analiz, sentez ve degerlendirmenin %6,5'inden fazlasini

gergeklestirmemektedir.
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Tablo 4.8. Sosyal ve Ekonomi Bilimler Branginin davraniglarinin analizi

Bilissel alan seviyelerindeki her becerinin yiizdesi

Bilgi Anlama Uygulama  Analiz ~ Sentez  Degerlendirme Toplam
Dinleme 1,59 7143 7.14 7.14 100
100
Konugma 16.67 33.33 33.33 5.56 11.11
Okuma 6 87 7 100
Yazma 6.95 18.75 5625 12.5 6.25 100

Tablo 4.8'da goriildiigii gibi, dinleme becerisi ile ilgili olarak 6grenciler birgok biligsel
beceriyi gergeklestirmektedir. Sirasiyla uygulama ve analiz igin %7.14 ve bilgi igin %14 ile
zamanin %71'inde temel olarak anlama becerisi edinmektedirler. Goriildiigii gibi 6grenciler ne
sentez ne de degerlendirme yapmaktadirlar. Konusma ile ilgili olarak, 6grencilerin bilissel alan
diizeyinde bir¢ok beceriyi de gergeklestirdikleri ancak bu sefer analiz becerilerinin olmadigi
goriilmektedir. Zamanin %33,33"i ile uygulama ve anlama diizeyinde beceri sergiliyorlar, bunu
%16 ile bilgi, %11 ile degerlendirme ve %5,5 ile sentez becerileri gelismektedir. Okuma ile
ilgili olarak, 6grencilerin tiim bilissel becerileri edinmeleri beklenir, ancak bu sefer uygulama,
analiz ve sentez harictir. Okumada, SE 6grencileri en ¢cok %87 ile anlama diizeyinde beceriler
sergiliyor, bunu %7 ile degerlendirme ve %6 ile bilgi izliyor. Yazma boyutlarinda 6grencilerin
herhangi bir analiz becerisi kazanmadiklar1 goriilmektedir. Cogunlukla, %56,25 ile uygulama
diizeyinde ilgili becerileri sergiliyorlar, bunu sirasiyla %18,75 ile anlama ve %6 ile bilgi ve

degerlendirme yapmaktadirlar.

73



Bloom'un bilissel alanina gére SE Ingilizce dil davramislarinin genel yiizdesi
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Sekil 4.13. Bloom'un biligsel alanina gore SE davranislar

SE branginda programin becerilerine gore bilissel alan diizeylerinin dagilimi

Kiiltiirel farkindalik
Ogrenim Becerileri
Diigiinme Becerileri
Yazma

Okuma

Konugma

Dinleme
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® Bilgi ®Anlama  ®Uygulama © Analiz = Sentez m Degerlendirme

Sekil 4.14. SE davraniglarinin biligsel alan diizeyiyle uyumlu dagilim1
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Sekil 4.15. SE dinleme davranislarinin biligsel alan diizeyiyle uyumlu dagilimi

SE konusma davraniglarinin biligsel alan seviyelerine gore dagilimi

lII =
Konusma

® Bilgi ®Anlama  ® Uygulama = Analiz m Sentez m Degerlendirme

Sekil 4.16. SE Konusma davraniglarinin biligsel alan diizeyiyle uyumlu dagilim
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Sekil 4.17. Bilissel alan diizeyi ile uyumlu SE okuma davraniglari dagilimi

SE yazma davranislarinin bilissel alan seviyelerine gore dagilimi
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M Bilgi ™ Anlama  ® Uygulama © Analiz m Sentez m Degerlendirme

Sekil 4.18. Bilissel alan diizeyi ile uyumlu SE yazma davranislart dagilimi
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Genel Bilimler Dalinin (GB) Davranislarinin analizi

Tablo 4.10. GB bransindaki temel becerilerin Bloom Taksonomisine gore dagilimi

Genel Bilimler

Bilgi  Anlama Uygulama Analiz  Sentez Degerlendirme  Toplam

Dinleme 1 8 9

Konusma 1 5 8 1 15

Okuma 2 3 4 1 10

Yazma 2 3 2 4 11

Diistinme

becerileri 1 2 5 1 9

Ogrenim

becerileri 2 5 7

Kiltiirel

farkindalik 2 2

Toplam 1 16 15 19 9 3 63
% 1.59 25.40 23.81 30.16 14.29 4.76 100

Tablodan da goriilecegi tlizere Genel Bilimler dalinda yer alan davraniglari incelenmis ve
tablo 4.10°te 0zetlenmistir. 12. siif GB 6grencileri, zamanin %30'unda analiz becerilerini,
ardindan %25'le anlama becerilerini ve ardindan %23,81'le uygulama becerilerini
gerceklestiriyor. GB dgrencileri ayrica zamanin %14.29'unda sentez yapmaktadir ve ardindan
%4.76's1 degerlendirme i¢in harcanmaktadir. Ayni zamanda, uyguladiklar1 en itibari beceri,

zamanin %]1,5'1yle bilgidir.
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Tablo 4.11 Bloom Taksonomisine Gére GB bransindaki Ingilizce Davranislarinin
Yiizdesi

Bilissel alan seviyelerindeki dil makro becerilerinin yiizdesi

Bilgi  Anlama Uygulama Analiz  Sentez Degerlendirme Toplam

Dinleme 11.11 88.89 100.00
Konusma 6.67 33.33 53.33 6.67 100.00
Okuma 20 30 40 10 100

Yazma 18.18 27.27 18.18 36.36 100.00

Tablo 4.11'de gortldigia gibi, dinleme becerisi ile ilgili olarak Ogrenciler bilissel
becerileri gerceklestirmektedir. Uygulama, analiz, sentez veya degerlendirme becerilerinin
tamamen yokluguyla birlikte, %11'lik bilgiyle, zamanin %88,89'unu esasen anlama becerisi
ediniyorlar. Konugsma ile ilgili olarak, 6grencilerin biligsel alan diizeyindeki becerileri de
sergiledikleri ancak bu kez bilgi ve sentez becerilerinin eksik oldugu goriilmektedir. Egitimleri
sirasinda %353 ile analiz, %33 ile uygulama ve %6,67 ile anlama ve degerlendirme i¢in analiz
harcamaktalar. Okuma ile ilgili olarak, 6grencilerin bu kez bilgi, anlama ve sentez becerileri
disinda bilissel ile ilgili tiim becerileri edinmeleri beklenir. Okumada, GB &grencileri
cogunlukla %40 ile analiz diizeyinde becerileri, ardindan %30 ile uygulama, %20 ile anlama
ve son olarak da degerlendirme i¢in %10 ile performans gdstermektedir. Yazma boyutunda
ogrencilerin degerlendirme ile ilgili herhangi bir beceriyi 6grenmedikleri goriilmektedir.
Cogunlukla, %36 ile sentez diizeyinde ilgili becerileri gerceklestiriyorlar ve bunu sirasiyla %18

ile analiz ve anlama beceriyi gelistirdikleri goriilmektedir.
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Sekil 4.19. GB davranislarinin Bloom'un biligsel alanina gore dagilimi

Biligsel alan diizeylerinin GB bransindaki becerilere gére dagilimi
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® Bilgi ®Anlama  ® Uygulama © Analiz m Sentez m Degerlendirme

Sekil 4.20. Bilissel alan diizeyiyle uyumlu GB davraniglar1 ve beceri dagilimi
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GB dinleme davraniglarinin biligsel alan seviyelerine gore dagilimi
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Sekil 4.21. Biligsel alan diizeyiyle uyumlu GB dinleme davranislari dagilimi

GB okuma davranislarinin bilissel alan seviyelerine gére dagilimi
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Sekil 4.22. GB okuma davraniglarinin biligsel alan diizeyine gore dagilimi

80



GB konusma davraniglarinin biligsel alan diizeylerine gore dagilimi
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Sekil 4.23. GB konusma davranislarinin biligsel alan diizeyiyle uyumlu dagilim1
GB yazma davraniglarinin bilissel alan diizeylerine gére dagilimi
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® Bilgi ™ Anlama  ® Uygulama = Analiz = Sentez m Degerlendirme

Sekil 4.24. GB yazma davranislarinin biligsel alan diizeyiyle uyumlu dagilimi
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Yasam Bilimleri dalinin (YB) davranislarimin analizi

Tablo 4.12. YB brangindaki temel becerilerin Bloom Taksonomisine gore dagilimi

Yasam Bilimleri

Bilgi Anlama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme Toplam

Dinleme 9 9
Konugma 9 5 14
Okuma 2 3 4 1 10
Yazma 2 1 2 4 9
Digtinme becerileri ¢ 1 2 4 1 9
Ogrenim becerileri 2 5 7
Kiiltiirel farkindalik 2 2
Toplam 3 24 7 15 9 2 60
% 40 11.67 25 15 3.33 100

12. sinif YB 6grencileri, zamanin %40'1inda anlama diizeyinde beceriler, ardindan %25'te
analiz becerileri, ardindan %]15'te sentez ve ardindan %]11'de uygulama igin performans
gostermektedir. Bilgi ve degerlendirme, sirasiyla %5 ve %3 ile YB 6grencilerinin 6grendigi en

nominal becerilerdir.
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Tablo 4.13. Bloom Taksonomisine Gore YB bransindaki ingilizce Davranislarin
Yiizdesi

YB dalinda Bloom'un Taksonomi seviyelerindeki her bir becerinin yiizdesi

Bilgi Anlama Uygulama Analiz  Sentez Degerlendirme Toplam

Dinleme 100 100
Konusma 64.29 35.71 100
Okuma 20 30 40 10 100
Yazma 2222 11.11 22.22 44.44 100

Tablo 4.13'te goriildiigi gibi, dinleme becerisine iliskin olarak, 6grenciler gesitli bilissel
becerileri gerceklestirmektedir. Dinlemede 06grenciler, diger tiim becerilerin tamamen
yokluguyla yalnizca zamanin %100'tinde anlama becerilerini ediniyorlar. Konusma ile ilgili
olarak, 6grencilerin bilgi, uygulama, sentez ve degerlendirme becerilerinin eksik oldugu, ancak
biligsel alan diizeyinde birgok beceriyi de gerceklestirdikleri goriilmektedir. Sadece %64
anlama becerisi ve %35 analiz becerisi yapmaktadirlar. Okuma ile ilgili olarak, 6grencilerin
tiim biligsel becerileri edinmeleri beklenir, ancak bu sefer uygulama, analiz ve sentez harigtir.
Okumada, YB 6grencileri ¢cogunlukla % 40 ile analiz becerilerini, ardindan %30 ile uygulama
becerilerini, %20 ile anlama ve %10 ile degerlendirmeyi gergeklestiriyor. Okumada sentez ve
bilgi becerileri yoktur. Yazma boyutunda oOgrencilerin herhangi bir analiz becerisi
kazanmadiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler en ¢ok %44 ile sentez, %22 ile analiz ve bilgi ve

%11 ile anlama gelmektedir. Uygulama ve degerlendirme becerilerinde eksiklik vardir.
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Sekil 4.25. YB davranislarinin bilissel alan diizeyine gore dagilimi

Bloom'un biligsel alanina gére YB Ingilizce dil davranislarinin genel yiizdesi

16

® Bilgi ®Anlama  ® Uygulama © Analiz m Sentez m Degerlendirme

Sekil 4.26. YB davranislarinin Bloom'un biligsel alanina gére dagilimi
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Sekil 4.27. YB okuma davraniglarinin biligsel alan diizeyine gore dagilimi

YB dinleme davraniglarinin biligsel alan seviyelerine gore dagilimi

Dinleme
B Bilgi ™ Anlama ~ ®Uygulama © Analiz ® Sentez m Degerlendirme

Sekil 4.28. YB dinleme davranislarinin biligsel alan seviyelerine gére dagilimi
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Sekil 4.29. YB yazma davraniglarinin biligsel alan diizeyine gore dagilimi

YB konusma davraniglarinin biligsel alan diizeylerine gére dagilimi
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Sekil 4.30. YB konusma davraniglarinin biligsel alan diizeyine gore dagilimi
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Kapsam ve sirasi

Tablo 4.14, ii¢lincti dongii (10, 11 ve 12. dereceler) i¢in kapsam siralama analizi

Ucgiincii dongii boyunca davranislarin Kapsami ve Siras1 (10,11 ve 12. siniflar).

Dokiiman Ad1
Yayin Tarihi Mayis 1997
Z/thlialﬁar) kurulus Milli Egitim Bakanlig1 — Egitim Arastirma ve Gelistirme Merkezi (AGEM)

Icerik ve amag

10., 11. ve 12. simiflarda her dil makro becerisinin davraniglarinin ve v kapsami ve
siralamasi. Amag, davranislarin ve davranislarin simif diizeyine gore kademeli
yerlesimini gdstermektir.

Hedef Kitlesi Ogretmenler ve koordinatdrler
Yapilm Uzaktan egitim nedeniyle derslerin ve davranislarin sayisinin azaldig1 koronaviriis
Dﬁgenleineler doneminde 2022 yilina kadar herhangi bir diizenleme kaydedilmemistir.

Diger  belgelerle

Davraniglarin {iglincli dongii boyunca nasil dagitildigina ve organize edildigine
genel bir bakis sunar. Kademeli ve hiyerarsiktir.

iligki
N Bloom'un biligsel alandaki alt diizey diisiinme becerilerine odaklanir ve duyussal
Gozlemlenen . : .
ve psikomotor alanlar1 ihmal etmektedir.
Tutarsizliklar
Programi tasarlama sorumlulugu verilen devlet kurumu
Ozgiinliik  tarafindan diizenlendigi igin belgeler orijinaldir.
Belgeler anlasilir ve acik. Program komitesinin ¢alismasi bu
e Onemi belge ile sonuglanmistir. ingilizce dil programinin iskeleti
Guveml?rhk ve olarak algilanabilir.
Gegerlilik Temsil Tasarlandig1 amaca hizmet etmektedir
edilebilirlik
Giivenilirlik Dokiimanlar tahrif edilmemis ve 6nyargidan arindirilmistir.
Icerik

Secimler cogunlukla EFL metinlerinden, icerik ders kitaplarindan, giinliiklerden,

dergilerden ve gazetelerden elde edilir. Yazarlar, bu tiir materyallerin otantik dili yansittigina,
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ogrencilerin 1ilgisini ¢ektigine, mevcut olduguna ve dilin tiim alanlarmi kullandigina

inanmaktadir (Milli Egitim, Genglik ve Spor Bakanlig1, 1997).
Egitim Durumlan

EFL olarak Ingilizce ‘de biitiinlestirici dil ve igerik ilkesi benimsenmistir. Ayrica,
Ogretimi anlamli ve gelisimsel olarak uygun temalar etrafinda diizenlemeyi gerektirir.
Metodoloji ayni zamanda igbirligi 6grenmenin roliinii de vurgular: Program yazarlari, en uygun
siif etkilesimi ¢ergevesinin yukaridaki kosullari ele alacagina ve istenen yeterlilik seviyelerine
ulagacagina inanmaktadir. Bu yontemler ve yapilar arasinda beyin firtinasi, ikili paylasim,

karma incelemeler, yapboz, grup arastirmalari ve yuvarlak masa yer almaktadir.

Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretiminde igerik temelli yaklasim, dgrencilere dil
yeterlikleri diizeyinde veya ilizerinde Ogretim materyalleri verilerek sinav kaygilarinin

diistirilmesinde ¢alisilmaktadir.
Sinama Durumlari

Temaya dayali dil 6gretiminin ilkelerine ve Ozelliklerine uydugu igin dil testleri
gelistirmek i¢in baglama uyarlamali model benimsenmigtir. Program tasarimcilari
degerlendirmeyi, 0grencilerin yeterlilik seviyeleri hakkinda bilgi edinmek i¢in farkli resmi ve
gayri resmi degerlendirme araclarmi kullanan siirekli bir islem olarak gordiiler. Siirekli
degerlendirme, sozlii ve yazili degerlendirmeler, grup testleri, akran degerlendirmesi,
portfolyolar, gézlemler, miilakatlar ve konferanslar gibi o zamanki degerlendirmelerde en son
egilimleri iceriyordu. Programin yazarlarma gore, testler programin Onerdigi soru sorma,
cevaplama semalar1 ve s-‘[r%t[)elﬁlgr}r?l Iigllrtli’ln\él 1r %ﬁ?lP]gufg%rlagn%qq(I ve Spor Bakanligi,
1997).

Dokiiman Ad1 Egitim ve Sinama Durumlari
Yayin Tarihi Mayis 1997
Z/thl;lﬁalﬁ)lmlw Milli Egitim Bakanligi — Egitim Arastirma ve Gelistirme Merkezi (AGEM)
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Icerik ve amag

Yeni Ingilizce dil programma metodolojik genel bakis, programin nasil
tasarlandig1 ve amaglandig1 hakkinda bir bakis sagalmaktadir. Amag, dil i¢erigini
biitiinlestirmek ve 6gretimi anlamli temalar etrafinda diizenlemektir. Yazarlar
tematik temelli dgretim tercihlerini agiklar ve ESL standartlarma uygun Ingilizce
dil yeterlilik programinin program davraniglarini tartisirlar.  Ayrica isbirligi
O0grenmenin Onemini tartigirlar ve 6gretimi 0gretim Oncesi-sirasi-sonrasi olarak
ayirirlar. Tematik iiniteler i¢in materyalleri neden sectiklerini ve benimsediklerini
acikladiklar1 yerde igerik temelli bir yaklagimi benimseme konusundaki goriislerini
de agiklarlar. Degerlendirme i¢in tema temelli dil 68retiminin ilke ve 6zelliklerine
uygun bir degerlendirme modeli benimsemislerdir. Degerlendirmeyi, basari
testlerinin hem program davranislarini hem de sinif etkinliklerini yansitmasi
amaglanan 6grenme/0gretme siirecinin ayrilmaz bir pargasi olarak goriirler.

Ogretmenler ve koordinatorler

Hedef Kitlesi
Yapilmis Yayin tarihinden bu yana higbir diizenleme kaydedilmistir
Diizenlemeler
Ogretmenlerin  programi  nasil  hayata gecireceklerini  ve nasil
Diger belgelerle uygulayacaklarini anlamalarinin 6nemli bir parcasit oldugu diisiiniilmektedir.
iligki Ayrica, Ogretmenlerin belirli program tasarimlarinin  neden yapildigim
anlamalarina yardime1 olur. Programin davraniglarini destekler.

. Kagit iizerinde, onerilen ilkeler tutarli, mantikli ve saglam goriinmektedir,
Gozlemlenen ancak bu ilkelerin amaclanan baglamda uygulanip uygulanmadigi net degildir.
Tutarsizliklar

i Programi tasarlama sorumlulugu verilen devlet
Ozgiinlik  kurumu tarafindan diizenlendigi i¢in belgeler orijinaldir.
) Belgeler anlasilir ve agik. Program komitesinin
Giivenilirlik ve Onemi caligmasi bg belge ile sonug:laqm1st1r. Ingilizce dil
Gegerlilik _ programinin iskeleti olarak a_lgllanablhr. _
Temsil Tasarlandigi amaca hizmet etmektedir
edilebilirlik

Dokiimanlar tahrif edilmemis ve Onyargidan
Giivenilirlik arindirilmistir.

Tablo 4.15. Egitim ve sinama durumlari belgelerinin belge analizini gostermektedir
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Tablo 4.16. Liibnan Ingilizcesi program dgelerinin analiz 6zeti

_ .. Hedefler ve Lo Yontemler .
Felsefe Ihtiyag Analizi I¢erik (Ogretme- Degerlendirme Program
Davraniglar NG . b .
Ogrenme Siirect) Degerlendirme
Programin genel Gergeklestirilen  bir Esas Tematik Belgelerde Alt diizey diistinme Liibnan
amaglari, ilkeleri, ihtiya¢ analizine dair olarak alt diizey isbirlikli becerilerine hiikkiimeti
ozellikleri, igerigi ve higbir kanit diistinme Icerik tabanli  dgrenme, diisiin- odaklanir. tarafindan
davraniglar belgelenmemistir. becerilerine eslestir-paylas, yayinlanan
incelendiginde, Dolayistyla bu odaklanir ve Sarmal yapboz, bilgi 12. sinifta herhangi  bir
Shabaan'in (2013) arastirmanin  Oonemi tutarsizliklarla bosluklari, degerlendirme ulusal degerlendirme
yeniyapilandirmacilik ortaya ¢ikmaktadir. doludur  Ayrica Igerik alanini yuvarlak masave smnavlara yoneliktir ~ belgesi  veya
felsefesine sahip oldugu Bloom'un duyssal kaplamak i¢in grup arastirmasi raporuna dair
iddiasin1  destekleyecek alanin da orijinal tekniklerinden kanit yoktur.
herhangi  bir  kanita kapsamaz. materialer bahsedilmistir.
Yapilan  rastlanmadig kullanilmigtir Ancak,
Gozlemler sdylenebilir. Aksine, (makalelervs.) devlet okullar
ve program ogelerinin kapali  oldugu
Sonuclar analizine bagli olarak i¢in, arastirma bu
Liibnan’in Ingilizce iddialar1 ne

programinin Daimicilik
ozelligi tagidigi
goriilmektedir.

dogrulayabilir ne
de
reddedebilirdi.
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4.1.1. Birinci alt problemin bulgular:

Liibnan'daki 12. simf ESL &grencilerinin Ingilizce dersi dért beceriye (okuma, dinleme,

konusma ve yazma) iligkin ihtiyaclar1 nelerdir?

Anket sonuglarina dayali olarak, o6grencilerin mevcut dil becerilerinin ortalamasi,

ogrencilerin Ingilizce dilinde yeterli olmak ve yiiksekdgrenimlerine devam edebilmek igin

istedikleri/elde etmeleri gereken seviyenin ortalamasi ile birlikte hesaplanmistir. Tablo 4.17°de

tablo, mevcut durum ile 6grencilerin okumada elde etmesi gereken istenen durum arasindaki

fark1 gostermektedir.

Tablo 4.17. Ortalama yorumlama

Olcek Ortalama Arahk Yorumu
4 325_4 Cok iyi
3 25-325 Iyi
2 17-3.25 fyi Degil
1 1-1.75 Kesin degil

Okuma Becerileri

Tablo 4.18. 12. Simif Okuma Becerilerinin Ihtiya¢ Belirlenmesi

Okuma Becerileri Og_renc1_lern_1 Ogrencilerin

mevcut dil seviyesi ulasmasi gereken
1- Metnin ana fikrini anlamak 3.00 3.98
2- Genel fikirler olusturmak i¢in bir metni goz 2.89 3.99
gecirmek
3- Ayrmtilarin1 anlamak i¢in bir metni yave 3.16 3.98
okuyun
4- Belirli bilgileri bulmak i¢in bir metni goz 3.03 3.99
gecirmek
5- Bir metindeki bilinmeyen kelimelerin 2.64 3.98
anlamlarini belirleme
6- Metin organizasyonunu anlamak 289 3.98
7- Bir metindeki belirli sozlikleri veya 2.67 3.98
kelimeleri anlamak

2.88 3.98

8- Yazarin tavrini ve bakis agisin1 anlamak
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9- Onemli bilgileri 6zetlemek 2.89 3.98

10- Okudugunuz makale veya metinlerdeki 2.83 3.98
literatiirii veya bilimsel yonleri anlamak

11- Elestirel okumak 280 3.91
12- Okudugunu aciklayabilmek 286 3.98
13- Cizelgeleri, grafikleri, resimleri vb. 3.02 3.98

Yorumlamak

Okumada mevcut durumun ortalamasinin  2.89, ulasilmast gereken diizeyin

ortalamasinin ise 3.98 oldugu belirtilmistir.

Dinleme Becerileri

Tablo 4.19. 12. sinif dinleme becerileri ihtiyag belirlemesi sonuglari

Ogrencilerin Ogrencilerin
mevcut dil seviyesi ulagsmasi gereken
Dinleme Becerileri seviye

1- Kiigiik grup tartismalarini dinlemek 3.10 3.98
2-Dersleri dinlemek 2.8 3.97
3- Biiyiik grup tartigmalarini dinlemek 2.18 3.97
4- Dinlerken not almak 2.58 3.97
5- Uzun sozlii agiklamalar: anlamak 2.70 3.97
6- SozIii talimatlar: anlama 2.95 3.98
7- Giinliik hayat diyaloglarinin dilini anlamak 3.22 3.99
3.0 3.99

8- Calisma alaninizdaki akademik dili anlamak
9- Diyalogdaki ana ve alt fikirleri ¢ikarmak 2.76 3.98
2.81 3.96

10- Bir diyalogun, konusmanin veya dersin ana
boliimlerini yeniden anlatmak

Dinlemede mevcut durum ortalamasi 2.88, ulasilmasi gereken seviye ortalamasi ise 3.9

olarak tespit edilmistir.
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Konusma Becerileri

Tablo 4.20. 12. sinif konusma becerileri ihtiyag belirlemesi sonuglari

Ogrencilerin Ogrencilerin
mevcut dil seviyesi  ulasmasi gereken
Konusma Becerileri seviye
1- S6zli sunum yapmak 2.74 3.99
2- Kelimeleri dogru telaffuz etmek 3.05 3.98
3- Aciklama isteme 3.05 3.98
4- Akict konugmak 2.83 3.98
5- Tartigmalara etkin bir sekilde katilmak 2.96 3.98
3.12 3.99
6- Kiigiik grup tartismalarinda, ortak projelerde
veya sinif digi ¢caligma gruplarinda akranlariyla
etkin iletisim kurmak
7- Nesneleri veya prosediirleri aciklamak 2.88 3.98
8- Tutarl1 argiimanlar olusturmak 2.82 3.98
2.94 3.98
9- Kelimeleri, deyimleri ve ciimleleri dogru
tonlama ve vurgu kaliplariyla telaffuz etme
10- Tartigmalara katilmak 2.93 3.99
11- Ustlerinizle etkili iletisim kurmak 2.94 3.98
12- Toplantilara katilmak 291 3.98
13- Topluluk éniinde konusma 2.91 3.98
3.09 3.98

14- Kii¢iik grup tartismalarinda ve isbirlik¢i
projelerde akranlariyla etkili iletisim kurmak

15- Miilakatlara katilmak  (6rnegin s 2.53 3.99
goriismeleri, burslar vb.)

Konugmada mevcut durum ortalamasi 2.9, ulagilmasi gereken seviye ortalamasi ise 3.98

olarak belirtilmistir.
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Yazma Becerileri

Tablo 4.21. 12. sinif yazma becerileri ihtiyag 12. sinif konugma becerileri ihtiyag
belirlemesi sonuglari

Ogrencilerin Ogrencilerin
vazma Becerileri mevcut dil seviyesi ulasm;s\;i;glgreken
1- Dogru noktalama ve imla kullanimi1 2.79 3.98
2- Paragraflar diizenlemek 2.63 3.98
3- Fikirlerini dogru ifade etmek 2.87 3.98
4- Fikir gelistirme 2.89 3.99
2.70 3.98
5- Soylemek istediklerinizi acik¢a ifade etmek
6- Uygun stili benimsemek 2.73 3.98
7- Makalelerinizi degerlendirme ve gozden 2.51 3.98
gecirme
8- Metinleri yorumlamak 2.70 3.98
9- Not almak 2.82 3.97
10- Uzun denemeler yasmak 2.70 3.99
11- Yaratict yasmak 2.70 3.97
12- Elestirel yazma (analiz ve degerlendirme 2.54 3.98
bilgileri)
13- Nesneleri veya prosediirleri agiklamak 2.79 3.98
14- Giris ve sonuglarin yazilmasi 2.91 3.96
15- Tutarl argiimanlar olusturmak 2.60 3.98
16- Gergek bilgileri 6zetlemek 2.71 3.97
2.57 3.99

17- Cesitli gramer yapilarimi ve genis kelime
dagarcigini kullanmak

Yazmada mevcut durum ortalamasi 2.7, ulagilmasi gereken seviye ortalamasi ise 3.98

olarak belirtilmistir.
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Sonuglar 6zetlemek ig¢in, tablo 4.22. her bir makro becerinin toplam ortalamasini

gostermektedir.

Tablo 4.22. 12. sinif Ingilizce dil 6gretim ihtiyaglar1 belirlenmesi

Dil Becerileri Ogrer_lcin_in mevcut Ulasilmasi gereken seviye
seviyesi
Okuma 2.89 3.98
Dinleme 2.88 3.98
Konugma 2.9 3.98
Yazma 2.7 3.99

Tablo 4.22. grencilerin mevcut seviyeleri ile dort Ingilizee dil becerisine iliskin ulasmak

istedikleri seviye arasindaki ortalama degerlerdeki farki gostermektedir

4.1.2. ikinci alt problemin bulgular:
Liibnan’daki112. simif 6gretim programu ile dgrencilerin Ingilizce dil dgretim ihtiyaglart

arasindaki hedefler ve davranislar agisindan farkliliklar nelerdir?

Ogretmenler ve dgrenciler tarafindan saglanan geri bildirimlere gdre, 6grencilerin
Ingilizce dilinde yetkin bir sekilde iletisim kurmak, kendilerini ifade etmek ve baskalartyla
etkilesimde bulunmak i¢in gerekli becerilere sahip olduklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte,
bazi Ogretmenler, 6grenim gordiikleri alanda yeterli dil hakimiyetine sahip olmayan bazi
ogrencilerin bir dereceye kadar direng gosterdigini bildirmistir. Bu arada ampirik kanitlar,
ogrencilerin potansiyel olarak ¢agdas kiiresellesme ve sosyal medya ¢agindan dolayi kiiltiirel
yakinlik belirtileri gosterdiklerini gdstermektedir. Bununla birlikte, tiim genel program
hedeflerinin tam olarak karsilandigim iddia etmek miimkiin degildir. Ogretmen ve &grenci
cevaplarina gore, egitim programin bakanligin belirttigi gibi 6grencileri akademik hayata
hazirlamadigini, bunun yerine 6grencilerin gercek hayatlar1 ve gelecekleri ile ilgili daha fazla
beceri 6grenmeleri gerektigini belirtmislerdir. Egitim programi 6gelerinde cesitli bosluklarin
varligin1 ve st diizey diisiinme sorularinin eksikligini, arastirma becerilerinin, etkili sozli
iletisimin, elestirel diisiinme becerilerinin veya yaraticiligin olmadigini bildirmislerdir. Hem
ogretmenler hem de ogrenciler, egitim programin iiniversiteye giris ve mevcut toplum
tarafindan ihtiya¢ duyulan gerekliliklere yonelik olmasi ihtiyaglarini bildirdiler. Ogretmenler,
egitim programinin Ogrencilerin gelecekte ihtiya¢c duyacagi onemli becerilerden yoksun

olduguna ve sosyal etkilesim s6z konusu oldugunda sosyokiiltiirel farkindaligi yeterince
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gelistirmedigine inanmaktadirlar. Bazi Ogretmenler, egitim programin 12. smifta dil
ogretmedigine inaniyor, ancak sorularin nasil ¢oziilecegine dair bilgiler 6gretmektedir. Bununla
birlikte, dile getirilen tiim sorunlara ragmen, arastirma sonuglari dgrencilerin Ingilizceye karsi
olumlu bir tutuma sahip oldugunu gdstermistir. Ogenciler akademik, kariyer ve sosyal

yasamlarinda bunun 6nemini fark etmektedir.

Belgelerin kapsaml1 bir analizi yapildiktan ve 6gretmen ve dgrencilerin geri bildirimleri
incelendikten sonra, 12. sinif davraniglarinin hem branslar i¢inde hem de branslar arasinda
onemli hatalar icerdigi goriilmistiir. Spesifik olarak, ana beceriler arasinda davranislarin
dagiliminda tutarsizliklar vardir, bu da Bloom'un biligsel alaninin farkli seviyeleri iizerinde
dengesiz ve diizensiz bir vurguya neden olmaktadir. Bu, bazi seviyelerin digerlerinden daha
fazla oncelige sahip oldugunu gostermekte ve ayrica belirli davraniglarin, iist diizey diistinme
becerileri yerine alt diizey diisiinme becerilerine 6ncelik verdigini gostermektedir. Ayrica hem
ogretmenlere hem de dgrencilere gére 6grencilerin ihtiyag duydugu en 6nemli beceriler sézlii

iletisim, aragtirma ile yazma ve elestirel diisiinme becerileridir.

4.1.3. Ugiincii alt problemin bulgular
Liibnan’daki 12. sinif gretim programu ile dgrencilerin ingilizce dil 6gretim ihtiyaclari

arasindaki icerik acisindan farkliliklar nelerdir?

Ogretmenlerden alinan yanitlara gore, devlet tarafindan verilen ders kitabmin gecerliligi
kalmamis ve artik kullanilmamaktadir. Bunun yerine, ¢esitli yayincilarin ulusal sinavlarin
gerektirdigi konular1 ve eski hiikiimet ders kitaplarini kapsayan alternatif ders kitaplari
kullanilmaktadir. Ogretmenler, devlet tarafindan yayinlanan kitabi "eski" ve "modas1 gegmis"
olarak nitelendirdiler. Yeterli kaynak eksikligini telafi etmek icin oOgretmenler g¢esitli
materyaller ve kaynaklar kullanmaktadir. Her akademik yilin basinda, koordinatorlere ve
ogretmenlere sinifta vurgulanmasi ve tartisilmasi gereken konularin, temalarin veya sorularin
bir listesinin verildigine dikkat etmek 6nemlidir. Yeni Onerilen igerigin bir kisminin orijinal
egitim programinda yer almamasi, 6gretmenleri ulusal sinav komitesine ayak uydurmak i¢in

kendi kaynaklarini gelistirmeye zorladigini belirtmekte fayda vardir.

4.1.4. Dordiincii alt problemin bulgular:
Liibnan’daki112. sinif 6gretim programu ile dgrencilerin Ingilizce dil gretim ihtiyaglart

arasindaki egitim durumlar1 agisindan farkliliklar nelerdir?
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Ogretmenlerden toplanan geri bildirimler, 6zel ve devlet okullarmin 6gretim acisindan
onemli dl¢iide farklilik oldugunu gostermektedir. Ozel okullar, dgrencilere devlet okullarinda
pek yaygin olmayan ¢esitli etkinliklere, yarismalara ve etkinliklere daha fazla yer verme imkani
bulmaktadir. Bununla birlikte, 6gretmenler ve 6grenciler, 6zellikle bilim dallarinda ek ingilizce
ogretimi konusunda hemfikirdir. Programa ayak uydurmakta zorlanan 6gretmenler, ders disi
etkinliklere yeterli zaman ayiramamaktadir. Ayrica, malzeme eksikliginin daha iyi sonuclar
elde etmenin Oniinde 6nemli bir engel oldugu bildirilmistir. Buna ek olarak, birgok 6gretmen
ve  Ogrenci, c¢alismalarinda  karsilastiklari  temalarin  tekrarlayic1i  dogasindan
memnuniyetsizliklerini dile getirmislerdir. Her iki grup da disilincelerini sinirladigl ve
kisitladig1 diistiniilen ulusal siav soru tiirlerinden hayal kiriklig1 yasadiklarini bildmislerdir.
Gorlintige gore 12. siiftaki egitim, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmekten ¢cok ulusal sinava

hazirlanmaya yoneliktir denebilir.

4.1.5. Besinci alt problemin bulgular:
Liibnan’daki 12. simif smama durumlari acisindan dgrencilerin Ingilizce dil dgretim

ihtiyaclar1 arasindaki farkliliklar nelerdir?

Ogretmenlerin yanitlarma gore degerlendirme, 6zellikle zamanlarinin kisith olmasi
nedeniyle ulusal siavlara yoneliktir. Ogrencilere birkag soruyu nasil cevaplayacaklari ve ulusal
siavlarda ne tiir sorularla karsilasacaklar1 konusunda destek vermektedir. Sinirli, tek yonlii,
ezbere ve tekrara dayali oldugunu savunarak test stilinden memnuniyetsizliklerini
bildirmislerdir. Ozellikle 6zel okul 6gretmenleri, smirli siire ve dgrencilerine aktarmalart
gereken cok fazla bilgi goz Oniine alindiginda, alternatif degerlendirme tiirlerini kullanmakta

yetersiz kaldiklarini bildirmislerdir.

4.1.6. Altinc alt problemin bulgular:

1997 egitim programi hakkinda 6gretmenlerin goriisleri ve onerileri nelerdir?

Pek ¢ok &gretmen Ingilizce egitim programindan memnun olmadigini dile getirmis,
egitim programini eskimis, eksikliklerle dolu, 6grencileri yasam becerilerine veya akademik
basariya hazirlamadig1 icin elestirmislerdir. Ogretmenler ayrica programi kapsayacak sekilde
daha fazla Ingilizce siiresine veya ders saatine ihtiya¢ duyduklarini ve programin eksikliklerini
destekleyecek ek materyallerin saglanmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ote yandan 6grenciler,
etkilesim becerilerini gelistirmek, Ingilizce dil siirelerini artirmak ve daha fazla gercek hayat

dersi ve okuma materyali eklemek icin egitim programinin giincellenmesi ve yenilenmesi
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gerektigini ifade etmislerdi. Genel olarak 6grenciler, egitim programinin onlara hayatlarinda
her giin yardimci olabilecek ve daha fazla diisiinmeyi ve daha az ezberlemeyi tesvik edebilecek
dil becerilerini dgretmeye odaklanmasi gerektigine inanmaktadirlar. Ogrencilerin gériisleri,
mevcut ihtiyag ve isteklerini karsilamak i¢in Liibnan'daki Ingilizce egitim programini1 gézden

gecirme ihtiyaci oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmaya 12 dgretmen, 11 kadin ve 1 erkek 6gretmen katilmistir. Ogretmenlerin gogu
tiim 12. sinif brans dgretmenleridir. Ogretmenlik deneyimlerinin ortalamas: 20.3 yildir. Her
ogretmene, kimliklerini gizli tutmak adina bir rakamla birlikte bir sembol harfi verilmistir.
Ogretmenlerin cevaplar1 dért tema altinda raporlanmustir, her tema ilgili alt temalar
icermektedir. Aragtirma boyunca, goriisme sorularini cevaplayan 6gretmen sayisi ile birlikte

ogretmenlerin cevaplar1 “O” ile gosterilecektir.

Tablo 4.23. Ogretmenlerin cinsiyeti, kidemleri ve gorev yaptiklari kurum hakkinda

genel bilgiler
Ogretmenler  Cinsiyet  Deneyim Okul Tiirii Notlar
01 Kadin 29 Ozel okul
02 Kadin 12 Ozel okul
03 Kadin 29 Ozel okul
04 Kadmn 14 Ozel okul
05 Kadin 18 Devlet ve Ozel
06 Erkek 16 Devlet ve Ozel ~ Koordinatdr ve dgretmen
07 Kadin 28 Ozel okul
08 Kadin 25 Devlet okul
09 Kadin 17 Ozel okul
010 Kadimn 20 Devlet okul
O11 Kadin 16 Ozel okul Koordinator
012 Kadin 20 Ozel okul

Tablo 4.23 aragtirmaya katilan 6gretmenlere iliskin spesifik bilgileri géstermektedir.
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Tema A: Ingilizce programinmin temelini olusturan ilkeler

Al — Ogrencilerin Ingilizce dilini kullanmalari: 12. simf dgrencileri iletisim kurmak,
kendilerini ifade etmek ve baskalariyla etkilesim kurmak icin Ingilizceyi etkin bir sekilde

kullantyor mu?

Tablo 4.24. A1- Ogrencilerin ingilizce Dilini Kullanim Frekans Tablosu

Temalar Alt temalar F %

Ogrenciler iletisim kurmak, kendilerini 4 33.33%
ifade etmek ve baskalariyla etkilesim

kurmak i¢in Ingilizceyi etkili bir sekilde

kullanabilmektedirler.

.(")grencilerin Ogrenciler iletisim kurmak, kendilerini 1 8.3%
Ingilizce dilini ifade etmek ve baskalariyla etkilesim
kullanmalar1 kurmak icin Ingilizceyi etkili bir sekilde
kullanamamaktadirlar.
Kesin olmayanlar 7 58%
Toplam 12 100%

Ogretmenlere 12. smif dgrencilerinin anadili Ingilizce olan ve/veya olmayan kisilerle
iletisim kurmak, kendilerini ifade etmek ve etkilesimde bulunmak igin Ingilizceyi etkili bir
sekilde kullanip kullanmadiklar1 soruldugunda, yanitlari su sekilde olmustur: O1, 2 ve 8 (devlet
okulu égretmeni): “Evet, 6grenciler iletisim kurmak ve kendilerini ifade etmek icin Ingilizce
dilini etkin bir sekilde kullanabilirler. T3: Ogrencilerin ¢ogu kendini rahat ifade edebiliyor ama
yine de bazi ogrenciler bazi sorunlarla karsilastyor. Bazen Arap¢a konusmaya ¢alisiyorlar ama
ben onlart Ingilizce konusmalar: icin yonlendiriyorum ve sadece Ingilizce cevaplart kabul
ediyorum. O4: Okulumuzda 6grencilerimize Ingilizce konusma zorunlulugu getiriliyor. Bir
iletisim aract olarak Ingilizceye onem veriyoruz. OS5 (devlet ve oézel okul Ogretmeni):
Osrencilerin ¢ogu Ingilizce konusma yonergelerimize uyuyor ama bazilari ¢ekiniyor ya da
¢ekiniyor bu yiizden onlari cesaretlendirmeye ¢alisiyorum. Utangag veya isteksiz hissetmelerini
istemiyorum. O6 (devlet ve 6zel okul 6gretmeni): Ogrencilerin kendilerine baghdir. Ingilizce
iletisim kurmak igin motive olup olmadiklarini hissederlerse. Ayrica, ogrencilerin daha
gencken Ingilizceyi nasil 6grendikleri de bir faktordiir. O7: Ogrencilerin neredeyse %80'inin
Ingilizce'yi etkili bir sekilde Ingilizce iletisim kurmak icin kullandigim séyleyebilirim, ancak
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sinifta Arapca dili kabul edilmedigi icin onlar Ingilizce konusmaya zorluyorum. T9 ve 10
(devlet okulu ogretmeni): Tiim o&grenciler degil. Belki %50'den fazla. Zayif 6grenciler
kendilerini Ingilizce olarak tam olarak ifade edemezler. O11: Evet ama duruma gére de degisir.
Kendilerini rahat hissederlerse, etkili bir sekilde iletisim kurabilirler, ancak korktuklar
takdirde kendilerini kapatirlar. O12: Evet, bir dereceye kadar. Hayat Bilgisi boliimiinde sadece
haftada iki ders veriyoruz, bu yiizden ogrencilerin ¢ok fazla Ingilizce pratik yapmasinin yeterli

olmadigini diigiiniiyorum.”

A2 — Ogrencilerin kendi cahsma alanlarinda ingilizce dilini kullanmalari: 12. smif

ogrencileri Ingilizce dilini branslarinda yeterince kullanabiliyor mu?

Tablo 4.25 A2-Ogrencilerin ingilizce dilini kullanim alanlar frekans tablosu

Temalar Alt temalar F %
Ogrenciler Ingilizceyi kendi ¢alisma 7 58%
alanlarinda yeterince kullanabilmektedirler

~ Alaninda Ogrenciler, 6grenim gordiikleri alanda 1 8.3%
Ingilizce dilinin  Ingilizceyi yeterince kullanmamaktadir.
kullanimi
Bireysel farkliliklar rol oynamaktadir 4 33.33%
Toplam 12 100%

Ogretmenlere 12. smif 6grencilerinin Ingilizceyi kendi alanlarinda (YB, GB, SE ve
BBE) yeterince kullanip kullanamadiklar1 sorulmustur. Cevaplari su sekilde geldi: O1: “Evet,
ogrenciler kendi alanlarinda Ingilizceyi yeterince kullanabiliyorlar. Bilmedikleri bazi kelimeler
var ama ogrencilerimiz kendi ¢calisma alanlarindaki sorunlart anlayabiliyor ve ¢ozebiliyorlar.
O2: Evet, kavrami anliyorlar ve sorulari cevaplayabilecek yetenege sahipler. Onlarla béyle bir
iletisim sorunu yasamadim. O3: Evet, grencilerin cogu kendi alanlarinda problem ¢ézerken
sorun yasamiyorlar ama yine de dil gelisiminde rol oynayabilecek bazi bireysel farkliliklar var.
Osretmen 4, 7, 8 (devlet okulu 6gretmeni) ve 9: Evet, égrencilerin ¢ogu Ingilizce'yi yeterince
kullanabiliyor ancak zayif égrenciler bunu bir sekilde zorlayici bulabilir. TS5 (deviet ve ozel
okul ogretmeni): Bazi dgrenciler bir matematik veya biyoloji probleminin ne oldugunu
anlamakta zorlanirlar ve bazen égretmeni suglarlar. O6 (devlet ve izel okul gretmeni): Devlet

okullarinda ogrencilerin bazen yeni kelime veya tamlamalarda zorlandiklarini soyleyebilirim.
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Dolayisiyla Ingilizceyi oldukca yeterli kullandiklarim soyleyebilivim. O11: Evet, yapabilirler
ve bunun kamti da iyi notlar almalaridir. O12: Haywr her zaman degil, bazen biraz

zorlanabiliyorlar.

A3- 12. Smf Ogrencileri ve Diger Kiiltiirler: Ogrenciler yeni ve diger kiiltiirleri daha

yakindan taniyor mu?

Tablo 4.26. A3-12. Sinif grencileri ve diger kiiltiirler frekans tablosu

Tema Alt Temalar F %
.. 0
12. smif Ogrenciler diger kiiltiirlere asinadir 12 100%
ogrencileri ve
diger kiiltiirler Toplam 12 100%

Ogretmenlere programda belirtildigi gibi 12. siif dgrencilerinin yeni kiiltiirlere asina
olup olmadig1 soruldugunda, cevaplar su sekilde geldi: O ve O4: “Evet, 6grencilerimiz baska
kiiltiirlere asina”. O2: “Evet tabii, ciinkii ders kitaplarimiz yeni kiiltiirlerle ilgili ve 6grencilere
veni kiiltiirlerle ilgili projeler veriliyor. Ayrica artik nesil, yurtdisinda okumak icin burslara
basvurdugu icin diger kiiltiirleri 6grenmeye acik.” O3: “Tabii sadece program sayesinde degil,
ders disi bircok aktivite de yaptigimiz icin. Ornegin her yil 6grencilere bir iilke veriyoruz ve
onlar bununla ilgili bir sunum yapryorlar. Bazen o kiiltiiriin yemegini yaparlar, kiiltiirel
kiyafetlerini giyerler. Biz buna “Uluslararas: Giin” diyoruz. Ayrica bolgeden ve bazen de
diinyadan diger okullarla ortak oldugumuz “Uluslararasi Okul Odiilii” gibi ¢esitli projeler
yiiriitiiyoruz. Ornegin Misir, Urdiin, Filistin ve Hindistan ile takim olduk. Cevre konusunda da
ortak projelerimiz var. 05, O6 (devlet ve ozel okul gretmeni), O8 ve O10 (devlet égretmeni):
“Evet, elbette bu konular (kiiltiirler) ders kitabinda vurgulanir”. 07, 09 ve Oll: “Evet,
kiiresellesme nedeniyle. Ayrica, siniftaki egitimimiz, kiiltiirleri aragtirmanin o6grencilerin
ogrendiklerinin bir parcasi oldugu arastirmaya yoneliktir.” O12: “Evet tabii ama bence ders
kitaplarindan ¢ok sosyal medyaya ve su anda tanmik oldugumuz kiiresel acikliga tesekkiir

ediyoruz.
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Tema B: Egitim Durumu, Icerik ve Stnma Durumlart

Bl — Simifta Egitim Durumu: Belirli dil davranislarini smifta nasil uyguluyorsunuz? hangi

yontemleri kullantyorsunuz? Ve bunu nasil degerlendiriyorsunuz?

Tablo 4.27 — B1 Egitim Durumlarin frekans tablosu

Temalar Alt temalar F %
Ogrenci tabanli 7 58%
Geleneksel 4 33.33%
Egitim Durumu
Ogretmene bagl 1 8.3%
Toplam 12 100%

Sinifta kullandiklar1 6gretim yontemleri soruldugunda 6gretmenlerin yanitlari su sekilde
olmustur: O1: “Genellikle proje, sunum, miinazara gibi 6grenci merkezli 6grenme yontemlerini
kullamiriz.” O2: “Davramslar ¢ok eski ve cok karmasik. Yeni nesil icin yeterince ilgi cekici
degil. Yontem olarak ise beyin firtinasi, grup ¢alismasi, proje, arastirma, video ve resim analizi
yapiyoruz” dedi. O3: “Egitim yontemleri olarak tartisma, proje ve sunumlart kullaniriz.” O4:
“Maalesef ¢ogu zaman ogrencilerin ulusal sinav sorularinin tarzina asina oldugundan emin
olmamiz gerekiyor, bu yiizden onlara bilgiyi kasikla besliyormusum gibi geliyor. Bu nedenle,
yeni bir sey denemek icin ¢ok zamanimiz yok. Ancak onlari her zaman makaleleri, hikayeleri
okumaya ve fikirlerini paylasmaya tesvik ediyorum.” O5: “Ust diizey diigiinme becerilerine,
ozellikle analize odaklanmak icin elimden gelenin en iyisini yaptyorum.” O6 (hem devlet hem
de ozel okul ogretmeni): Gegis siniflarinda yani 10. ve 11. siniflarda 6gretimi istedigimiz gibi
degistirebiliyoruz ama 9 ve 12. siniflarda ogrenciler ulusal sinava girecekleri i¢in bunu
yapamiyoruz. Programi bitirmemiz gerekiyor ve ogrencilerle farkli bir sey deneme liikstimiiz
yok. Ogrencileri ulusal sinavlara hazirlamali ve sinav, not ve diizeltme sistemlerine
alistirmaliyiz. Birkag kisitlama oldugu icin onlarla proje yapamam. Ornegin, eski hiikiimet ders
kitabt ise yaramaz, bu yiizden birka¢ materyal ve kaynak bulmaliyiz. Kaynak yetersizliginden
muzdaripiz. O7: “Gergek hayattan érnekler, fikralar, ikili calisma, grup ¢alismast kullanmaya

’

calisinm”. O8 (devlet ogretmeni): “Ogrencilere sunum, arastirma, tartisma, tartisma
vapmalart i¢in elimden geleni yaparim, bazen ¢ok ¢abuk sikilirlar, konuya gore degisir. Cesitli

yontemler kullanmaya c¢alistyorum ama yine zamana ve ulusal sinavlara baglyiz. O9:
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“Ogrencilere yazi 6rneklerini gosteririm, yol gosteririm, gerekli rubrikleri veririm. Onlarla
bazi tartismalar yapmaya ¢alistyorum ve zamanimiz oldugunda bazi sunumlar yapmalart igin
onlari tesvik ediyorum.” T10 (devlet okulu 6gretmeni): Ingilizce ders sayisi ¢ok az ve yetersiz.
Swnifta videolar veya PowerPoint sunumlari kullanmaya ¢alisirim. Ayrica ogrencilere alistirma
yapmalari icin bazi ¢calisma sayfalar: yapiyorum ama bazi 6grenciler seviyenin altinda. O11:
“Maalesef 6grencilere ulusal sinavlar: gecmek icin gereken becerileri 6gretiyoruz. Bundan
baska bir sey yapacak vaktimiz yok!” O12: “Egitimin okula ve égretmene bagl oldugunu
diistintiyorum. 12. siniftaki egitim, sahip oldugumuz haftalik ders sayisi nedeniyle ¢ogunlukla
gelenekseldir. 12. siniftaki ogretmen zihniyeti su sekildedir: “Amaca ulasilsa da ulasilmasa da
programi bitirmek zorundayim. Bazi ogretmenler becerileri ogretmeye degil programi

bitirmeye odaklanir.”
B2 — Sinama Durumlar: Kullandiginiz degerlendirme tekniklerini nasil tanimlarsiniz?

Tablo 4.28 B2- Sinama durumlarin frekans tablosu

Temalar Alt Temalar F %
Ulusal sinav odakli 11 91.6%
Performans degerlendirme 1 8.33%
Sinama
Durumlari ikisi birden 0 0%
Toplam 12 100%

Ogretmenlere kullandiklar1 degerlendirme tekniklerini sorduklarinda ise su cevaplar
geldi: O1: “Degerlendirmede kompozisyon yazma, sézlii sunum ve yazili sinavlar uyguluyoruz.
Elbette sinavlar ulusal resmi simavlarla uyumlu.” O2: “Degerlendirme konusunda devlet
programina ve ulusal sinavlara uygun kendi degerlendirme sistemimiz var mutlaka. Her yil
ogrencilerin ulusal sinavlarda degerlendirilecegi swnifta vurgulamamiz gereken onemli
kavramlarin  bir listesini aliyoruz”. 03: “Ulusal smmavlarin tarzina paralel olarak
bicimlendirici ve oOzetleyici  deSerlendirmeler — yapiyoruz.  Ogrencilerimiz,  onlara
degerlendirilecekleri yazma ve konusma degerlendirme listelerini sagladigimiz i¢in nasil
degerlendirildiklerini biliyorlar”. O4: “Degerlendirmeye gelince, Hayat Bilgisi ve Genel
Bilimler dersinde haftada sadece iki dersimiz oldugu icin zamanimiz ¢ok kisitl ve égrencilerin

ulusal sinavlarda karsilasacaklart  soru tiirlerine odaklanmak zorundayim.” O3:
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“Degerlendirme konusunda ulusal simavlarla ayni degerlendirme tekniklerini takip etmemiz
gerekiyor, bu yiizden degerlendirmemiz devlet sinavlarina yonelik. Bu konu bana, ogrencilerin
diisiincelerini bir kutuya koydugumuzu ve onu simrladigimizi hissettiriyor.” O6: “Ayni tiir
ulusal sinavlari takip etmem gerekiyor. 12. simiftaki degerlendirmemiz buna yoneliktir”. O7 ve
O8: “Tabii ki degerlendirmemiz ulusal sinavlarla uyumlu ve uyumlu olmali”. 09: “12. Sinifta
degerlendirme tekniklerimiz ulusal sinavlara uygun, ogrencilerin sinav tarzina agina olmasi
icin.” T10: “12. sinifta degerlendirme ulusal sinavlara yonelik yapilryor ve ogretmenlerin
herhangi bir miidahaleye, 6grencilerin bireysel farkliliklarina hitap etmeye aywracak zamani

yok. Ne yazik ki ogrencilere sorulart nasil cevaplayacaklarini 6gretmeye ve belirli sorulara

nasil cevap vereceklerini ezberletmeye odaklaniyoruz.
B3 — I¢erik: Kullandiginiz icerigi nasil tanimlarsiniz?

Tablo 4.29 B3- Icerik frekans tablosu

Temalar Alt temelar F %
‘ Giincellenmesi gerekiyor 12 100%
Igerik

Toplam 12 100%

Ogretmenlere 12. sinif Ingilizce igerigi ile ilgili goriisleri soruldugunda égretmenlerin
verdigi yamitlar soyle oldu: “OlI: “Devletin verdigi kitap ¢ok eski ve biz kullanmay: biraktik.
Ulusal yayinevleri tarafindan basilan farkl ulusal kitaplar kullantyoruz. Bu kitaplar, egitim
programinin gerektirdigi ayni tema ve konulart kapsar, ancak bir sekilde yeni metinler ve
denemeler icerir. Ayrica giincel ilgili konular hakkinda dergi makaleleri gibi kendi

materyallerimizi kullaniriz.

02, 03, 04, 07, 08, 09, O11 ve O12: “Devlet programini kullaniyoruz ama aym
konulart isleyen, haber metinleri olan farkl ders kitaplari. Temalar ulusal program ve ulusal
simavlarla uyumludur. Ancak dergi, gazete ve online makalelerden farkl kaynaklar kullanirim,
bunlari 6grencinin seviyesine gore uyarlarim ve sinifia kullanirim. 05, 06, 010, O11 ve O12:
“Devletin ders kitabt modast ge¢mis, modast ge¢mis, farkll ders kitaplar: kullaniyoruz ama
ulusal programa ve ulusal sinavlara uygun. Gegmiste yapilan sinavlari, sinifta degerlendirme

icin uygulama sablonlart olarak kullaniyoruz”.
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Tema C: Liibnan'daki Ingilizce Programinin Genel ve Ozel Amaclart

C1 - Egitim programinin davranislari ile 6grencilerin akademik yasamlari ve kariyerleri
arasindaki iliskidir: Mevcut egitim programinin davraniglarinin &grencilerin akademik

yasamlarina ve kariyerlerine uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Tablo 4.30. C1- Davranislarin frekans tablosuna iliskin 6gretmen goriisleri

Temalar Alt temelar F %

Programin genel ve 0Ozel amaglari, 1 8.3%
ogrencileri gerekli becerilerle donatir.

Ogretmenlerin ~ Programin  genel ve oOzel amaglan 7 58%
genel ve Ozel Ogrencilere gerekli becerileri
amagclara iligkin kazandirmamaktadir.
goriisleri
Kesin olmayan 4 33.33%
Toplam 12 100%

Ogretmenlere ingilizce programi davramislarmin 6grencinin akademik hayatim ve
gelecekteki kariyerlerini destekleyip desteklemedigi soruldugunda su cevaplar geldi: O1: “Evet
ama bir dereceye kadar. Gergek hayatlari ve gelecekleri ile ilgili daha fazla beceri ogrenmeleri
gerekiyor”. O2: “Evet ve Hayw. Davranislarin yeniden degerlendirilmesi gerekiyor. Mesela
bakanhk “vaka ¢aliymalart” 6gretmemizi istiyor ama programda bununla ilgili davranislar
yok, ben bunu ogrencilere nasil ogreteyim?” Her yil 12. sinif 6gretmenlerinin uymasi gereken
bazi yonergeler alyyoruz. Bu yonergeler ulusal sinaviarla uyumludur. Ancak, bizden
ogretmemizi istedikleri bazi konular hedeften yoksundur. Ayrica, kullanabilecegimiz hi¢bir
kaynak yok, bu yiizden kaynak aramay: kendimiz yapmak zorundayiz. Bu nedenle, her zaman
farkly kaynaklardan gelen diger makaleleri ve metinleri uyarlar ve kullanirim.” O3: “Yasam
becerilerine odaklanma yok ve varsa kavrami destekleyen hichir etkinlik veya kaynak yok.
Liibnan Ingilizcesi programinda bircok eksiklik bulunmaktadir. Resmi sinavlarda égrencinin
ihtiyaglarint dikkate almayan ¢ok sayida anlama temelli soru vardir. Cogu metin, Bloom'un
bilissel davrams taksonomisini dikkate almaz”. O4: “Haywr, simrlidir. Ust diizey diisiinme
becerilerine odaklanma, arastirma becerileri ve iletisim veya elestirel diisiinme becerileri
yoktur. Yaraticilik da tegvik edilmez. Bu becerilerin tesvik edilmesi ve vurgulanmas: siniflarda

ogretmenlerin gorevidir”. O3: “Miikemmel degil. Degisiklik ve iyilestirmeye ihtiyaci var.” O6:
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“Kesinlikle haywr! Cogu 6grenci, ozellikle devlet okullarindan, kayit olduklarinda tiniversitede
yogun Ingilizce dersleri aliyorlar.” O7: “Belli bir dereceye kadar. Ancak modasi ge¢mis ve
onu desteklemek icin malzeme ve kaynaklara ihtiyacimiz var”. O8 (devlet okulu égretmeni):
“Hicbir sekilde degil! Hi¢ de bile. 12. sinifin ana odak noktasi resmi sinavlardir. Ogrencilerin
basarili olmast icin ulusal sinavilarla wyumlu bazi kavramlar: 6gretmek zorundayiz. Egitim
program, iist diizey diisiinme becerilerine odaklanamuyor. Egitim programi daha ¢ok TOFEL
veya |IELTS sinaviarina yénelik olmalidir ¢iinkii ogrencilerin iiniversiteye giris sinavlarini
gecmek veya kabul kosullarim karsilamak icin buna ihtiyaclar: vardir. Ancak Liibnan Ingilizce
dil programi, konu yazmaya geldiginde iyidir. Ogrencilere fikirlerini yapilandirilmus bir sekilde
nasil organize edeceklerini ogretir. Ne yazik ki, ogrencilere ihtiya¢ duyduklar: becerileri
ogretmekten ¢ok, sinavlar: gecmelerine izin vermeye odaklantyoruz.” 09: “Hayir! Ogrencilere
ihtiva¢  duyduklart gerekli becerileri kazandirmakta basarisiz olur. Ogrettiklerimiz,
iiniversitelerin ihtiya¢ duydugu seylerden bagimsizdir. Ogrencilere sadece béyle yapilmamast
gereken bilgiler veriyoruz.” 010, O11 ve O12: “Davramglarin hepsi yanls degil, ancak
elestirel diigiinme becerileri yeterince desteklenmiyor. Ornegin zayif 6grenciler her iki sekilde

de magdur oluyor maalesef.”

C2 - Egitim Programmmn Amaci: 12. smf miifredati 3 diizeyde Ingilizce yeterliligi
gelistirmeyi amaglar (sosyal etkilesim i¢in Ingilizce, akademik amaglar icin ve sosyo-kiiltiirel

gelisim icin Ingilizce). Bu iddiaya ne 6lgiide katiliyorsunuz?

Tablo 4.31. C2 -Programin amacina iligkin 6gretmen goriisleri frekans tablosu

Temalar Alt temalar F %
Liibnan Ingilizce dil programi hedeflerine 1 8.33%
ulastyor

.o - eqe . 0
Programin Liibnan Ingilizce dil programi amaclarina 9 75%
ulagamryor
amaci
Kesin olmayan 2 16.6%
Toplam 12 100%

Ogretmenlere programin amacina ulasip ulasmadigi soruldugunda ise su cevaplar

almmistir: O1: “Egitim programi belki sosyal etkilesimde amacina ulasiyor ama akademik
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diizeyde amacina ulagamiyor. Gelecekte 6grencilerin ihtiyag duyacagi onemli becerilerden
yoksundur.” O2: “Hayir, ciinkii ulusal ders kitaplar1 6grencilere gercek hayatta ihtiyac
duyacaklar1 becerileri kazandirmiyor.” O3: “Hayr, icerikle ulusal sinavlar arasinda ugurum var.
Sosyokiiltiirel farkindalig1 yeterince gelistirmemekte ve sosyal etkilesim s6z konusu oldugunda
faaliyetler ve kaynaklar yetersiz kalmaktadir. T4: Hayir. Zaman degisti. Egitim programi, ele
alinmas1 gereken cesitli bosluklar1 ve sorunlar1 kapsiyor.” O5: “Belli bir dereceye kadar.
Onlarin iddiasina gore makro diizeyde egitim veriyoruz (yazma, sozlii akicilik ve iletigim,
okuma ve dinledigini anlama) ama yine de yeterli degil, daha ¢ok sey yapilmali. Egitim
programimizda devrim niteliginde bir seyler yapilmali. O6 (devlet okulu 6gretmeni): Hayir,
hayir ve hayir! Devlet okullarinda zor. Ogrencilerin bu becerileri 6grendiginden veya
edindiginden emin olmak &gretmene baghdir.” O7: “Sanirim dyle, icerik alakali temalar
igeriyor.” O8: “Bazen egitim programinm 12. smifta dil dgretmedigini, soru ¢dzme kalib1
dgrettigini diigiiniiyorum. Smirhdir.” O9: “Ogretmene bagli... Ozel okullarda evet ama devlet
okullarinda hayr diisinmiiyorum.” O10: “Hayir 6zellikle konusmada yok. Yapmamiz gereken
her seyi yapmak igin yeterli zamanimiz yok. ingilizce ders sayisi gercekten cok az.” O11:
“Hayir, yeterli degil. Bu amaglar1 gergeklestirmek i¢in bazi ders dis1 etkinliklere ve daha fazla
siireye (oturumlara) ihtiyactmiz var.” O12: “Hayir, ¢ok kisith. Ogrenciler sadece nasil

cozecekleri ve cevap verecekleri konusunda egitiliyor. Ogrencilerin diisiinmesini sinirliyoruz.”

C3 — Ogrencilerin Ingilizceye Karsi Tutumu: 12. smif &grencilerinin Ingilizceye karsi

olumlu bir tutumu var mi1?

Tablo 4.32 C3- Ogrencilerin tutum frekans tablosu

Temalar Alt temalar F %

Ogrencilerin Ingilizce diline karsi olumlu bir 9 75%
tutumu vardir.

Ogrencilerin Ingilizce diline karsi olumsuz bir 1 8.33%
tutumu vardir.

Ogrenci Tutumu  Ogretmene bagl 8.33%
1

Ogrencilere baglidir 8.33%
1

Toplam 12 100%
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Ogretmenlere 6grencilerin Ingilizceye kars1 tutumlar1 soruldugunda 6gretmenlerin O1,
03 ve O4 yanitlar su sekilde geldi: “Evet, égrencilerin Ingilizceye karsi olumlu bir tutumlar:
var. Onu seviyorlar. Ancak zayif 6grencilerin ekstra destege ihtiyaci var.” 02, 06, O7 ve Ol1:
“Ingilizceyi seviyorlar. Universitelere, islere, gocmenlige basvurmak ya da sadece toplumla ve
cevrelerindeki diinyayla baglantilarint hissetmek séz konusu oldugunda hayattaki onemini
anlyorlar.” O5: “Ogretmene bagl. Ogrenciler iizerinde olumlu bir etkileri varsa, evet,
Ingilizceyi seveceklerdir. Olmazsa hem dilden hem de ogretmenden uzaklasmaya ¢alisirlar.”
O8: “Evet, tabii ki seviyorlar. Sosyal medyanin dilidir. Ancak ders kitaplarindan sikiliyorlar.”
09 ve O10: “Ogrenme hevesi olup olmamasi égrencilerin ozellikle devlet okullarinda ona

bagh.” O11 ve O12: “Evet, Arap¢adan ¢ok. Ingilizler saskina doniiyor. Ingilizceyi seviyorlar.
Tema D: Liibnan Ingilizcesi Programina Yonelik Ogretmenlerin Algilart

D1 — Ogrencilerin ihtiya¢c duydugu en 6nemli beceriler: Ogrencilerinizin ihtiyag duydugu

en 6nemli beceriler nelerdir? Mevcut program size ve 6grencilere bu becerileri kazandirtyor

mu?
Tablo 4.33. D1- Ogrencilerin ihtiya¢ duydugu en 6nemli becerilerin siklik tablosu
Temalar Alt temalar F %
0% o Yazma ve elestirel diisiinme becerileri 6 50%
grencilerin
ihtiyag duydugu g1 Tltisim becerileri 6 50%
en 6nemli
beceriler Toplam 12 100%

Ogretmenlere 12. sinifin ihtiya¢ duydugu en 6nemli beceriler soruldugunda, yanitlari su
sekildedir: OI: “Yiiksek 6grenim almak icin donammli, ézgiivenli ve bagimsiz Ogrenenler
olmalari icin 6grenciler izlenmeli ve egitilmeli”, 02, 05, 06, 08, 09 ve O12: “Daha fazla
vazma becerisi kazanmalari, sozlii iletisimlerini ve elestirel diisiinmelerini gelistirmeleri
gerekiyor.” O3 ve O7: “Ogrencilerin fikir ve diisiincelerini tartismak, tartismak gibi sozlii
iletisim becerilerini gelistirmeleri gerekiyor. Sinifta bu tiir etkinlikleri yapmak icin ¢ok fazla
zamanmimiz yok c¢iinkii sinifta fazladan etkinlik yapma pahasina programi bitirmemiz

gerekiyor.” T4: “Ogrencilerin daha fazla arastirma, sozlii iletisim, elestirel diisiinme becerileri
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ve yaraticilik kazanmalar: gerektigine inanwyorum.” TI10: “Biitiin beceriler birbirini

tamamliyor ama esas olarak daha ¢ok sozlii iletisim becerisi kazanmalari gerekiyor.

D2 — Ogretmenlerin Liibnan Ingilizcesi Programmna iliskin gériisler: Kullandigimiz

Ingilizce programini betimleyebilseydiniz/elestirebilseydiniz nasil tanimlardiniz?

Tablo 4.34. D2- Programin frekans tablosuna iliskin 6gretmen goriisii

Temalar Alt temalar F %
) Uygun ve Kapsamli 1 8.33%
Ogretmenlerin
egitim programina  Eski, modas1 ge¢mis ve bosluklarla dolu 11 91.6%

iligkin gortisleri

Toplam 12 100%

Ogretmenlere Liibnan Ingilizcesi egitim programu ile ilgili goriislerinin sorulmasi
lizerine su yamti vermislerdir: O1: “Evet, egitim programi égrencilere yardimct oluyor. Dil
sevivesi uygun.” O2: “Her beceri égrencinin akademik basariya ulasmasini saglamaz.
Kullamm cok eski ve aci verici. Kullanirken égretmenlere zorluk ¢ikariyor.” O3: “Hayir.
Bosluklarla dolu. Devlet bu sorunlari ¢ozmeye ¢alissa da verimli bir sekilde ¢ozemiyor. Her
zaman programda eksik olan bir seyler vardir. Daha fazla Ingilizce derse ihtiyacimiz var.
Hayati onem tasiyan yasam becerilerinden yoksundur ve eger varsa, bunlar: tesvik edecek
hicbir faalivet veya kaynak yoktur.” O4: “Mevcut egitim programi, égrencilerin ihtiyag
duyduklart en ilgili becerilerin hichbirini kazanmalarina yardimct olmuyor. Ogretmenler,
hiikiimet programinda eksik olan seyleri telafi etmek icin ekstra ¢aba sarf etmek zorunda ve
ogrencilerle daha fazla bir sey yapacak vaktimiz yok. Bir yandan, daha fazla derse veya ders
saatine ihtiyacimiz var. Diger yandan ogretim programi bitirmemiz ve ogrencileri ulusal
smavilara hazirlamamiz gerekiyor. Programun dili iyidir ancak égrencilerin bu becerileri
calisma bicimlerinin degistirilmesi gerekir. Genel olarak bu kitaplardaki Ingilizce seviyesi
uygun yani tam bir felaket sayilmaz ama yine de gelistirilmesi icin ¢ok ¢calisma gerekiyor.” O3
“Bir dereceye kadar katiltyorum. Egitim programi zayif ve degisiklige ve gelistirmeye ihtiyact
var.” O6: “Egitim programi kisith, sinirli ve eski. Gelistirilmesi gerekiyor. Bazi iiniteler 7.
swmiftan 12. simifa kadar tekrarlanmaktadir. Ders kitabi segimleri ve sorular bir an dnce
degistirilmelidir. Se¢imler modasi ge¢mis ve ogrenciler bunu bazen sikict veya zor buluyor.

Bazi okuma seckileri sinif diizeyine uygun degil.” O7: “Ogretmenler olarak programi ek
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materyallerle destekliyoruz. Egitim programi etrafimizda olup bitenden, diinyadan uzaklast.
Osrencinin ihtiyaclarini karsilamast ve onlart kendi ogrenimlerine daha fazla dahil etmesi
gerekiyor.” O8: “Egitim programi kesinlikle 6grencilere bu becerileri kazandirmiyor. Bazi
ogrenciler zayiftir ve siniftaki ogretmen ve ogrenciler tizerinde daha fazla baski olusturur.
Modasi gegmis ve gelistirilmesi gerekiyor. 09 ve O10: “Hayir diigiinmiiyorum. Ogretmenler
programin eksiklerini desteklemek zorundadir. Kétii ve iyilestirilmesi gerekiyor.” Ol1:
“Hayw! Egitim program égrencileri hayata degil, sadece ulusal sinavlara hazirlar. Gelisime
ihtiyact var.” O12: “Tabii ki hayir. Cok fazla bosluk var ve giincellenmesi ve gelistirilmesi
gerekiyor. Yasl bir adam gibidir. Yeni bir vizyona ve yeni ders kitaplarina ihtiyaci var.

Ogretmenlerin goriisleri dikkate alinmali ve Ogrencilerin bakis acisina da yer verilmesi

gerekiyor.

D3 — Ogretmenlerin énerileri: Ingilizce dil programinda 6grenme becerilerini/ davraniglarini

gelistirme sansiniz olsaydi, neleri dahil eder veya hari¢ tutardiniz?

Tablo 4.35 D3- Ogretmenlerin dnerilerinin frekans tablosu

Temalar Alt temalar F %

Ust diizey diisiinme becerilerini icermek 3 25%
Tiim egitim programini degistirmek 5 41.66%

) Daha fazla konusma ve soOzli iletisim 2 16.66%

Ogretmenlerin ~ saglamak

Onerileri

Daha fazla kaynak ve materyal saglamak 1 8.33%
Hig bir sey 1 8.33%
Toplam 12 100%

Ogretmenlere Liibnan Ingilizcesi egitim programinin nasil gelistirilebilecegine dair
onerileri soruldugunda, cevaplar su sekilde geldi: O1: “Hicbir sey.” O2: “Egitim programinin
tamamu degistirilmeli.” O3: “Ogrencilerin birbirleriyle ve okul duvarlar: digindaki insanlarla
etkilesime girebilecekleri daha fazla aktiviteye yer vermek. Onemli becerileri vurgulamak icin
daha fazla konusma tartismas: yapmak.” O4: “Egitim programimn cok fazla degisiklige
ihtivact var.” O5: “Ogrencilere bilgi ezberleten her seyi degistirmek isterim. Daha fazla
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analitik beceriye ve fikirlerle ilgili daha fazla soruya ihtivacimiz var.” O6: “Daha fazla metin
analizi ve daha fazla fikir sorusu. Resmi sinavin bazi kissmlarini degistirebilirsin. Segimleri ve
sorularint degistirin.” O7: “Ogretmenlerin becerilerin kazamlp kazanilmadigini kontrol
etmesine yardimci oldugu icin proje tabanli éSrenmeye daha fazla yer verin.” O8: “Sozlii
sunumlara daha ¢ok yer vermek. Daha fazla arastirma ve daha fazla yazi.” 09: “Daha fazla
kaynak ve materyal ekle ve ders kitaplarimi degistir.” O10: “Egitim programina yeniden
sifirdan baglardim. Cok gelistirilmeye ihtiyact var, en énemlisi ogrencinin ger¢ek hayatiyla
ilgili olmal.” Ol1: “Otantik degerlendirme ve performans degerlendirmelerini dahil edin.
Bazi kavramlar: ve ders kitaplarint degistirin.” T12: “Arastirma ve analitik becerileri tesvik

’

edin. Daha tist diizey diisiinme becerileri ve daha fazla literatiir ekleyin.’

4.1.7. Yedince alt problemin bulgular:

1997 egitim programi hakkinda 6grencilerin goriisleri ve Onerileri nelerdir?

Ogretmenler, egitim programmin o6grencilerin ihtiyaglarmi karsilayacak sekilde
giincellenmesi, gelistirilmesi ve degistirilmesi gerektigini onermislerdir. Ogretmenler,
ogrencilerin kendi ogrenimlerine kendilerinin daha fazla dahil olmalar1 gerektigine
inanmaktadir. Genel olarak, yantlar, Liibnan Ingilizcesi egitim programinin Ingilizce dil
becerilerini 6gretmede daha etkili olmasi i¢in dnemli iyilestirmelere ihtiya¢ duydugunu 6n
gormektedir. Ogrenciler daha fazla konusma pratigi, testler, miinazaralar, topluluk Sniinde
konusma pratigi yapma ve aksanlarinmi gelistirme isteklerini dile getirmislerdir. Ogrenciler
ayrica egitim programinin daha fazla projeye izin verecek, daha fazla kelime 6grenecek ve
Ingilizce 6grenmekten zevk alacak sekilde degistirilmesini dilemektedirler. Programin modasi
gecmis, tekrarlayict oldugunu ve 21. ylizyila veya lniversite egitimine yoOnelik isteklerine

uymadigini hissetmektedirler.
Ogrencilerinin Mevcut Egitim Thtiyaclar

Ogrencilere genel olarak mevcut egitim ihtiyaglari soruldugunda verdikleri cevaplar
kayit altina alinmis ve gruplandirilmistir. Ogrencilerin dogrudan yanitlarindan bazilari, en

yaygin yanitlarina ek olarak asagida alint1 olarak paylagilmistir.

“Ogrenci A, "Liibnan'da bir 12. sumf dgrencisi olarak, Liibnan halkinin giinliik olarak
karsilastigi tiim sorun ve sikintilardan izole edilmis, ¢calismak i¢in uygun, stressiz bir ortam
saglamamn bir zorunluluk olduguna inaniyorum" dedi. Ogrenci T devam etti: "Liibnan'daki

yvasam zorluklarindan, akademik baskidan veya resmi sinavlardan kaynaklanan stres olmadan
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huzur icinde yasamam gerekiyor”. Ogrenci B, "lIyi becerilere sahip olduguma inandigim halde
pratik eksikligim oldugu igin, su anki egitim ihtiyacimin ozgiivenimi gelistirmeme yardimci
olacak etkinliklere katilmak oldugunu diisiiniiyorum." Ogrenci C, “Su anki egitim ihtiyacim
daha ¢ok ¢alismak ve iyi ve basarili bir hayata gecmek” dedi. Ogrenci D soyle aciklad::
"Liibnan'da 12. simif ogrencisi olarak, ger¢ek hayatta bize fayda saglamayacak bazi seanslar
verine, hayat ve onun engellerini nasil asacagim hakkinda daha fazla aktiviteye ve derse
ihtiyacim var." “Yiiksek 6grenime baslayacak 12. sinif ogrencisi olarak, fikirlerimi etraflica
ac¢iklamak ve teoriler iizerine argiimanlar sergilemek icin tiniversite diizeyinde makaleler,
arastirma makaleleri ve laboratuvar raporlart yazabilmek istiyorum. Fen boliimiinde bir
ogrenci olarak, yiiksekogrenim igin gerekli olan uygun yazma becerilerinden bir sekilde
yoksunum”, diye E ogrencisi acikladi. Ogrenci F sunlan soyledi: "Kendini kesfetme, kendini
gelistirme ve ders disi etkinlikler icin zaman ayirmak, gelecegin yetiskinleri ve toplumun tiyeleri
olarak ihtiyacimiz olan seylerdir.” Ogrenci I: “Bir siirii ise yaramaz konuyu ezberlemek yerine,
gercek hayattaki seyler ve yatirum, iletisim becerileri ve teknoloji gibi hayatimizda bize
gercekten yardimci olabilecek beceriler hakkinda daha fazla ¢alismamiz gerekiyor.” Ogrenci
J: "Genel olarak mevcut egitim ihtiyacim, hiikiimetin kullandigimiz programu iyilestirmesidir."”
Ogrenci K: ““Benim a¢imdan deneyerek ogrenmeli ve daha ¢ok uygulamali dersler almaliyiz.
Daha fazla laboratuvar seansina ihtiyacimiz var.” Ogrenci L: “Aldigimiz bazi derslerde
gereksiz bilgi miktarimi azaltmamiz gerekiyor. Egitim programimizi iyilestirmemiz ve daha
gercekci hale getirmemiz gerekiyor.” Ogrenci O: “Egitim programini 6grencinin ihtiyaglarina
ve tercihlerine uygun ve giinliik hayatimiza faydali olacak sekilde degistirmeliyiz”. Ogrenci P:
“Ogrendiklerimizi gercek hayatta uygulamali ve teorik derslerden cok pratik dersler
almaliyiz.” Ogrenci Q soyle dedi: "Calistgimiz sey ile programimiz ve kolej ile toplumun
ihtiya¢ duydugu sey arasinda bir bosluk hissediyoruz." Ogrenci R: “12. sumftaki bir égrenci
olarak, egitimin sadece okul dersleri ve iiniversite béliimlerinden ibaret olmadigini
diistiniiyorum. Ihtiyaglarim, érnegin web seminerleri ve atélye ¢alismalar: araciligiyla iletigim
ve liderlik becerilerimi gelistirmek. Hayattaki ger¢ek tutkumuzun ne oldugunu anlamamiz ve

bize uygun olan dogru boliimii se¢gmemiz gerekiyor.”

Ayrica, birkag 6grenci kariyer rehberligi veya oryantasyonu alma ihtiyaglarini bildirdi.
Universite egitimlerine baslarken hangi boliimii segebilecekleri konusunda tavsiye almalart
gerektigini bildirdiler. Ogrenci G sunlari séyledi: “Kariyer danismanlarina sahip olmak harika
olurdu. Universitelere ve burslara bagvururken yardima ihtiyacim var.” Ogrenci H: "Daha

fazla tavsiyeye ihtiyacimiz var ¢iinkii atmamiz gereken bir sonraki adim hakkinda yeterli bilgiye
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sahip degiliz." Ayrica, tniversite egitimiyle daha dogrudan ilgili olan derslere ihtiyag
duyduklarini da bildirdiler. Birka¢ 6grenci, fen boliimii i¢in her hafta iki saatin onlar tarafindan
¢ok az goriildiigii icin, haftalik daha fazla Ingilizce dil kursuna ihtiya¢ duyduklarmi bildirdi.
Bazi 6grenciler hayal kirikliklarini aldiklar1 ders yiikiinden, baski altinda ve siirekli stres altinda
hissettiklerinden agiklamislardir. Ayrica, birkag 6grenci aldiklar1 derslerin ger¢ek hayatlariyla
ilgili olmasi1 gerektigini bildirmistir. Diizinelerce 6grenci is, burs veya iiniversite kabulii i¢in
sunum ve miilakat becerilerini 6grenme ihtiyaglarim bildirdi. Ogrenci I: “Ozgiivenimizi
gelistirmek ve konusurken hissettigimiz stresi azaltmak icin daha fazla sunuma katimali ve
yapmaliyiz.” 11gili sayida 6grenci 6zgegmis, 6n yazi ve profesyonel e-posta yazmay1 dgrenme
ihtiyaglarin1 bildirdi. Ayrica topluluk oniinde konusma, tartismalar ve sunum yapma gibi
iletisim  becerilerine daha fazla odaklanmalar1 gerektigini bildirdiler. Uluslararasi
konferanslara, yarigmalara, MUN gibi etkinliklere daha ¢ok katilmak istiyorlar mesela. Birkag
ogrenci, yasadiklar1 ruh sagligi sorunlarina 6nem vermeleri ve sadece akademik basariya
odaklanmamalar1 gerektigini ifade ettiler. "Okul ruh sagligina daha fazla isik tutmall”, ogrenci
N. Birkag¢ 6grenci farkindalik seanslarina ihtiya¢ duyduklarini ve ruh sagligi, duygusal zeka,
iletisim, zaman ve stres yonetimi ve sosyal medyay1 nasil faydali ve saglikli bir sekilde
kullanabilecekleri ile ilgili kurslar alma isteklerini dile getirdiler. Birden fazla 6grenci, ekstra
aktivitelere, daha fazla spor seansina ve daha fazla toplum hizmetine ihtiya¢ duyduklarini
bildirdi. Cok sayida 6grenci, IELTS veya TOEFL sinavlarina hazirlanma ihtiyaglarini agikladi.
Baz1 6grenciler {iniversiteye hazir olmak igin yogun Ingilizce kurslarina ihtiyaglari oldugunu
acikladilar. Ayrica bazi Ogrenciler daha fazla okumaya ihtiya¢ ve isteklerini ancak ilgi
duyduklar1 konu ve konularda okumak istediklerini dile getirdiler. Universite egitimine
baslamanin yolu burslardan; 6grenci S soyle acikladi: “Ekonomik durum ¢ok kétii. Universite
egitimi almak istiyorum. Bu benim hakkim ama maddi yiik ailemin iizerinde ¢ok fazla.
Gergekten burs kazanmam gerekiyor.” Bir baska 0grenci, devlet okullarinin kapali olmasi
nedeniyle 6zel okul ve ulasim iicretlerini 6demek icin yardima ihtiyact oldugunu belirterek
Liibnan'i i¢inde bulundugu koétiilesen ekonomik duruma 1s1k tuttu. Ayrica, bazi 6grenciler
siiflarda 1s1itma ve sogutma sistemleri, daha iyi laboratuvarlar ve teknolojik cihazlar gibi temel
fiziksel/¢evresel ihtiyaglari agikladilar. Birka¢ 6grenci yazilim miihendisligi, kodlama ve
STEM oturumlari hakkinda 6grenmeye baslama isteklerini agiklamistir. Ayrica ezberden nefret
ettikleri i¢in tarih, cografya, yurttaslik egitimi veya felsefeyi ana dersler olarak degil segmeli
dersler olarak almak istediklerini ifade ettiler. Oldukca fazla sayida 6grenci 6zel ders almak

istedigini de dile getirmistir.
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Liibnan Ingilizcesi Egitim Programiin Nasil Gelistirilebilecegine Iliskin Ogrenci Goriis

ve Onerileri

“Egitim programumizin yenilenmesi gerekiyor. Ogrencilerin etkilesim becerilerini
artirmali” diye agikladr bir 6grenci. Oldukega fazla sayida 6grenci, 6zellikle bilim dallarinda
daha fazla Ingilizce dersi olmasini diledi. Daha fazla konusma pratigi ve testi, miinazara,
topluluk dnilinde konusma pratigi yapma ve aksanlarini gelistirme ihtiyaglarii bildirdiler. Daha
once de belirtildigi gibi, ger¢ek ve simdiki yasamlariyla ilgili derslere ve okuma se¢melerine
ihtiya¢ duyduklarini dile getirdiler. Bir dgrenci su yorumu yapmustir: "Bir Ingilizce testinde
belirli sorulart yanitlamak igin belirli bir yontemin olmamasini istiyorum, birakin istedigimiz
gibi yanitlayalim!" Birkag 6grenci, Ingilizce egitim programimin degistirilmesini ve sinifta daha
fazla tartisma ve konusma siiresinin olmasini istiyor. "Konusmay: seviyoruz!" 6grenciler “Daha
fazla sunum yapmak icin daha fazla konusma siiresi, daha fazla tartisma, daha fazla tartisma
istiyoruz” yorumunu yaptilar. Baska bir 6grenci, "Ingilizce 6grenmekten zevk almak istiyoruz"
yanitin1 verdi. Ogrenciler, “Daha fazla proje yapmak, daha fazla konusmak ve daha fazla
kelime 6grenmek istiyoruz ” seklinde ifade ettiler. Bir digeri, “Amerikan 6grenme stili gibi daha
gelismis bir sekilde Ingilizce O0grenmek istiyoruz” dedi. Baska bir &grenci “Okudugumuz
metinlerden ve konulardan zevk almak istiyoruz” seklinde ifade etmistir. “Liitfen ders
kitaplarini degistirin. Toplumun gelisimine uygun metinler okumaliyiz”. “Sinif diizeylerinde
ayni konular isliyoruz. Tekrar etmekten sikildik” diye agikladi 6grenciler. Bir &grenci,
"Liibnan'daki programi degistirmek istiyorum g¢iinkii 21. yiizyila ve bizim isteklerimize
uymuyor" diye sdyledi. “Ogrendiklerimizie iiniversite egitimi arasinda ugurum var” diye
devam etti. "Egitim programi, hayatimizda her giin bize yardimci olabilecek dil becerilerini
ogretmeye odaklanmalidir.” "Genel olarak, daha fazla diigiinmeye ve daha az ezberlemeye
ihtiyacimiz var. Egitim programimiz hayal giictimiizii oldiiriiyor ve bizden ayni sekilde cevap
vermemizi bekliyor.” Ayrica bir 6grenci “12. sumiftaki Ingilizce egitim programi, 10. ve 11.
siniflarda 6grendigimiz egitim programa gore daha basit” seklinde ifade etmistir. Baska bir
ogrenci, “12. simftaki Ingilizce egitim programi bize gercek hayatimizda ve gelecekteki

tiniversite egitimimizde bize faydast olmayan sistematik ve sumirli beceriler 6gretiyor” dedi.

Ogrenciler detaylandirdi. Bir diger 6grenci grubu ise “Ortaokuldan beri ¢alistigimiz
kirlilik, teknoloji gibi genel konulara degil, hayatimizi etkileyen giincel konulara daha ¢ok

calismalyz!” “Her giin tanik oldugumuz yeni giincel konulardan bahsetmeyi ¢ok isterim. Her
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yil aymi konulart igliyoruz ve tekrarlaniyor. Artik okumaktan heyecan duymuyoruz. Sikicit hale

’

getiriyor! Daha etkilesimli ve daha ilging olmasini istiyoruz.’

Baz1 6grenciler, egitim programinin kendilerini SAT, TOEFL veya IELTS sinavlarina
hazirlamasini istemistir. “Ingilizce 6Srenme seklimizi degistirmek istiyoruz. Zevk almak yerine,
ulusal sinavilarda bu tiir sorular ¢iktigi icin belirli sorulara ézel cevaplar vermeyi ogreniyoruz”
diye ekledi bir 6grenci. Baz1 6grenciler, gelecekte {iniversiteye girislerinde ve egitimlerinde
ihtiya¢ duyacaklaria inandiklari i¢in yazilarini gelistirmek icin bir yazi danismani olmasini
istediler. Bir avug 6grenci, is piyasasina asina olmak i¢in bazi stajlar yapmalar1 gerektigini ifade
etti. Gelecekte izleyecekleri boliime bu sekilde karar verebileceklerine inaniyorlar. “Liibnan
Ingilizcesi egitim programi daha da gelistirilebilir. 12. Simftaki egitim program ulusal
sinavlara yonelik oldugundan, Ingilizcenin sanatsal yoniinii kaybettigini hissediyoruz. Ilim
dallarinda 6grenci de olsak daha ¢ok siir ve edebiyat okumak isteriz. Daha fazla analiz yapmak
ve elestirel diisiinme pratigi yapmak istiyoruz. Bu becerilerin modern diinyamizda faydali
olduguna inanmyoruz” dedi 6grenciler. Bu konuda baska bir 6grenci su yorumu yapmustir:
“Yazarin bakis agisint ve tislubunu incelemek istiyoruz. Bilimsel boliimler okuyor olmamiza
ragmen, Ingiliz edebiyati hakkinda daha ¢ok sey dgrenmek istiyoruz.” Baska bir dgrenci ise
“Egitim programina Ingiliz edebiyatini eklemek seviyemizi énemli élciide yiikseltmemize
yardimci oluyor. Talimatin da degismesi gerekiyor! Her derste tekrar eden ve bir sekilde sikici
ve monoton sorular var.”” Ayrica, birkag¢ 6grenci konusurken daha iyi ifade edebilmek i¢in daha
karmagik kelimeler 6grenmeleri gerektigini agikladi. Bir 6grenci soyle acikladi: “Dil bilgimi
gelistirmem ve insan gruplarina kendimi Ingilizce ifade etmek icin ¢ok calismam gerekiyor.
Konugurken ozgiiven kazanmak istiyorum”. Son olarak baska bir 6grenci sunlart soyledi:
“Sadece okulda degil, disarida da Ingilizce pratik yapmak istiyorum. Ogrenme, hayatlarimizla
iliskilendirilebilir olmalidir.” Son olarak bir Ogrenci sunlar1 sOylemistir: "Keske ulusal
smavlarda veya okulda sozlii degerlendirmeye yer verseler, bu da ogrencinin konusma

becerilerini ve genel olarak Ingilizce dil iletisimini ve becerilerini gelistirecektir."”
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1 Tartisma

Incelenen literatiire goére Liibnan, 1975 yilindaki 15 yil siiren i¢ savas, yillarca siiren
siyasi huzursuzluk ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan pargalanmis toplum, istikrarsiz giivenlik
devleti, bombalamalar ve suikastlar gibi ¢esitli ¢alkantilardan ge¢mistir. Bu siireg, 2004 yilinda
baslayan ve 2020'li yillarda yasanan yikici ekonomik ¢okiisle sona ermistir. Giriste daha 6nce
de belirtildigi gibi, yetersiz egitim olmasina ragmen egitim programini giincelleme konusu
Liibnan hiikiimetlerinin en 6nemli Oncelikleri arasinda yer almadigi goriilmektedir. Sonug

olarak, Liibnan'daki egitim sektdrii i¢ ige gegmis ve karmasik birgok ikilemden mustariptir.

Oncelikle tartigilmas: gereken oOnemli bir konu Liibnan'm egitim felsefesidir.
Arastirmalar sonucunda program komitesi iiyelerinden birinin makalesinde (Shabaan, 2013),
1997 programinin gelistirilmesiyle gorevlendirilen program gelistiricilerin, 6zellikle 1990
yilinda i¢ savasin sona ermesinden sonra yeniden yapilandirmacilik bir felsefe olarak
sectiklerini belirtmistir. Bu iddia dikkate alindiginda, programin genel amaglar, ilkeleri,
ozellikleri, icerigi ve davranislari incelendiginde, Shabaan'in iddiasin1 destekleyecek herhangi
bir kanitin bulunmadig1 sonucuna varilabilir. Aksine, program 6gelerinin analizine bagl olarak

Liibnan Ingilizce programini Daimicilik 6zellikleri tasidig1 goriilmektedir.

Eger Liibnan'in ihtiyaci olan sey sosyal yeniden yapilandirmacilik, ki aslinda dyledir, o
zaman okullar ve program yeni sosyal gelisim i¢in bir alan yaratmak {izere gelecege yonelik
olmalidir. Bu nedenle Liibnan'da egitim, yeni bir toplumsal diizen yaratma girisiminde
bulunmak i¢in sosyal reform hareketini gelistirmeye yonelik olmalidir ve Liibnan'da olmayan
bu siirecte 6gretmenler en 6nemli unsurdur (Demiral, 2020). Bu nedenle, sosyal yeniden
yapilanmada oldugu gibi, Liibnan'daki egitim programin, saglam bir egitim temeli saglamak
icin temelden reformdan gegirilmesi ve yeniden gelistirilmesi gerekir. Bu nedenle, Liibnan'da
egitim, Liibnanl 6grencilerin dongii halinde oldugu gelecege yonelik olmali ve bu nedenle tiim

program 6geleri bu amaca ulagmak i¢in yeniden gelistirilmelidir.

Liibnan'daki mevcut egitim gercegi, Liibnan'im su anda i¢inde bulundugu korkung
durumu yansitiyor. Ne yazik ki 2023 Ocak ayinin basindan itibaren devlet okullar1 ekonomik

nedenlerle ikinci bir duyuruya kadar kapatildigi i¢in Liibnan artik bir tiir “egitim go¢li” yastyor.
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Cok sayida 6grenci kamu sektoriinden ayrilarak 6zel okullarda egitim ve barinma arayisina

giriyor, bu da ailelere ekstra mali yiik getirmektedir

Biitiinciil bir bakis agisiyla, mevcut egitim programinin net bir felsefesi yoktur ve ne
toplumun ihtiyaglari ne konunun ihtiyaglari, ne de 6grencinin ihtiyaglar1 dikkate alinmistir
(Demiral 2020). Liibnan Ingilizcesi programi, daha once 6grenilen bazi konularin smif
diizeyinde tekrarlandigi sarmal bir yapiya sahiptir (Demiral, 2020, Oral ve Yazar, 2017).
Ogretmen ve dgrencilerin verdigi yanitlara gore sarmal program tasarimimin yukarida belirtilen
nedenlerle artik uygun olmadigi soOylenebilir. Ayrica, programin “oldugu iddia edilen
felsefesine” yeniden yapilandirmacilik uymamaktadir. Liibnan Ingilizce egitim programi konu
temelli bir tasarimdir ve 6grenciler bu programda genellikle pasiftirler (Oral ve Yazar, 2017).
Bu tiir egitim programi tasarim yaklagimlarinda kullanilan yontemler, 6grencilerin diisiinmesini
sinirlayan ve 6gretmenlerin 6gretimi farklilagtirmasini engelleyen diiz anlatim, soru sorma ve
yanitlamadir. Ayrica, arastirmanin kanitladigi gibi, 6gretmenlerin 6gretimi ve etkili 6gretim
yontemlerini kullanmalar1 devlet ve 6zel okullar arasinda farklilik géstermekte ve bu da
Ogrenciler arasinda bir bosluk yaratmaktadir. Sonu¢ olarak, halk smiflarindaki 6grenciler
gelismek ve basarili olmak igin ihtiya¢ duyduklari bazi 6nemli diisiinme becerilerinden yoksun
yoksundurlar. Ozel okul &grencileri, yalmzca iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmekle
kalmayan, ayn1 zamanda 6grencilerin kisiligini de giiglendiren birkag¢ farkli 6gretme-6grenme
stratejisine ve yontemine daha fazla maruz kalmaktadir. Diger unsur degerlendirmedir,
bununda bulgulara gére, 6grencilerin diigiinmesini sinirlayan ve iist diizey diisiinme becerilerini

gelistirmede basarisiz olan geleneksel soru sorma teknigini kullanilmaktadir.

Diger bir agisindan Liibnan'da segilen egitim felsefesi yeniden yapilandirmacilik ise, ki
bu da olmalidir, o zaman 6ncelikle toplumun, konu ve 6grencilerin ihtiyaglarinin belirlenmesi
gerekir (Demiral 2020). Durum boyleyse, kiiltiirel ve geleneksel degerleri giliglendirmeyi ve
yeniden yapilandirmay1 ve karsilanmamis toplumsal ihtiyaglari ele almay1 amacladigindan,
secilen egitim programi tasarimi problem merkezli bir yaklasim olmalidir. Problem merkezli
tasarim, sonuglara gére hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin ihtiya¢ duydugu, 6grencinin
sosyal sorunlarina, ihtiyaglarina, ilgilerine ve yeteneklerine odaklanmaktadir (Demiral, 2020).
Probleme dayali tasarimin amaci 6grencinin gelisimidir. Ayrica Oral ve Yazar (2017)'a gore bu
tasarim, Ogrencilerin gelecege yonelik diistinmelerini savunur, problemlerin nedenlerini ve
sonuglarini sorgulamalarini saglar ve onlara sosyal iliskileri ve sosyal gelisimi saglamak ve
stirdliirmek icin nasil is birligi yapacaklarimi Ogretir. Ayrica buna gore problem merkezli

program tasarimi yaklagimina en uygun igerik tasarimi modiiler yaklagimdir ¢iinkii (Demiral,
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2020)'ye gore igerik birbiriyle iliskili ve dogrusal yapida kiimeler halinde diizenlenmelidir.
Ogretim yontemlerine gelince, iilke ¢apindaki tiim dgrencilerin bir sekilde ayni kalitede egitim
almalarmi saglamak icin devlet ve 6zel okullar arasinda birlestirme yapilmali ve burada
denetimin gii¢lendirilmesi gerekmektedir. Son olarak, degerlendirmeye gelince, tasarlanan
programin amaglarina ulasmasini saglamak i¢in program proje tabanli degerlendirme,
portfoyler, performans degerlendirmesi vb. kullanmay1 segmelidir. Ulusal sinavlarda ise, yeni
egitim programinin amag, vizyon, standart ve ilkeleri dogrultusunda 6lgme sistemi, soru ve

Olciitlerin gelistirilmesi gerekmektedir.

5.1.Alt problemlerin tartismasi
5.1.1. Birinci alt problemin tartismasi
Liibnan'daki 12. simif ESL &grencilerinin Ingilizce dersi dort beceriye (okuma, dinleme,

konusma ve yazma) iliskin ihtiyaclar1 nelerdir?

Bu calismadan elde edilen bulgular, okumada kelime bilgisinin ve kelime anlamanin
onemini vurgulamaktadir. Bir metindeki bilinmeyen kelimelerin anlamini belirleme yetenegi,
etkili okudugunu anlama igin kilit bir beceridir. Bu yetenek olmadan, okuyucular bir metnin
genel anlamin1 anlamakta zorlanabilirler, bu da onlarin yeni bilgileri 6grenme ve bunlarla
baglant1 kurma yeteneklerini engelleyebilir. Ek olarak, bir metindeki belirli sozliikleri veya
kelimeleri anlamak, etkili iletisim ve anlama i¢in gereklidir. Akademik veya teknik alanlarda,
0zel kelime dagarcigi ve jargon siklikla kullanilir, bu da 6grencilerin kelime dagarcigi
kullanimina hakim olmalarin1 daha da 6nemli hale getirir. Schmitt'in (2008) belirttigi gibi,
kelime dagarcig1 bilgisini genisletmek, Ogrencilerin bir konudaki genel bilgilerini ve
anlayislarii gelistirebilir. Bu nedenle, egitimciler kelime 6gretimine Oncelik vermeli ve
ogrencilerin okudugunu anlama ve iletisim becerilerini gelistirmek icin kelime becerilerini

uygulama ve gelistirmeleri i¢in genis firsatlar saglamalidir.

Uzun sozli ifadeleri anlama ve ana ve alt fikirleri ¢ikarma yetenegi, etkili dinleme
becerileri i¢in ¢ok 6nemlidir. Bu sadece konusulan kelimeleri duymakla ilgili degil, ayni
zamanda konusmanin altinda yatan anlami ve baglam1 anlamakla da ilgilidir. Ana ve alt fikirleri
cikarma yetenegi olmadan, bir konugmanin genel anlamini kavramak zor olabilir. Bu nedenle,
ana fikirleri ve destekleyici detaylar1 belirleme becerisini gelistirmek, dgrencilerin dinleme
becerilerini biiyiik o6l¢iide gelistirebilir. Ek olarak, aktif dinleme, sadece sozel degil, ayni
zamanda viicut dili ve tonlama gibi s6zel olmayan ipuglarina da dikkat etmeyi igerir. Celce-

Murcia ve digerleri (2010), tarafindan belirtildigi gibi. bir konusmadaki ana ve alt fikirlere
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odaklanmak, ogrencilerin aktif dinlemeye katilmalarima ve konusmacinin mesajin1 daha

derinden anlamalarina yardimci olabilir.

Ayrica, ana ve alt fikirleri ¢ikarma yetenegi, 6grencilerin sohbete katilimlarini gosteren
ilgili sorular sormasma yardimci olabilmaktadir. Bu, daha anlamli tartismalara ve eldeki
konunun daha derin bir sekilde anlagilmasina yol agabilmektedir. Dahasi, dinleme becerilerinde
uzmanlagmak, O0grencilerin temel bir yasam becerisi olan daha etkili iletisim kurmalarina
yardimci olabilmektedir. Etkili iletisim, sadece mesaji1 anlamay1 degil, ayn1 zamanda onu agik
ve 0z bir sekilde 6zetlemeyi de gerektirir. Hinkel (2006), 6grenciler bunu yapabildiklerinde,
mesaj1 anladiklarin1 ve baskalarina iletebildiklerini gostermektedir. Sonug olarak, uzun sozel
ifadeleri anlama, ana ve alt fikirleri ¢ikarma becerisine hakim olmak, etkili dinleme ve iletisim

becerileri i¢in gereklidir.

Is piyasasina girmeye, burs basvurusunda bulunmaya veya yiiksek d6grenime devam
etmeye hazirlanan ogrenciler icin giiclii miilakat becerileri gelistirmek ¢ok Onemlidir.
Glinlimiiziin rekabet¢i diinyasinda, bir goriisme sirasinda etkili bir sekilde iletisim kurabilmek
tiim fark1 yaratabilmektedir. Ne yazik ki, mevcut analizin sonuglari birgok 6grencinin bu alanda
miicadele ettigini gostermektedir. Miilakatlara katilma becerilerini gelistirerek, 6grenciler
gelecekteki cabalarinda basarili olmak icin daha donanimli olacaklardir. Bu, ortak miilakat
sorular1 uygulamayi, gii¢lii yanlarini ve becerilerini etkili bir sekilde nasil aktaracaklarin
O0grenmeyi ve ayaklar1 lizerinde diisiinme becerilerini gelistirmeyi igerebilir. Egitimciler,
Ingilizce programinda gériisme becerilerine dncelik vererek, dgrencilerin gelecekteki akademik
ve profesyonel arayislarinda basarili olmalar1 i¢in ihtiya¢ duyduklar1 giiven ve iletisim

becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir.

Yazma, akademik ve profesyonel ortamlarda 6nemli bir rol oynayan temel bir beceridir.
Sonug boliimiiniin de vurguladigr gibi, yazma dort makro beceri arasinda en sorunlu beceridir
ve kaydedilen en diisiik ortalama deger elestirel yazma i¢indi. Elestirel yazmak, yazarlarin bir
konu hakkinda derin ve elestirel diisiinmelerini saglayan bilgileri analiz etmeyi,
degerlendirmeyi ve sentezlemeyi igerir. Ancak, iist diizey diisiinme becerilerine odaklanmadan,
ogrencilerin elestirel bir sekilde yazmalari ve iyi gerekcelendirilmis argiimanlar olusturmalari
zor olabilir. Ayrica, cesitli gramer yapilarii ve genis bir kelime dagarcigini kullanmak,
yazmada ¢ok 6nemlidir. Yazarlarin fikirlerini acik ve net bir sekilde ifade etmelerini saglayarak
daha ilgi c¢ekici ve sofistike bir yazi pargasi yaratir. Bu, karmasik fikirlerin ve argiimanlarin

iletilmesi gereken akademik yazilarda 6zellikle 6nemlidir. Bu nedenle, 6grencilerde bu temel
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becerileri gelistirmeye odaklanan yeni bir Ingilizce dil programi tasarlamak onemlidir. Elestirel
yazma, dilbilgisi ve kelime dagarcigina giiclii bir vurgu yaparak, 6grenciler etkili yazarlar

olabilir ve fikirlerini daha verimli bir sekilde iletebilirler.

5.1.2. ikinci alt problemin tartismasi

12. smif dgretim programu ile dgrencilerin Ingilizce dil 6gretim ihtiyaglar1 arasindaki
hedefler ve davranislar agisindan farkliliklar nelerdir?

Ne yazik ki, belirtilen sonuglara gére, Liibnan Ingilizcesi programi, birgok tutarsizlik ve
bosluk tespit edildiginden, amaglanan tiim amaglar1 yerine getirmiyor gibi goriinmektedir.
Hedefler ve davranislari, vizyonlar1 veya amaglari belirtmek, uygulamaya konmadigi,
denetlenmedigi ve degerlendirilmedigi siirece bir ise yaramaz. Egitim programi gelistiricileri,
ogrencilerin elestirel diisiinmesini gelistirmeyi, kiiltiirel farkindalig1 gelistirmeyi, kisisel ve
mesleki gelisimi desteklemeyi, yasam boyu 6grenme becerilerini gelistirmeyi ve iletisim
becerilerini gelistirmeyi hedeflemelidir. Ele alinmasi gereken bir diger oénemli konu da
Liibnan'da egitimin bir ayirma ve ayirma araci degil, toplumu birlestirme ve sosyal uyum

yaratma aract olmasi gerektigidir.

Elestirel diisiinme derslerde desteklenmezse, Ogrenciler uygun kararlar vermekte
zorlanabilir, sinirli problem ¢6zme becerilerine sahip olabilir ve bilgiyi mantikli ve nesnel bir
sekilde degerlendirmekte giicliik cekebilir. Ayrica, elestirel diisiinme becerilerine sahip
olmayan 0grencilerin, 6grenmeye ve hayata kars1 dar goriislii bir yaklasima yol agan dnyargili
kavramlara, onyargilara ve kliselere glivenme olasilig1 daha yiiksek olabilir. Ayrica, elestirel
diisiinme becerilerine sahip olmayan 6grenciler, elestirel diisiinme, analiz ve problem ¢6zme

gerektiren akademik ve profesyonel ortamlarda basarili olmakta zorlanabilirler.

5.1.3. Ugiincii alt problemin tartismasi
12. simf gretim programu ile 6grencilerin Ingilizce dil 6gretim ihtiyaglar1 arasindaki

igerik agisindan farkliliklar nelerdir?

Belki de Liibnan'daki Ingilizce programinin degismesi gerektiginin en biiyiik kanit1 hem
devlet okullarinin hem de 6zel okullarin devlet tarafindan verilen Ingilizce ders kitaplarmi
kullanmay1 birakmis olmalaridir. Artik farkli yazarlar ve yayincilar (hiikiimet dis1) tarafindan
yayinlanan farkli ders kitaplarini kullaniyorlar, ancak eski hiikiimet kitabiyla ayni temalari
icermektedir. Milli Egitim Bakanlii'nin bu temalar1 6nermesinden bu yana yirmi alt1 y1l gecti.

Burada tizerinde durulan bir diger konu da programin dogas1 ve icerigidir. Dogas1 geregi sarmal
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bir yapiya sahip olmast ve her yil tekrarlanan tema ya da konularin o6grencilerin ve
Ogretmenlerin ilgisini kaybetmesine ve sikilmasina neden olmasi bu ders kitaplarinin (Shabaan,
2013) bu ders kitaplarinin konuldugu iddiasini1 desteklemektedir. Daha 6nce ders kitab1 yazma
isine hi¢ karigmamus kisiler tarafindan bir araya getirilmesi ve (Esseile, 2011) devlet okulu
ogretmenlerinin UAGEM Kkitaplarin1 "tamamen basarisiz" ve "saglam bir Ingilizce temeli

olusturmak i¢in yeterli degil" olarak gordiikleri iddiasidir.

5.1.4. Dordiincii alt problemin tartismasi
12. siif dgretim programu ile dgrencilerin Ingilizce dil 6gretim ihtiyaclar1 arasindaki

egitim durumlar1 agisindan farkliliklar nelerdir?

Okullardaki egitim bir 6gretmenden digerine ve bir okuldan digerine degisir, buna ek
olarak devlet okullarindaki 6grenci sayist ve kaynak eksikligi, isbirligi 6grenme gibi devlet
tarafindan tavsiye edilen 6gretim yontemlerinin gerceklesip gergeklesmedigini sorgulanabilir
hale getirir. Buna ek olarak, yillar gecti ve devlet okullarindaki 6gretmenler hala ayn1 yontem

ve stratejiyi kullanmaktadir.

5.1.5. Besinci alt problemin tartismasi
12. smif sinama durumlar1 acgisindan &grencilerin Ingilizce dil 6gretim ihtiyaclari

arasindaki farkliliklar nelerdir?

Farkli degerlendirme teknikleri elestirel diisiinme, yaraticilik, problem ¢ozme ve
iletisim gibi farkli beceri ve yetenekleri 6l¢ebildiginden, farkl: tiirde degerlendirme tekniklerine
sahip olmak, 6grencilerin farkli becerilerini degerlendirmek i¢in birgoklar1 i¢in Snemlidir.
Ogretmenler, gesitli degerlendirme teknikleri kullanarak égrencilerin giiclii ve zayif yonlerinin
daha eksiksiz bir resmini elde edebilir. Ayrica, 6gretmenler farkli 6grenme stillerini
barindirabilir. Ornegin, baz1 6grenciler yazili smavlarda basarili olurken, digerleri sozlii
sunumlar1 veya proje bazli degerlendirmeleri tercih edebilir. Farkli degerlendirme teknikleri,
degerlendirme siirecinde ¢esitlilik ve ¢esitlilik saglayarak 6grencilerin ilgisini ¢ekmesine ve
motive olmasma yardimci olabilir. Ek olarak, farkli degerlendirme teknikleri kullanmak,
degerlendirme siirecinin gecerliligini ve giivenilirligini artirabilir. Ozetle, farkli tiirde
degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi, 6grenci 6greniminin kapsamli ve dogru bir resmini
saglamak, farkli 6grenme stillerini ve tercihlerini barindirmak, katilimi ve motivasyonu

artirmak i¢in 6nemlidir.
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5.1.6. Altinc alt problemin tartismasi

1997 egitim programi hakkinda 6gretmenlerin goriisleri ve onerileri nelerdir?

Liibnan'daki ingilizce dil programi hem 6gretmenler hem de 6grenciler i¢in dnemli bir
endise konusudur ve her iki grup da yetersizliklerini vurgulamaktadir. Gergek hayattaki
beceriler i¢in hazirlik eksikligi, programdaki bosluklar ve giincel olmayan igerik, 6gretmenlerin
isaret ettigi sorunlardan sadece birkagidir. Bu arada 6grenciler, giinliik yasamlarinda basarili
olabilmeleri i¢in gerekli dil becerilerini kazandiran bir programa ihtiyaglarini dile getiriyorlar.
Odak noktalari, mevcut egitim programinin ele alamadigina inandiklari etkilesim becerileri ve
elestirel diisiinmedir. Ogrencilerin ihtiya¢ ve isteklerini karsilayan giincellenmis bir program
talebi, Liibnan'daki Ingilizce programinin gdzden gecirilmesi ihtiyacin1 vurgulamaktadir.
Ogrencilerin kendilerini gelecege hazirlayan kaliteli bir egitim almalarini saglamak icin bu
endiselerin giderilmesi ve gerekli degisikliklerin yapilmasi ¢ok ©Onemlidir. Bu nedenle,
ogrencilere basarili olmak i¢in ihtiya¢ duyduklar1 araglar1 saglamak icin 6grenme sevgisini

besleyen ve elestirel diisiinmeyi tesvik eden bir egitim programi gereklidir.

5.1.7. Yedince alt problemin tartismasi

1997 egitim programi hakkinda 6grencilerin goriisleri ve onerileri nelerdir?

Liibnan Ingilizcesi programiyla ilgili hem 6gretmenlerden hem de &grencilerden gelen
geri bildirimlere dayanarak, 21. yiizyillda 6grencilerin ihtiya¢ ve isteklerini karsilamak icin
gerekli 1iyilestirmelerin yapilmasi Onemle tavsiye edilir. Bunu basarmak icin, egitim
programinin giincellenmesi, gelistirilmesi ve Ogrencilere gercek hayattan dersler, etkilesim
becerileri ve elestirel diisiinme firsatlar1 saglayacak sekilde degistirilmesi gerekir. Egitim
programi, 0grencilerin aksanlarini gelistirmek ve onlara daha keyifli bir 6grenme deneyimi
saglamak i¢in daha fazla konusma pratigi, tartisma ve topluluk 6niinde konusma firsatlarini da
icermelidir. Ayrica 6grenciler, iiniversite egitiminde basarili olmak icin gerekli becerilerle
donatildiklarindan emin olmak i¢in daha fazla proje, kelime 6grenimi ve test isteklerini dile
getirdiler. Hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin geri bildirimlerini dinlemek ve daha iyi bir
ogrenme deneyimi saglamak ve Ogrencileri gelecekteki cabalarina hazirlamak igin gerekli

degisiklikleri uygulamaya yonelik ¢aligmak esastir.
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5.2 Sonug¢

Dokiiman analiz siirecinde, Liibnan Ingilizce programinmn egitim felsefesinin Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan belgelerde yer almadigi sonucuna varilmistir. Ancak
eldeki programin 6zellikleri belitlenip unsurlari incelendikten sonra Daimicilik, Idealizm ve

Realizm ile ilgili ve bu konu tartisma boliimiinde daha ayrintili tartisilacaktir.

5.2.Alt problemlerin sonuglari
5.2.1 Birinci alt problemin sonuclari
Liibnan'daki 12. sinif ESL 6grencilerinin Ingilizce dersi dort beceriye (okuma, dinleme,

konusma ve yazma) iliskin ihtiyaclar1 nelerdir?

Ogrencilerin mevcut okuma ihtiyaglar1 incelendiginde ortalama degeri olan bir
metindeki bilinmeyen kelimelerin anlamlarini belirlemek i¢in en diisiik degerin 2.64 oldugu,
ardindan bir metindeki belirli sézliikleri veya kelimeleri anlamak icin 2.67 oldugu tespit
edilebilir. Bu iki beceri birbiriyle iligkilidir, ¢linkii kelimelerin anlamlarini bilmek bir metnin
genel anlamin1 kavramak i¢in gereklidir. Ayrica, kelime dagarcigi kullanimina hakim olmak,
ogrencilerin daha etkili iletisim kurmasina yardimci olmaktadir. Yeni kelimeleri ve kavramlari
anlamak, bir konu hakkindaki bilgilerini ve anlayislarini genisletmelerine yardimci olabilir. Bu,
ozel kelime dagarciginin ve jargonun siklikla kullanildig1 akademik veya teknik alanlarda

ozellikle onemlidir (Schmitt, 2008).

Ogrencilerin mevcut dinleme ihtiyaglar1 incelendiginde en diisiik degerin 2,7 ortalama
ile uzun sozel ifadeleri anlama oldugu, bunu 2,76 ortalama degerle bir diyalogdaki ana ve alt
fikirleri ¢gikarmanin izledigi goriilmektedir. Uzun sozli ifadeleri takip etmek zor olabilir ve ana
ve alt fikirleri ¢ikarma yetene§i olmadan bir konugsmanin genel anlamin1 anlamak zor olabilir
(Nation, 2001). Ana fikirleri ve destekleyici detaylar1 belirleyebilmek, 6grencilerin sdylenenleri
daha iyi anlamalarina yardimci olabilir. Ayrica, aktif dinleme sadece konusulan kelimeleri
duymay1 degil, ayn1 zamanda konugmacinin ses tonuna, viicut diline ve diger sézel olmayan
ipuclarina da dikkat etmeyi icermektedir. Ogrenciler, bir konusmadaki ana fikirlere ve alt
fikirlere odaklanarak aktif dinleme yapabilir ve konusmacinin mesajin1 daha derinden
anlayabilirler (Celce-Murcia vd., 2010). Ayrica, dgrenciler bir diyalogdan ana ve alt fikirleri
cikarabildiklerinde, sohbete katilimlarin1 gdsteren ilgili sorular sorabilirler. Bu, daha anlamli
tartigmalar1 tesvik etmeye yardimci olabilir ve eldeki konu hakkindaki anlayisinizi

derinlestirebilir. Ayrica, Ogrenciler bu becerilerde ustalasirlarsa etkili bir sekilde iletisim
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kurabileceklerdir (Goh, 2000). Uzun sozlii ifadeleri anlayabilmek, ana ve alt fikirleri
cikarabilmek etkili iletisim i¢in sarttir. Konusmacinin sdylediklerini acik ve 6z bir sekilde
Ozetleyebildiklerinde, bu onlarin mesajlarint anladiklarin1 ve baskalarina iletebildiklerini

gostermektedir (Hinkel, 2006).

Ogrencilerin mevcut konusma ihtiyaglar1 incelendiginde en diisiik degerin 2,53 ile
miilakatlara katilma (is goriismeleri, burslar, iiniversiteye giris) ve ankette kaydedilen en diisiik
ortalama oldugu goriilmektedir. Bu sonug, dgrencilerin bu beceriyi gelistirmeleri gerektigini
ifade ettikleri agik uglu sorulara verdikleri yanitlarla Ortiismektedir. Bu nedenle, yeni bir

Ingilizce dil programi tasarlarken bu beceri dncelikler arasinda olmalidir.

Ogrencilerin mevcut yazma gereksinimleri incelendiginde dért makro beceri arasinda
en sorunlu becerinin yazma oldugu goriilmektedir. En diisiik ortalama degerin 2,54 ile elestirel
yazmada oldugu, yazilarini degerlendirme ve gézden gecirmede ve ¢esitli gramer yapilarini ve
genis kelime dagarcigini kullanmada sirasiyla 2,57 ile ortalama degerin geldigi goriilmektedir.
Ayrica, diger bir zayiflik alani, ortalama 2,60 puan alan tutarli argiimanlar olusturmakt.
Elestirel yazmak oOnemlidir ¢linkii iyi gerekcelendirilmis bir argiiman veya bakis agisi
olusturmak i¢in bilgileri analiz etmeyi, degerlendirmeyi ve sentezlemeyi icermektedir. Elestirel
yazma, yazarlarin bir konu hakkinda derin ve elestirel diisiinmelerini, varsayimlari
sorgulamalarin1 ve argiimanlardaki giiglii ve zayif yonleri belirlemelerini saglar (Bean ve
Melzer, 2011). Ancak, program iist diizey diisiinme becerilerine odaklanmiyorsa, 6grencilerden
elestirel yazmalar1 ve 6zlii arglimanlar yazmalari nasil beklenebilir? Ayrica, (Williams ve
Bizup, 2014)'e gore, yazarlarin fikirlerini acik ve net bir sekilde ifade etmelerine ve daha ilgi
cekici ve sofistike bir yaz1 parcasi olusturmalarma yardimeir oldugu i¢in yazmada ¢esitli
dilbilgisi yapilar1 ve genis bir kelime dagarcigi kullanmak 6nemlidir. Daha genis bir gramer
yapisi ve sozciik dagarcigi, yazarlarin 6zellikle akademik yazimda 6nemli olan daha karmagik

fikir ve argiimanlar1 iletmelerine de olanak tanimaktadir.

5.2.2. ikinci alt problemin sonuglari
12. siif gretim programu ile 6grencilerin Ingilizce dil 6gretim ihtiyaclar1 arasindaki

hedefler ve davranislar agisindan farkliliklar nelerdir?

Liibnan Ingilizcesi egitim programi gesitli sorunlardan mustariptir. Hem 6gretmenler

hem de Ogrenciler adina programdan yaygin bir memnuniyetsizlik vardir. Milli Egitim
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Bakanligi'nin ortaya koydugu genel hedefler ile gercek arasinda bir¢ok bosluk ve tutarsizlik

tespit edildi. Programin genel hedefleri, amaglanan amaci karsilamiyor gibi gériinmektedir.

Arastirma sonuglarina gore, bakanligin amacladigi davraniglart beklenen diizeyin
altinda kaldig1 soylenebilir. Calisma, belirli davranislar i¢inde ele alinmayan birkag dnemli
sorunun varligini ortaya koymustur; bunlardan biri, diistinme becerilerinin tiim dallar arasinda

esit olmayan dagilimi ve iist diizey diisiinme becerilerine odaklanma eksikligidir.

5.2.3. Ugiincii alt problemin sonuclari
12. sinif dgretim programu ile dgrencilerin Ingilizce dil 6gretim ihtiyaclar1 arasindaki

igcerik ac¢isindan farkliliklar nelerdir?

Arastirmaya gore igerik, Ogrencinin ihtiyaglarma cevap veremiyor ve Ogrencilerin
gercek yasamiyla bag kurmamaktadir. Ogretmenler ve dgrenciler, 6zellikle dogasi geregi
sarmal oldugu icin kitaplardan bikmis durumdalar, bu nedenle 6grenciler sikiliyor ve ilgisiz
hissediyorlar ve 6gretmenlerin her zaman farkli materyalleri ve kaynaklar1 aramasi, uyarlamasi

ve kullanmas1 gerekmektedir.

5.2.4. Dordiincii alt problemin sonuclari
12. simf dgretim programu ile 6grencilerin Ingilizce dil 6gretim ihtiyaclar1 arasindaki

egitim durumlari agisindan farkliliklar nelerdir?

1997 yilinda egitim programi tasarlandiginda, 6gretim yontemlerinin odak noktas1 grup
caligmasidir. Ancak, egitim programinin gelistirilmesinden bu yana gegen siire dikkate
alindiginda, ¢ok sayida ve ¢esitli 6gretim yontemleri ortaya ¢ikmis ve dgretmenler tarafindan
kullanilmaya baglanmistir. Bu husus goz ardi edilemeyecek bir baska hususu da giindeme
getirmistir ki o da 6zel ve devlet okullarinin egitim 6gretim yontemleri arasindaki farktir. Ancak
zaman dilimleri, programi tamamlama ya da eldeki malzeme eksikligi s6z konusu oldugunda

her ikisinin de sikint1 yasadig1 goriilmektedir.

5.2.5. Besinci alt problemin sonuclari
12. smif sinma durumlar agisindan ogrencilerin Ingilizce dil 6gretim ihtiyaglar:

arasindaki farkliliklar nelerdir?

Temel olarak, 12. smiftaki 6grenciler, degerlendirme buna yonelik oldugundan, ulusal

sinavlarda sorular1 nasil cevaplayacaklari konusunda egitilmektedir. Soru tiirleri sinirlidir,
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tekrarla ve ezberlemeye dayanir. Bu nedenle, ogrenciler diger birgok ve daha etkili

degerlendirme teknigine maruz kalmamaktadirlar.

5.2.6. Altinc alt problemin sonug¢lar:

1997 egitim programi hakkinda dgretmenlerin goriisleri ve onerileri nelerdir?

Sonug olarak, Liibnan'daki Ingilizce dil egitimi programi hem 6gretmenler hem de
ogrenciler tarafindan modasi ge¢mis oldugu ve modern diinyanin ihtiyaglarini karsilamadigi
icin elestirilebilir. Ogretmenler programin bosluklari ve yasam becerilerine hazirlik eksikligi
gibi eksikliklerini vurgularken, 6grenciler ger¢ek yasam derslerine, etkilesim becerilerine ve
elestirel diistinmeye odaklanan giincellenmis bir program i¢in ¢agrida bulunmaktadirlar.
Ogrencinin bakis agis1, dgrencilerin mevcut ihtiyaglarmi ve isteklerini karsiladigindan emin
olmak igin Liibnan'daki mevcut Ingilizce egitim programini gdzden gecirmenin Snemini
vurgular ve onlara giinliik yasamlarinda basarili olmalar1 i¢in gerekli dil becerilerini saglanmast
seklindedir. Bu endiseleri kabul etmek ve 6grencilere onlar1 gelecege hazirlayan kaliteli bir

egitim vermek icin gerekli degisiklikleri yapmak esastir.

5.2.7. Yedince alt problemin sonuclari

1997 egitim programi hakkinda 6grencilerin goriisleri ve onerileri nelerdir?

Sonug olarak, hem 6gretmenlerden hem de 6grencilerden alinan geri bildirimler, mevcut
Liibnan Ingilizcesi egitim programinin ingilizce dil becerilerini gretmede etkili olabilmesi i¢in
onemli 1iyilestirmeler gerektirdigini gdstermektedir. Ogretmenler, egitim programimin
Ogrencilerin ihtiyaclarin1 karsilamak ve kendi 6grenmelerine katilimlarimi artirmak igin
giincellenmesini ve degistirilmesini onermektedir. Ogrenciler daha fazla konusma pratigi,
miinazara, topluluk 6niinde konusma firsatlar1 ve aksan gelisimi ile birlikte daha fazla projeye,
kelime Ogrenimine ve daha zevkli bir 6grenme deneyimine olanak taniyan program
degisiklikleri igin isteklerini ifade etmektedirler. Ogrencilerin gériisleri, 21. yiizy1l ve iiniversite
egitimine yonelik isteklerini karsilamak i¢in egitim programinin giincellenmesi gerektigini
vurgulamaktadirlar. Geri bildirimlerini dinlemek ve daha iy1 bir 6grenme deneyimi saglamak
ve 0grencileri gelecekteki cabalarina hazirlamak icin gerekli degisiklikleri uygulamaya yonelik

calismak ¢ok onemlidir.

Sonuglar1 6zetlemek ve yapilan ihtiya¢ analizini baglamina oturtmak i¢in yapilan
dokiiman incelemesi, 1997 egitim programinin durumunu belirlemede bir yol haritas1 islevi

gormiistiir. Ancak Ogretmenlerle yapilan goriismeler ve Ogrencilerle yapilan agik uclu
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sorulardan elde edilen sonuglar mevcut egitim durumunu ortaya koymustur. Boylece, Ingilizce
ogretim programindaki eksikliklerin tespit edilmesini saglayacak ihtiya¢ analizinin temeli
atilmigtir. Daha Once belirtildigi gibi, bu tiir bir ihtiya¢ 12. sinif konusma becerileri ihtiyag
belirlemesinin sonuglariyla mevcut egitim programi arasindaki belirli bosluklari tespit etmeyi
amagclamaktadir. Ihtiya¢ degerlendirmesi ayrica, egitim programini giincel hale getirmek ve
etkinligini artirmak i¢in ne gibi degisiklik veya giincellemelere ihtiyag duyuldugunu
belirlemeyi amaglar. ihtiya¢c degerlendirmesinin sonuglar1 daha sonra program gelistirme,
gozden gecirme veya iyilestirme ile ilgili kararlara rehberlik etmek ve egitim programinin
ogrencilerin ihtiyaglarini karsilamasini ve onlara basarili olmak igin ihtiyag duyduklari bilgi ve
becerileri saglamasini saglamak icin kullanilabilir. Ayrica aragtirma amacini gergeklestirmek
icin 12. sinif Ingilizce programu ile 6grencinin mevcut ihtiyaglar1 arasindaki bosluklar nirengi
teknigi kullamlarak belirlenmistir. Tablo 5.1., 12. sif Ingilizce programi ile 6grencinin

ithtiyaglarinin mevcut durumu arasindaki bosluklar1 gostermektedir.
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Tablo 5.1. 12. sinif ingilizce dil programi kapsaminda mevcut egitim programinin ve mevcut durumunun ihtiyag belirlemesi

Egitim programinin

1997 ingilizce Egitim Programi

2023 Mevcut Durum

Belirlenen Bosluklar veya elde edilmesi

ogeleri (dokiiman analizine (Goriismelere ve anketlere gereken sonuclar
gore) gore)
1-Ogrenciler  etkili  iletisim 1-Arastirma  bulgularma  gore 1-Ogretmenlerin cevaplarimin  ¢ogu bakanlik
kurmak, kendilerini ifade etmek Ogrenciler, daha Once belirtilen belgelerinde belirtilenlerle eslestigi i¢in herhangi
ve bagkalariyla  etkilesimde ilkeye ulasmak icin Ingilizce dilini bir bosluk tespit edilmemistir. Ancak devlet
bulunmak icin Ingilizceyi etkin bir sekilde kullanabilmektedir. okullarinda daha  kapsamli arastirmalar
kullanabilmelidir. yapilmalidir.
2-Arastirma  bulgularina  gore
2-Ogrenci, Ingilizce  dilini ~ &grencilerin  tamamu  Ingilizceyi 2- Bir bosluk tespit edilmistir. Ogrencinin
Hedefler ve alaninda yeterli diizeyde  kendi alanlarinda yeterince calisma alaninda Ingilizce dilinin etkili bir sekilde
Davramsar kullanabilmelidir. kullanamamaktadir. kullanilmasina ihtiyag vardir.

3- ESL 6grencileri yeni kiiltiirlere

agina olmalidir.

3- Arastirma bulgularina gore,
ogrenciler diger kiiltiirlere aginadir,
nedeni

ancak  bunun baslica

kiiresellesme ve sosyal medyadir.

3- Minér bir bosluk tespit edilmistir.

Ogrencilerin  diger Kkiiltiirlerle tanismalarinda
egitim programinin Oonemli bir rol oynamasina

ihtiyag vardir.
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Hedefler ve
Davraniglar

1-Ogrencilerin elestirel
diistinmelerini gelistirmeyi
amagclamaktadir.

2- Gerekli dil becerilerine sahip
Ogrencilerin uzmanlik alanlarinda
almalarini

Uiniversite  egitimi

amaclamaktadir.
3-Ogrencilerin yabanci dil

O0grenmeye yonelik tutumlarmi

gelistirmeyi amaclamaktadir.

1-Aragtirma bulgularina gore belirli
davraniglar st diizey diisiinme
becerilerine odaklanmamaktadir.

Elestirel  dlistinmeyi  gelistirmede

basarisiz olmaktadir.

2- Baz1 6grencilerin 6zel derse ihtiyact
vardir ve digerlerinin {iniversitede
dersleri  almasi

yogun Ingilizce

gerekmektedir.
3- Arastirma sonuglarmma  gore
ogrenciler ingilizce diline kars1 olumlu

bir tutuma sahiptir.

1- Bir bosluk tespit edilmistir. Belirli davranislar
yilestirmeye ve gelistirmeye ve daha iist diizey
diistinme becerilerine odaklanmaya ciddi bir ihtiyag

vardir.

2- Bir bosluk tespit edilmistir. Hem devlet hem de
ozel okullarda Ingilizce dil egitiminin genel diizeyinin

iyilestirilmesine ihtiyag¢ vardir.

3- Herhangi bir bosluk belirlenmemistir. Ancak bu

seviyenin gelecekte de korunmasi gerekiyor.
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Egitim Durumrlar

1-Grup calismasinin roliinii
vurgulamayi, toplum  yanlist
yontemleri uygulamay1 ve igerik
temelli bir yaklasimi tercih etmeyi

amaclamaktadir.

1-Arastirmalara gore Ogrenciler siif
seviyelerinde ayni kavramlar1
ogrendikleri i¢in sinifta sikiliyorlar.

- 12. siniftaki egitim ulusal sinavlara
yoneliktir ve oOgrenciler daha fazla
Ingilizce dersine ihtiya¢ duyduklarini

ifade etmislerdir.

-Ogretmenler  smifta  kullanilacak
materyallerin eksikligini veya

yoklugunu bildirdiler.

-Devlet ve 6zel siniflar arasinda egitim
yontemleri  arasinda  kritik  bir
tutarsizlik  vardir, bu  nedenle
Liibnan'daki tiim ogrenciler ayni

kalitede egitim almiyor.

1-Birkac bosluk belirlenmistir.
Yeni bir igerik tasarim modelini tercih etmeye yonelik

acil bir ihtiya¢ vardir.

-Ulusal sinavlarda sorulan sorularin kalitesinde dnemli

bir iyilestirme ihtiyact vardir.

-Ogretmenleri desteklemek icin cesitli materyaller ve

kaynaklar saglamaya ihtiyac vardir.

-Ogretmenlerin hem devlet hem de 6zel okullardaki
O0gretimini birlestirme konusunda ciddi bir ihtiyag

vardir.
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1-Secimler EFL  metinlerinden,

1-Milli Egitim Bakanlhigina bagh

1-Bir bosluk belirlenmistir .

icerik ders kitaplarindan, AGEM tarafindan yayinlanan 1997 -Yeni ve giincel Ingilizce ders kitaplar tasarlama ve
dergilerden, dergilerden ve ders kitaplar1 artik eskidigi i¢in ne {iretme ihtiyaci vardir.
‘ gazetelerden elde edilmistir. devlet ne de Ozel okullarda
Igerik kullanilmamaktadir.
1-Tema temelli dil 6gretiminin ilke 1-Benimsediklerini iddia ettikleri 1-Birkag¢ bosluk belirlenmistir .
ve  Ozelliklerine  uygun  bir modelin bir 6rnegi yoktu. Arastirma -Ulusal sinavlarda soru tiplerinin degistirilmesine ve
degerlendirme modelini sonuglarina goére bir yanda ders gelistirilmesine ihtiyag vardir.
benimermektedir. kitaplar1 ve davraniglar, diger yanda
Degerlendirme ulusal smavlar arasinda farklililk - Ulusal smavlarin iist diizey diisiinme becerilerine
bulunmaktadir. Ulusal smavlar iist odaklanmasi ve bunlar gelistirmesi i¢in bir ihtiyag
diizey diistinme becerilerine vardir.
odaklanamamaktadir.
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5.3 Oneriler

Aragtirma sonuglarina ve kullanilan arastirma araglarina dayanarak, asagidaki onlemler

gelecekteki arastirmalar i¢in Oneri olarak alinabilir veya program tasarimcilari igin Oneri olarak

kullanilabilir

5.3.Alt problemlerin énerileri

5.3.1. Birinci alt problemin 6nerileri

Liibnan'daki 12. smif ESL &grencilerinin Ingilizce dersi dért beceriye (okuma, dinleme,

konusma ve yazma) iligkin ihtiyaclar1 nelerdir?

Hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin istegi dogrultusunda Ingilizce ders say1s1 arttiriimalidir.
Ogrencilerin mevcut okuma seviyeleri degerlendirilmelidir.

Farkli okuma stratejileri uygulanmalidir.

Daha fazla Ingilizce okuma materyali saglanmalidir.

Teknolojiyi 6gretim yontemlerine daha fazla dahil etmelidir.

Haber yayinlari, podcast'ler ve TED konugmalar1 gibi otantik materyaller, 6grencileri ¢esitli
aksanlara, kelimelere ve konusma tarzlarina maruz birakmalidir. Bu, 6grencilerin dinleme
becerilerini gelistirmelerine ve onlar1 gercek diinyadaki durumlara hazirlamalarina yardimci
olabilir.

Dinleme stratejileri dgretilmelidir: Ogrencilere tahminde bulunma, 6zetleme, agiklama gibi
belirli dinleme stratejileri 6gretilerek daha etkili dinleyiciler olmalari saglanabilir. Bu stratejiler,
ogrencilerin dinleme etkinlikleri sirasinda odaklanmalarina ve mesgul olmalarina yardimei
olabilir.

Bir oneri olarak, 6grencilerin 6zgegmis, 6n yazi ve iiniversiteye giris yazisi yazmay1
ogrendikleri, TOFEL, IELTS ve SAT smavlarma gore Ingilizcelerini gelistirdikleri ve
Ingilizcelerini gelistirdikleri “Yasam Becerileri” ad1 altinda yeni bir konu olusturulabilir.
liderlik ve arastirma becerilerini gelistirici uygulama olarak yer verilebilir. Ogrencilerin
Amerikan aksanini edinmelerine yardimci olmak i¢in aksan koglar tutabilir.

Ayrica, dgrenciler STK'larda veya Sosyal Isler Bakanhigi'nda goniillii olarak sosyal yardim veya
bir tlir toplum hizmeti saglayarak i¢in ortamalar hazirlanabilir.

Ders dis1 etkinlik olarak istege bagli yabanci diller 6gretim programlarina eklenebilir.

Yazma istemleri saglanmalidir. Ogrencilere, onlari gesitli konular hakkinda yazmaya tesvik
etmek i¢in yazma yonergeleri saglanmalidir. Bu, 6grencilerin yazma becerilerini ve

yaraticiliklarii gelistirmelerine yardimci olabilir.
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5.3.

2. ikinci alt problemin énerileri

12. siif dgretim programu ile dgrencilerin Ingilizce dil gretim ihtiyaglar1 arasindaki hedefler

ve davranislar agisindan farkliliklar nelerdir?

a-

Egitim programinin eylem gercevesi belirlendikten sonra, genel egitim ve yiiksekdgretim

kademelerinde de kapsamli bir ihtiyag analizi yapilmalidir.

b- 1997 6gretim programi yeniden degerlendirilmelidir. Ciinkii, program degerlendirme program

5.3.

gelistirme siirecinin dnemli bir pargasidir.

Hedefler ve davranislari yeniden degerlendirilmeli, yeniden belirlenmeli ve giincellenmeli,
egitim programi gelistiriciler1 list dlizey diisinme becerilerine ve sozlii iletisime
odaklanmalidir ¢linkii egitim programi her zaman 6grencilerin degisen ihtiyaglar1 ve gergek

yasamla uyumlu olmalidir.

3. Ugiincii alt problemin éneriler

12. sinif 6gretim progranu ile dgrencilerin Ingilizce dil dgretim ihtiyaglar: arasindaki icerik

acisindan farkliliklar nelerdir?

5.3.

Icerik giincellenmeli, 6grencilerin gerceklerine ve ihtiyaclarina uygun yeni ders kitaplari
tasarlanmalidir.

Bilim dallarinda daha cok literatiire yer verilmelidir.

Yeni egitim program bu yi8in bilgiyi ezberlemek ve 6gretmekten ¢ok Bloom'un iist diizey

diistinme becerilerine odaklanmalidir.

4. Dordiincii alt problemin onerileri

12. siif 6gretim programu ile dgrencilerin Ingilizee dil 6gretim ihtiyaglar: arasindaki egitim

durumlar1 agisindan farkliliklar nelerdir?

Laboratuvarlar en yeni ekipmanlarla donatilmali, robotik, kodlama veya yazilimla ilgili dersler
de verilmesi diistiniilmelidir.

Ogrencilere uluslararasi konferans ve yarismalara katilma olanag: saglanmalidir.

Ozel ve devlet okullar1 arasindaki ugurumu birkag diizeyde kapatmaya caligmak igin hiikiimet
denetimi miimkiin olan en kisa siirede yasalastirilmali ve gii¢lendirilmelidir.

Mezun olduktan sonra iiniversite egitimine baglayacaklar: i¢in 12. simiftaki 6grenciler i¢in

Kariyer yonlendirme seminerleri veya oturumlar1 yapilmalidir.
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5.3.5. Besinci alt problemin onerileri

12. sinif sinma durumlari agisindan 6grencilerin Ingilizce dil dgretim ihtiyaclar1 arasindaki

farkliliklar nelerdir?

a- Ulusal sinav sistemi iyilestirilmeli ve egitim miifettigleri, ulusal sinavlarin her zaman programla
uyumlu oldugundan ve tersinin yapilmadigindan emin olmalidirlar.
b- Ulusal sinavlarda soru sorma sekli degismeli ve yeni egitim programinin amaglarina uygun

olmalidir.

5.3.6. Altinc alt problemin onerileri
1997 egitim programi hakkinda 6gretmenlerin goriisleri ve onerileri nelerdir?

a- Egitim progranm giincellenmelidir: ihtiya¢ analizine dayali olarak, Ingilizce egitim programu,
programdaki eksiklikleri giderecek ve 6grencilerin giinliik yasamlarinda basarili olmalari igin
ihtiya¢ duyduklar1 gercek yasam becerilerini igerecek sekilde giincellenmelidir. Egitim programi,
ogrencileri geleceklerine hazirlamak icin etkilesim becerilerini ve elestirel diisiinmeyi
gelistirmeye de odaklanmalidir.

b- Ogretmenlerin mesleki gelisimi saglanmalidir: Giincellenen egitim programini uygulamada
ogretmenlerin desteklenmesi i¢in mesleki gelisim programlari sunulmalidir. Bu programlar,
Ogretim becerilerini gelistirmeye, kaynak ve destek saglamaya ve dgretmenleri en son dgretim
metodolojileri ve egilimleri konusunda giincel tutmaya odaklanmalidir. Bu, 6gretmenlerin
ogrencilerin ihtiyaclarin1 ve isteklerini karsilayan yiliksek kaliteli bir egitim vermelerini

saglayacaktir.

5.3.7. Yedince alt problemin oneriler

1997 egitim programi hakkinda 6grencilerin goriisleri ve dnerileri nelerdir?

Egitim, 6grencilerin gercek yasam durumlariyla ilgili olmalidir. Egitim programinda daha
pratik ve uygulamali 6grenme deneyimleri yer almalidir. Bu, dgrencilerin 6grendiklerini gergek
diinya baglaminda uygulayabildikleri saha gezileri, simiilasyonlar ve proje tabanli 6grenme gibi
etkinlikleri icerebilir. Ogretmenler ayrica belirli bir alandaki deneyimlerini ve uzmanliklarini
paylasabilecek konuk konugmacilar getirerek 6grencilere 6grendikleri kavramlarin gelecekteki
kariyerleri ve giinliik yagamlar1 ile nasil alakali ve uygulanabilir olduguna dair icgorii saglayabilirler.
Ek olarak, vaka caligmalar1 ve problem ¢6zme alistirmalar1 kullanmak, 6grencilerin 6grendikleri sey
ile gercek hayattaki durumlar arasindaki baglantilar1 gdrmelerine yardimci olabilir. Ogrenciler,
egitimlerinin pratik uygulamalarint  vurgulayarak, kisisel ve profesyonel yasamlarinda

karsilasacaklar1 zorluklarin iistesinden gelmek i¢in daha donanimli olacaklardir.
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EKLER

EK-1 Liibnan'in Saida Sehrindeki okullar1 ziyaret etmek i¢in Milli Egitim Bakanlig: tarafindan

verilen izini

WUI%
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EK2 - Ogrenci Anketi
Sevgili Ogrenciler,

Bu anketin amac, iiniversite egitiminize baslamadan 6nce Ingilizce dil ihtiyaclarimiz1 belirlemektir. Her
beceri i¢in mevcut seviyenizi ve gelecekte ulagsmak istediginiz seviyeyi belirleyin. Liitfen her iki tarafta
sizin i¢in gegerli olan say1y1 yuvarlak i¢ine aliniz.

Bu ankete katilanlarin isimleri gizli tutulur. HICBIR SEYI BOS BIRAKMAYINIZ. Arastirmamiza
katildiginiz ve bu bilimsel ¢calismada paydas oldugunuz i¢in tesekkiir ederiz.

1. Boliim: Katihmcilarin gecmis bilgileri

Cinsiyet: ( ) Kadin Yas:

Gr.12 brans:( ) Sosyoloji ve Ekonomi

() Beseri Bilimler ve Edebiyat
() Erkek () Genel Bilimler
() Yasam Bilimleri

2. Boliim: Liitfen asagidaki sorulari cevaplayimiz.

1- Ogrenci olarak Gr. 12 Liibnan'da, genel olarak mevcut egitim ihtiyaclariniz nelerdir?

2- Ogrendiginiz Ingilizce dil programina neleri eklemek, ¢cikarmak veya degistirmek istersiniz?

3. Béliim: Liitfen 1'den 4'e kadar algimiza en uygun rakami seciniz. Asagidaki tablo her sayinin
anlammm gostermektedir: (1) Emin degilim (2) Tyi degil (3) Iyi (4) Cok iyi
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Mevcut dil
beceriniz Dinleme

Dinleme Becerileri

Ulasmak istediginiz

Becerileri (1) Emin degilim (2) Tyi degil (3) Iyi (4) Cok lyi seviye
1 2 3 4 1- Kiigiik grup tartigmalarimi dinlemek 1 2 3 4
1 2 3 | 4 | 2-Dersleridinlemek 1 5 3 4
1 2 3 4 3- Biiyiik grup tartigmalarint dinlemek 1 5 3 4
1 2 3 | 4 | 4-Dinlerken notalmak 1 5 3 4
1 2 3 4 5- Uzun sozlii agiklamalar1 anlamak 1 5 3 4
1 2 3 4 6- Sozlii talimatlar1 anlama 1 2 3 4
1 2 3 4 7- Giinliik hayat diyaloglarinin dilini anlamak 1 2 3 4
1 2 3 4 8- Caligma alaninizdaki akademik dili anlamak 1 2 3 4
1 2 3 4 9- Diyalogdaki ana ve alt fikirleri ¢ikarmak 1 2 3 4
1 2 3 4 10- Bir diyalogun, konugsmanin veya dersin ana bdliimlerini yeniden anlatmak 1 5 3 4
bec:fii‘;‘z’“éi‘:‘il'eme o _ Okuma Becerileri o Ulasmak istediginiz

Becerileri gim aeaglie @)y ozl Q) Iyi (4) Cok lyi seviye
1 5 3 |4 |1 Metnin ana fikrini anlamak 1 5 3 4
1 2 3 4 2- Genel fikirler olusturmak i¢in bir metni gdzden ge¢irmek 1 5 3 4
1 5 3 4 3- Ayrintilarini anlamak igin bir metni yavasga okuyun 1 5 3 4
1 5 3 4 4- Belirli bilgileri bulmak i¢in bir metni gdzden gecirmek 1 5 3 4
1 2 3 4 5- Bir metindeki bilinmeyen kelimelerin anlamlarin1 belirleme 1 2 3 4
1 2 3 4 6- Metin organizasyonunu anlamak 1 5 3 4
1 2 3 4 7- Bir metindeki belirli sozliikleri veya kelimeleri anlamak 1 5 3 4
1 2 3 4 8- Yazarin tavrini ve bakis agisini1 anlamak 1 2 3 4
1 2 3 4 9- Onemli bilgileri 6zetlemek 1 2 3 4
1 2 3 4 10- Okudugunuz makale veya metinlerdeki literatiirii veya bilimsel yonleri anlamak 1 2 3 4
1 2 3 4 11- Elestirel okumak 1 2 3 4
1 5 3 4 12- Okudugunu agiklayabilmek 1 5 3 4
1 2 3 4 13- Cizelgeleri, grafikleri, resimleri vb. Yorumlamak 1 2 3 4
bec:fi%\suéiiilleme ) Yazma Becerileri ) Ulasmak igtediginiz

Sesala (1) Emin degilim (2) Lyi degil 3) Lyi (4) Cok Iyi seviye
1 2 3 4 1- Dogru noktalama ve imla kullanimi1 1 2 3 4
1 2 3 4 2- Paragraflar diizenlemek 1 2 3 4
1 2 3 4 3- Fikirlerini dogru ifade etmek 1 2 3 4
1 2 3 4 4- Fikir gelistirme 1 2 3 4
1 2 3 4 5- S6ylemek istediklerinizi agik¢a ifade etmek 1 2 3 4
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6- Uygun stili benimsemek

7- Makalelerinizi degerlendirme ve gdzden gegirme

8- Metinleri yorumlamak

9- Not almak

10- Uzun denemeler yazmak

11- Yaratict yazmak

12- Elestirel yazma (analiz ve degerlendirme bilgileri)

13- Nesneleri veya prosediirleri agiklamak

14- Giris ve sonuglarin yazilmast

15- Tutarli argiimanlar olusturmak

1 2 3 4

16- Gergek bilgileri 6zetlemek

1 2 3 4

1 2 3 4

17- Cesitli gramer yapilarini ve genis kelime dagarcigini kullanmak

1 2 3 4

Mevcut dil
beceriniz Dinleme
Becerileri

Konusma Becerileri
(1) Emin degilim (2) lyi degil 3) lyi (4) Cok Tyi

Ulasmak istediginiz
seviye

1 2 3 4

1- S6zIi sunum yapmak

1 2 3 4

2- Kelimeleri dogru telaffuz etmek

3- Agiklama isteme

4- Akict konugmak

5- Tartigmalara etkin bir gsekilde katilmak

6- Kiigiik grup tartismalarinda, ortak projelerde veya sinif digt ¢alisma gruplarinda
akranlartyla etkin iletisim kurmak

7- Nesneleri veya prosediirleri agiklamak

8- Tutarli argiimanlar olugturmak

9- Kelimeleri, deyimleri ve climleleri dogru tonlama ve vurgu kaliplariyla telaffuz
etme

10- Tartigsmalara katilmak

11- Ustlerinizle etkili iletisim kurmak

12- Toplantilara katilmak

13- Topluluk 6niinde konusma

14- Kiigiik grup tartismalarinda ve isbirlik¢i projelerde akranlartyla etkili iletisim
kurmak

15- Miilakatlara katilmak (6rnegin is goriismeleri, burslar vb.)
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EK-3: Ogretmenlerin Goriisme Sorulari

Cinsiyet: 12. smiflar hangi bransta okutuyorsunuz? Deneyim yil1 sayis:
( ) Kadin () Yasam Bilimleri
( ) Erkek ) Genel Bilimler

(
() Sosyoloji ve Ekonomi
() Beseri Bilimler ve Edebiyat

A- Ingilizce programinin temelini olusturan ilkeler

1- 12. simif 6grencileri iletisim kurmak, kendilerini ifade etmek ve baskalariyla etkilesim kurmak i¢in

Ingilizceyi etkin bir sekilde kullaniyor mu?

2- 12. simf dgrencileri Ingilizce dilini branslarinda yeterince kullanabiliyor mu?
3- Ogrenciler yeni ve diger kiiltiirleri daha yakindan tantyor mu?

B- Egitim Durumu, Icerik ve Stnma Durumlart

1- Belirli dil kazanimlar1 siifta nasil uyguluyorsunuz? hangi yontemleri kullaniyorsunuz? Ve bunu nasil
degerlendiriyorsunuz?
2- Kullandiginiz degerlendirme yontemlerini nasil tanimlarsiniz?

3- Kullandiginiz igerigi nasil tanimlarsiniz?
C- Liibnan'daki Ingilizce Programinin Genel ve Ozel Amaclart

1- Mevcut egitim programimin kazanimlarmin 6grencilerin akademik yasamlarina ve Kariyerlerine uygun
oldugunu diisliniyor musunuz?

2- 12. simf miifredat1 3 diizeyde Ingilizce yeterliligi gelistirmeyi amaglar (sosyal etkilesim igin Ingilizce,
akademik amaglar i¢cin ve sosyo-kiiltiirel gelisim icin Ingilizce). Bu iddiaya ne dlgiide katiliyorsunuz?

3- 12. siuf 6grencilerinin Ingilizceye karsi olumlu bir tutumu var mi?
D- Liibnan Ingilizcesi Programina Yonelik Ogretmenlerin Algilart

1- Ogrencilerinizin ihtiyag duydugu en énemli beceriler nelerdir? Mevcut program size ve dgrencilere bu
becerileri kazandiriyor mu?

2- Kullandiginiz Ingilizce programini betimleyebilseydiniz/elestirebilseydiniz nasil tanimlardiniz?

3- Ingilizce dil programinda 6grenme becerilerini/kazanimlarini gelistirme sansiniz olsaydi, neleri dahil eder

veya hari¢ tutardiniz?
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EK4 - Liibnan Ingilizce Dil Egitim Programinin Ozellikleri, I1keleri ve Genel Amaclari ve 12. Siifin

Ingilizce Dil Davramslar

INTRODUCTION

THE PLAN FOR EDUCATIONAL REFORM (1994) and THE NEW FRAMEWORK FOR EDUCATION
IN LEBANON (1995) established the principles and guidelines for the new curricula in clear terms. In the
area of foreign language education, there was emphasis on creating a citizen who is proficient in at least one
foreign language in order to promote openness to and interaction with other cultures. Furthermore, the
principle of teaching two foreign languages was established: the first starting at the beginning of schooling,
and the second starting in the seventh grade.

The curriculum for English as a first foreign language which follows this introduction attempts to translate
these established principles and guidelines into a working curriculum that espouses modern theories of second
language acquisition and recent trends in English as a foreign language (EFL) curriculum design and teaching
methodology.

PRINCIPLES UNDERLYING THE CURRICULUM
The following principles are held to be true and self-evident:

LANGUAGE LEARNING IS LEARNING TO COMMUNICATE. Language is used by its speakers to
express themselves, to interact with others, to gain information (academic and otherwise), and to learn about
the world around them.
LANGUAGE VARIES. Speakers of a language are aware of the need to vary language use according to the
context of communicative interaction, i.e. language varies with variation in topic, participants, setting,
purpose, and medium (verbal or written). Moreover, language varies according to academic domains (content
areas) and tasks.
LEARNING A NEW LANGUAGE IS BECOMING FAMILIAR WITH A NEW CULTURE. Learners of a
new language become aware of new values, norms, thought patterns, and beliefs. As a result of this cultural
exposure and of the ensuing analysis of similarities and differences with native culture, learners develop
understanding of, respect for, and appreciation of diversity of cultural backgrounds.
LANGUAGE LEARNING IS MOST EFFECTIVE WHEN IT TAKES PLACE THROUGH MEANINGFUL,
INTERACTIVE TASKS. Language learners will thus learn most when they are engaged in meaningful,
purposeful activities of social and cognitive nature in the context of the classroom (content-based instruction)
and outside it (social settings).
LANGUAGE SKILLS ARE INTERDEPENDENT. Listening, speaking, reading, and writing skills are not

thought of by language users as independent skills; they are rather perceived as interdependent where one skill
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often activates the other skills as well as the paralinguistic skills for the achievement of effective

communication.
PRACTICAL IMPLICATIONS

Proper implementation of the new curriculum requires the cooperation of all those involved in the
teaching/learning process because it requires radical changes in knowledge, attitude, methodology,
instructional materials, and classroom management. The following suggestions are believed to allow for

smoother implementation of the proposed curriculum.

Close cooperation between EFL and subject matter teachers becomes a necessity. The content area teacher
will help make the content more comprehensible, and the language teacher will help language become a
facilitator rather than an obstacle to comprehension.
A comprehensive staff development program is needed for both EFL and content teachers. The program
should include familiarization with theoretical models and methodological orientations as well as practice-
teaching activities.
EFL teachers should develop at least a layman’s knowledge of content area materials. In turn, content area
teachers need to improve their communicative skills in English and serve as good models of English language

speakers.

Having laid down the basis of the curriculum and identified its features and implications for the practitioner,

we hope that it turns out to be as effective in practice as we envisage it to be.
GENERAL OBJECTIVES

In accordance with the guidelines set by the Lebanese Ministry of National Education, Youth and Sports,
through the National Center for Educational Research and Development as expressed in the PLAN OR
EDUCATIONAL REFORM (1994) and the New FRAMEWORK FOR EDUCATION IN LEBANON
(1995), which stress the role of foreign language education in developing the Lebanese student
humanistically, socially, and nationally in addition to its role in developing cultural openness and cultural
exchange, the Committee recommends adoption of the following general objectives for teaching English in

Lebanon:

1. Enabling students to communicate effectively in different situations and settings with native and non-
native speakers alike using authentic, appropriate, and correct linguistic forms.
2. Enabling students to communicate effectively in subject matter areas in general, and mathematics and

sciences in particular.
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3. Equipping students with the requisite linguistic skills for pursuing university education in their fields
of specialization.

Developing students' critical thinking skills (analytical, synthetic, critical).

Developing intercultural understanding and appreciation.

Promoting students' positive attitudes toward the target language and culture.

N oo o &

Enhancing students' abilities to work with others.

FEATURES OF THE CURRICULUM

Guided by the above basic principles, the curriculum for English as a first foreign language attempts to develop
the use of English for three major purposes: social interaction, academic achievement, and cultural enrichment.
We believe that the most effective way to achieve these purposes is through the adoption of a thematic,
integrated, content-based approach to teaching and learning. The curriculum embodying this approach is
going to be spiral in nature. The same concepts and skills will be taught at various times across the grades, but

with increasing levels of complexity and sophistication as we move up.

The following features characterize the proposed curriculum and set it apart from, and hopefully above, the

current curriculum and other EFL curricula adopted in similar teaching/learning contexts:

Students following this curriculum will learn content-related information while acquiring English language
skills in listening, speaking, reading, and writing. The emphasis on teaching English for academic purposes
entails the development of thinking skills. It is for this reason that the new curriculum, in addition to promoting
the development of traditional skills, has also emphasized the development of thinking skills.
The new curriculum attempts to develop native-like proficiency in English. More specifically, it stresses both
fluency and accuracy, in that order. Learning traditional grammar will thus be delayed till the fourth grade,
i.e. after the students have developed basic communicative competence in the language. Accuracy would,
hopefully, develop naturally as a result of exposure to proper models of English.

The curriculum has set realistic, achievable objectives that the average teacher/material writer can relate to.
Furthermore, these objectives have been illustrated with samples of clear, measurable performance tasks that
can be easily implemented in the classroom.
Language will be presented to students in its proper cultural context. Though language learning will start with
universal themes, the particular characteristics of the culture of English-speaking people will be introduced
gradually and where appropriate. The purpose of this is to develop cross-cultural openness, tolerance, and

understanding. It is for this purpose that the proposed curriculum highlights foreign language literature at all
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grade  levels and includes a  special  section on  cultural  awareness  skills.

The curriculum highlights the role of group work in the development of communicative language skills. It
thus stresses the need for the creation of an interactive classroom environment. Many of the objectives and
performance tasks included in the curriculum call for pair and group work in line with the cooperative learning
model of classroom interaction.
Finally, the curriculum emphasizes the development of the proper study skills which will help students

develop into independent learners.

In summary, the curriculum moves from a system of language education based on rote learning, linguistic
correctness, and cramming of information to a system that promotes autonomous learning, thinking skills, and

communicative competence.
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GRADE OBJECTIVES - THIRD SECONDARY- LITERATURE & HUMANITIES

By the end of the Third Secondary, students in the Literature & Humanities Section are expected to be able

to do the following:

LISTENING OBJECTIVES

e Analyze the linguistic features of extended spoken discourse.

o Demonstrate awareness of the organization of extended spoken discourse.
« Demonstrate basic understanding of different spoken discourses.

« Demonstrate critical understanding of spoken discourse.

ORAL COMMUNICATION OBJECTIVES

o Give oral presentations of varying lengths.

o Demonstrate the use of appropriate oral presentation in any given situation.
o  Observe the systematics of conversational exchanges.

o Contribute constructively to the development of the argument at hand.

o Demonstrate awareness of the structural elements of literary genres.

o React critically to the content of works under study.

READING OBJECTIVES

o Demonstrate ability to analyze linguistic features of the text.
o Demonstrate critical understanding of the content of text.
« Demonstrate ability to analyze the organization of the text.

o Demonstrate awareness of the effect of word choice on message.

STUDY SKILLS OBJECTIVES

o Draw information for a topic from different subject matter areas.

o Demonstrate the ability to present information in an attractive manner.
o Prepare presentations effectively.

e Show ability to write critical academic research papers.

e Enhance test-taking strategies.

WRITTEN COMMUNICATION OBJECTIVES

o Demonstrate ability to write communicatively.
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e React critically to what is read.
o Demonstrate command of extended writing.

« Enhance creative writing skills.

THINKING SKILLS OBJECTIVES

Evaluate a variety of texts from different subject matter areas.

Apply inductive and deductive reasoning.

Respond critically to an argument.

Demonstrate ability to persuade.

CULTURAL AWARENESS OBJECTIVES

« Demonstrate awareness of how language may be used to convey attitudes towards others.

o Relate characters and ideas to social, political, religious, and literary backgrounds of the text.
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THEMATIC UNITS FOR THE THIRD SECONDARY - LITERATURE & HUMANITIES

LITERATURE AND
FINE ARTS

PSYCHOLOGY

PHILOSOPHY

SOCIOLOGY

HISTORY

Rare books and manuscripts Myths, legends and fairy tales
Science fiction

The Publishing industry

Major authors and works

Literature and the visual arts

Natural landscapes, wilderness

Famous speeches

Women , literature, and the arts

Dreams
Love and marriage
The individual and society

Family relations

Human values related to moral and ethical standards

Major philosophers and concepts

Careers and vocations
International organizations
Discrimination

Cultural interaction

City and country life
Immigration

Women's issues

Peace treaties

Ancient Civilizations
Famous trials and debates
History and literature
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GRADE OBJECTIVES - THIRD SECONDARY- SOCIOLOGY & ECONOMICS

By the end of the Third Secondary, students in the Sociology and Economics Section are expected to be able

to do the following:

LISTENING OBJECTIVES

o Demonstrate basic understanding of academic lectures.
o Demonstrate critical understanding of spoken discourse.

o Demonstrate awareness of linguistic and organizational structure of text.

ORAL COMMUNICATION OBJECTIVES

« Demonstrate advanced oral skills in responding to oral or written input.
e Show advanced command of oral presentations of researched topics.
o Participate in problem solving activities.

o Demonstrate practical knowledge of the rules of spoken discourse.

READING OBJECTIVES

« Demonstrate understanding of specialized texts (History, Geography, Economics).
« Demonstrate improved reading strategies.

o Read and analyze texts to identify and explain organizational patterns.

o Demonstrate ability to cope with assigned readings in specialized publications.

e Identify and manipulate technical jargon.

WRITTEN COMMUNICATION OBJECTIVES

« Demonstrate advanced writing skills when responding to input.
o Demonstrate ability to reinterpret texts.
e Show advanced skills in writing well-researched papers.

« Demonstrate ability to write for different interactive purposes.

THINKING SKILLS OBJECTIVES

o Develop awareness of interaction between fields.
« Demonstrate critical interpretation and appreciation of written and spoken discourse.

e Show the ability to evaluate different theories and strategies in fields of study.
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STUDY SKILLS OBJECTIVES

Follow academic and professional lectures and panels.
Demonstrate ability to synthesize information from different subject- matter areas.

Demonstrate ability to use advanced research technigues.

CULTURAL AWARENESS OBJECTIVES

Demonstrate appreciation of the similarities and differences among various political and economic
systems discussed in texts.
Develop understanding of and commitment to global issues presented in written texts.

Develop empathy/tolerance towards other cultures and systems.

THEMATIC UNITS FOR THE THIRD SECONDARY - SOCIOLOGY & ECONOMICS

Current local and global issues in social sciences and economics.
Interdisciplinary issues (Historical events and geographical changes and their influences on the
economy).

The media (promotion and information).

Historical personages.

Historical highlights.

Archaeological sites.

Democracy.

Human rights.

Waves of emigration.

World organizations.

Post-war societies and national re-construction plans.

The ecological environment.

Pollution (Air, water, soil, noise, visual).

Natural phenomena, wonders, and disasters.

Urban, suburban, rural issues.

Natural resources and reserves.

The family.

Youth problems and interests.

Sports.

Gender issues.
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Economic organizations and systems.

International economic relations.

Developed, developing, and under-developed countries.

Industrial revolutions and recessions.

Socio-economic issues (labor, employment, production/consumption, inflation, living standards life

expectancy, etc.)
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GRADE OBJECTIVES - THIRD SECONDARY - GENERAL SCIENCES

By the end of the Third Secondary, students in the General Sciences Section are expected to be able to do

the following:

LISTENING OBJECTIVES

e Understand specific details and information from various scientific sources.
o  Sustain comprehension in extended scientific discourse.

« Demonstrate awareness of the special language used in scientific discourse.

ORAL COMMUNICATION OBJECTIVES

e Understand and produce discourse using more advanced notions of science.
e Produce oral presentations on a variety of scientific topics.
o Use different speech strategies for different situations.

o Converse effectively.

READING OBJECTIVES

Read information given through language discourse pertaining to scientific and professional

material.

Derive information from non-textual sources.

Read specialized texts efficiently.

Demonstrate ability to interpret texts.

WRITTEN COMMUNICATION OBJECTIVES

e Produce relatively long essays on scientific topics.
e Produce written discourse using extended notions of science.
e  Observe the rules of good writing.

«  Utilize a wide range of vocabulary and grammar.

THINKING SKILLS OBJECTIVES

« Evaluate information given through extended scientific discourse.
o Transfer knowledge from one situation to another.

e Engage in problem-solving tasks.

STUDY SKILLS OBJECTIVES
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o Follow scholarly lectures.
o Develop test-taking techniques.

e Do research work.

CULTURAL AWARENESS OBJECTIVES

o Comment on cultural references in scientifically-oriented discourse.
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THEMATIC UNITS FOR THE THIRD SECONDARY - GENERAL SCIENCES

= CURRENT ISSUES

= THE ECOLOGICAL
ENVIRONMENT

= TECHNOLOGY

= THE TEENAGER

= DEMOCRACY

= HUMAN RIGHTS

= NATURAL
PHENOMENA

Careers in the general sciences (cartographer, gem cutter,
geologist, paleontologist, speleologist, volcanologist,
glaciologist, meteorologist, climatologist, etc.)

Wind erosion and deposition.

Galaxies - The Milky Way.

Interaction within the environment
Acid rain

Renewable energy resources
Inferring from fossils

Rock formation

Oil drilling

Water treatment

Solid and hazardous wastes

Prosecuting from the sky
Radioactive dating
Weather forecasting
Plate tectonics

The continental drift

Scientific instruments and tools

Problems, relationships and expectations.

As related to other types of government.

As specified by the Human Rights Charter of 1948.

Photosynthesis
Light energy
Earthquakes, volcanoes, tornadoes, storms, avalanches,

tsunamis, etc.
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e Prehistoric life

= HUMAN VALUES o Courage, honesty, brotherhood, fair play, charity,
AND CONCERNS mortality, etc.
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GRADE OBJECTIVES - THIRD SECONDARY- LIFE SCIENCES

By the end of the Third Secondary, students in the Life Sciences Section are expected to be able to do the

following:

LISTENING OBJECTIVES

e Understand specific details and information from various scientific sources.
« Sustain comprehension of extended scientific discourse.

« Demonstrate awareness of the special language used in scientific discourse.

ORAL COMMUNICATION OBJECTIVES

e Understand and produce discourse using more advanced notions of natural science.
e Produce oral presentations on a variety of scientific topics.
o Use different speech strategies for different situations.

o Converse effectively.

READING OBJECTIVES

Read information given through language discourse pertaining to scientific and professional

material.

Derive information from non-textual sources.

Read specialized texts efficiently.

Demonstrate ability to interpret texts.

WRITTEN COMMUNICATION OBJECTIVES

e Produce lengthy essays on academic topics.
o  Produce written discourse using extended notions of life science.
e  Observe the rules of good writing.

«  Utilize a wide range of vocabulary and grammar.

THINKING SKILLS OBJECTIVES

« Evaluate information given through extended scientific discourse.
o Transfer knowledge from one situation to another.

e Engage in problem-solving tasks.

STUDY SKILLS OBJECTIVES
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o Follow scholarly lectures.

o Develop test- taking strategies.

e Do research work.

CULTURAL AWARENESS OBJECTIVES

o Comment on cultural references in scientifically-oriented discourse.

THEMATIC UNITS FOR THE THIRD SECONDARY - LIFE SCIENCES

= CURRENT ISSUES

= THE ECOLOGICAL
ENVIRONMENT

= TECHNOLOGY

= THE TEENAGER

= DEMOCRACY

Health concerns for today (related to the environment,
the human body,genetics, etc.).

Careers in the health sciences (anesthesiology,
cardiology, dermatology, hematology, immunology,
radiology, etc.).

Water ecosystems.

Animal behavior.

The world of insects.

Solid and hazardous wastes.

The greenhouse effect.

Visualization of body parts (x-rays, fluoroscopy,
thermograph, scanning, etc).

Living and working in outer space.

Information processing.

Ocean life / Ocean floor drilling.

Scientific instruments.

Problems, relationships and expectations

As related to other types of government
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HUMAN RIGHTS

NATURAL
PHENOMENA

HYGIENE AND
NUTRITION

HUMAN VALUES

As specified by the Human Rights Charter of 1948

Mutation

Evolution

Microscopic organisms

The earth through time and space

Perception of sensation

The human body

Courage, honesty, brotherhood, fair play, charity,
morality, etc.
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CYCLE THREE/GRADE 10-11-12/
SCOPE AND SEQUENCE - LISTENING OBJECTIVES

Develop basic comprehension of spoken discourse:

10. Outline salient points.

11. Identify main points in a lecture (Sciences).

11. Relate supporting ideas to the main idea (Humanities and Social
Sciences).

12. Formulate questions related to main ideas and supporting details

(Literature and Humanities).
12. Summarize arguments (General Sciences).
12. Summarize arguments (Life Sciences).
12. Summarize lectures (Sociology and Economics).

Develop basic comprehension of spoken discourse:

10. Identify a speaker's motive and point of view.

11. Decode lectures using scientific graphic conventions (Sciences).

11. Distinguish between different modes of presentation: lectures,
discussions, graphics,etc. (Humanities and Social Sciences).

12. Recognize multiple points of view (Literature and Humanities).

12. Recognize specific details as examples of general science topics
(General Sciences).

12. Recognize specific details as examples of natural science topics (Life
Sciences).

12. Identify speaker's purpose, role, and tone (Sociology and Economics).

Develop critical comprehension of spoken discourse:

10. Identify tone, mood, intonation, and register.

11. Relate content to previous experience (Sciences).

11. Relate content to prior knowledge or acquired information.
(Humanities and Social Sciences).

12. Relate tone, stress, and intonation to the purpose of what is said
(Literature and Humanities).

12. ldentify objectivity markers in scientific discourse (General
Sciences).

12. ldentify objectivity markers in scientific discourse (Life
Sciences).

12. Reinterpret ideas presented using researched information

(Sociology and Economics).

Demonstrate awareness of the linguistic and organizational structure
of spoken discourse:

10. Identify special syntactic structures.
11. Identify special linguistic features of scientific discourse (Sciences).
11. ldentify style and register (Humanities and Social Sciences).

12. Recognize different regional variations (mainly British and American
varieties) in pronunciation, syntax, and choice of vocabulary (Literature and
Humanities).

12. Identify special linguistic structures and explain how they deviate
from normal discourse (General Sciences).

12. Identify special linguistic structures and explain how they deviate
from normal discourse (Life Sciences).

12. Recognize dialectal variation (mainly British and American) and
foreign accents (Sociologyand Economics).
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Demonstrate awareness of the linguistic and organizational
structure of spoken discourse:

10.
11.

Identify transtionals and explain their function.
Outline sequencing of ideas (Sciences).
11. Outline sequencing of ideas (Humanities and Social Sciences).
12. Identify the method of development : Classification, process,
definition, etc. (Literature and Humanities).
12. Identify the method of development : classification, process,
definition, etc. (General Sciences).

12. Identify the method of development :
definition, etc. (Life Sciences).
12. Identify methods of development of ideas (Sociology and Economics

classification, process,

SCOPE AND SEQUENCE - ORAL COMMUNICATION OBJECTIVES

Demonstrate the ability to communicate information:

10. Improvise spontaneously in a given situation.

11. Report on assigned readings (Humanities and Social Sciences).

11. Report on lab experiments and field observations (Sciences).

12. Report findings of a researched project on different subject matter
areas (Literature and Humanities).

12. Give presentations supported with a variety of data (Sociology
and Economics).

12. Discuss the findings of lab experiments and field observations
(General Sciences).

12.  Give presentations supported with appropriate researched
information (Life Sciences).

Demonstrate verbal participatory skills in group work:

10. Discuss and take a stand on an issue.

11. Point out strengths and weaknesses in an argument (Humanities and
Social Sciences).

11. Identify and discuss flaws in an argument (Sciences).

12. Advance or defend a point of view on behalf of a group (Literature
and Humanities).

12. Critique peers' presentations (Sociology and Economics).

12. Evaluate peers' presentations on related content areas (General
Sciences).

12. Persuade gently and clearly (Life Sciences).

Demonstrate verbal participatory skills in group work:

Express and inquire about feelings, interests, and attitudes:

10. Join in at appropriate transition points. 10. Deliver a short speech to express appreciation or regret.

11. Actas main speaker in a debate (Humanities and Social Sciences). 11. Compare and contrast attitudes towards controversial issues
11. Act as main speaker in a debate (Sciences). (Humanities and Social Sciences).

12. Moderate a debate (Literature and Humanities). 11. Compare and contrast attitudes towards scientific breakthroughs
12. Moderate a debate (Sociology and Economics). (Sciences).
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12. Moderate a discussion (General Sciences).
12. Moderate a discussion (Life Sciences).

12.
Humanities).

12. Analyze feelings about interrelated economic and environmental
issues (Sociology and Economics).

12. Analyze feelings about controversial science-related issues (General
Sciences).

12. Analyze feelings about controversial
(Life Sciences).

Relate literary works to personal experience (Literature and

science-related issues

Develop coherence and competence in oral discourse:

10. Maintain audience interest in presentations.

11. Vary style, register, and diction according to context (Humanities
and Social Sciences ).

11. Vary style, register, and diction according to context (Sciences).

12. ldentify and explain bias, tone, and intent in different genres
(Literature and Humanities).

12.  React critically to the content of works under study
(Sociology Economics).

12. React critically to the content of work under study (General
Sciences).

12.
Sciences).

React critically to the content of works under study (Life

Develop coherence and competence in oral discourse:

10. Recite poems with awareness of rhyme, rhythm, and pausing.

11. Dramatize scenes (Humanities and Social Sciences).

11. Demonstrate a procedure, using varied stress patterns, intonation and
body language (Sciences).

12. Communicate intelligibly and comprehensibly (Literature, Socology
and Economics, General Sciences, and Life Sciences).

SCOPE AND SEQUENCE - READING OBJECTIVES

Develop basic comprehension of written discourse:

10.

11.
Sciences).

11. Transcode content to graphic organizers (Sciences).

12. Explain concepts, themes, and theories in content-related texts
(Literature and Humanities).

Outline salient points in a text.
Transcode content to graphic organizers (Humanities and Social

Develop basic comprehension of written discourse:

10.
choice.

11. Distinguish between different characters, motives, and points of view
(Humanities and Social Sciences).

11. Distinguish between relevant and irrelevant information (Sciences).

Decide where the climax/turning point occurs and explain your
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12. Explain arguments in texts (Sociology and Economics).
12. Explain arguments in texts (General Sciences).
12. Explain arguments in texts (Life Sciences).

12.
Humanities).

12. Reorganize relevant data in visual form: charts, graphs, tables, etc.
(Sociology and Economics).

12. Reorganize relevant data in visual form: charts, graphs, tables, etc.
(General Sciences).

12. Reorganize relevant data in visual form: charts, graphs, tables, etc.
(Life Sciences).

Discuss the literary elements of a given text (Literature and

Develop critical comprehension of written discourse:

10. Recognize biased writing.

11. Identify and explain logical fallacies (Humanities and Social
Sciences).

11. Identify and explain logical fallacies (Sciences).

12. Evaluate arguments (Literature and Humanities).

12. Evaluate proposals and conclusions (Sociology and Economics).

12. Evaluate proposals and conclusions (General Sciences).

12. Evaluate proposals and conclusions (Life Sciences).

Demonstrate awareness of the linguistic and organizational structure
of written discourse:

10. Interpret figurative language and idiomatic expressions.

11. Explain terms relevant to the area of study (Humanities and Social
Sciences).

11.
(Sciences).

12. Analyze lexical items that reflect tone, style, mood, purpose, and
theme (Literature and Humanities).

12. Analyze lexical items that reflect tone, style, mood, purpose, and
theme (Sociology and Economics).

12. Analyze lexical items that reflect tone, style, mood, purpose, and
theme (General Sciences).

12. Analyze lexical items that reflect tone, mood, purpose, and theme
(Life Sciences).

Use extensive technical lexis in a variety of scientific situations

Demonstrate awareness of the linguistic and organizational
structure of written discourse:

10. Explain elements of unity in text.

11. Analyze grammatical components in discourse (Humanities and
Social Sciences).

11. Analyze grammatical components in discourse (Sciences).

(continued )

(continued )

12. Analyze the organizational structure of abstracts, summaries, reports,
and presentations (Literature and Humanities).

12. Analyze the organizational structure of abstracts, summaries, reports,
and written presentations (Sociology and Economics).

12. Analyze the organizational structure of abstracts, summaries, reports,
and written presentations (General Sciences).

12. Analyze the organizational structure of abstracts, summaries, reports,
and written presentations Life Sciences).
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SCOPE AND SEQUENCE - WRITTEN COMMUNICATION OBJECTIVES

Communicate using different genres:

10. Write using definition, classification, illustration, and cause and
effect.

11. Write on different subject matter areas, using a variety of
discourse modes (Humanities and Social Sciences).

11. Produce a proposed set of scientific operations (Sciences).

12. Develop a full-length essay on different areas of science, using a
variety of discourse modes (General Sciences).

12. Write on different areas of science, using a variety of discourse
modes (Life Sciences).

12. Provide a written counter-argument to what is presented in a text
(Literature and Humanities).

12. Write a critique on specific input (Sociology and Economics).

Demonstrate competence in creative/academic writing:

10.
11.
Sciences).
11.
12.

Reproduce discourse from different points of view.
Vary style according to audience and purpose (Humanities and Social

Use technical lexis for a variety of scientific situations (Sciences).
Vary style and register according topic and task (General Sciences).

12. Vary style and register according topic and task (Life Sciences).

12. Re-write a text using a genre other than the original (Literature and
Humanities).

12. Vary style to suit changing purpose, situation and audience (Sociology
and Economics)

Develop competence in organizational strategies:

10. Establish and maintain coherence in writing summaries,
abstracts,etc.
11. Maintain coherence and cohesion in extended writing

assignments (Humanities and Social Sciences).

11. Maintain coherence and cohesion
assignments (Sciences).

(continued =)

in extended writing

(continued )

12. Use organizational strategies pertinent to literary writing (Literature
and Humanities).

12. Use organizational strategies pertinent to scientific writing (General
Sciences).

12.  Use organizational
(Life Sciences).

12. Maintain thematic unity (Sociology and Economics).

strategies pertinent to scientific writing
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SCOPE AND SEQUENCE -

THINKING SKILLS OBJECTIVES

Develop logical thinking strategies:

10.
11.
11.
Sciences).
12.
12.

Draw logical conclusions.
Formulate hypotheses (Sciences).
Extract major and minor premises (Humanities and Social

Formulate argumentative patterns (Literature and Humanities).
Organize and analyze results (General Sciences).

12. Organize and analyze results (LifeSciences).

12. Assess the applicability of a theory to a special context (Sociology
and Economics).

Develop information-processing skills:

10. Identify fallacies against conventionally-acceptable relationships.

11. Discriminate between deceptive and objective data or information
(Humanities and Social Sciences).

11. Apply acquired knowledge to present situations (Sciences).

12. Apply rhetorical strategies to literary discourse (Literature and
Humanities).

12. Compare findings to those reported in the literature (General and Life
Sciences).

12. Compare techniques and practices in one field to those in other fields
(Sociology and Economics).

SCOPE AND SEQUENCE - STUDY SKILLS OBJECTIVES

Demonstrate ability to use research techniques:

10. Follow required documentation format.

11. Compare and contrast different representation of the same topic
(Humanities and Social Sciences).

11. Reproduce visual illustrations from discourse (Sciences).

12. Synthesize information from a variety of media. (Literature and
Humanities).

12. Synthesize information from a variety of media. (General Sciences).

12. Synthesize information from a variety of media. (Life Sciences).

12. Synthesize information from a variety of media (Sociology and
Economics).

Demonstrate test-taking strategies:

10. Devise test questions and answer them.

11. Compare answers against established models (Humanities and
Social Sciences).

11. Compare answers against established models (Sciences).

12. Practice responding to subjective questions within time limits
(Literature and Humanities).

12. Practice responding to subjective questions within time limits
(General Sciences).

12. Practice responding to subjective questions within time limits (Life
Sciences).

12. Practice responding to subjective questions within time limits
(Sociology and Economics)
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SCOPE AND SEQUENCE - CULTURAL AWARENESS OBJECTIVES

Recognize
utterances:

10. React to cultural attitudes of native speakers of English.

11. Distinguish between various culturally-oriented attitudes
(Sciences and Humanities).

12. Produce linguistic structures that express spontaneous emotional
responses (Literature and Humanities).

12. Respond to assumptions based on cultural bias (General
Sciences).

12. Respond to assumptions based on cultural bias (Life Sciences).

12. Distinguish between various political and economic systems
based on cultural considerations (Sociology and Economics)

and produce culturally appropriate linguistic

Develop empathy towards the target culture:

10. Recognize and interpret stereotypes.

11. Explain underlying implications pertaining to different cultural
backgrounds (Sciences).

11. Compare the systems of value in the native and target cultures
(Humanities and Social Sciences).

12. Compare and contrast native and target cultural experiences as
expressed in discourse (Literature and Humanities).

12. Discuss ideas that typify values in the target culture (General
Sciences).

12. Discuss ideas that typify values in the target culture (Life Sciences).

12. Interpret behavioral patterns of target culture (Sociology and
Economics)
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