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ORTAOKUL 5, 6, 7 VE 8. SINIF DERS KiTAPLARININ SAYI HiSSI VE
BILESENLERI YONUNDEN INCELENMESI

Ozge Eda KUCUKBARDAKCI

Bu arastirmanin amaci; Milli Egitim Bakanlhg: tarafindan tavsiye edilen ortaokul 5, 6, 7 ve 8.
simif matematik ders kitaplarinin iceriginde yer alan 6rneklerde, etkinliklerde, 6grencilere konu aralarinda
verilen alistirma ve iinite sonlarinda verilen {inite sonu sorularda say1 hissinin kullanim1 ve bu igeriklerin
say1 hissi bilegenlerine gore incelenmesidir. Yapilan bu arastirmada verilerin toplanmasi nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak yapilmigtir. Dokiiman incelemesi kapsaminda
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan tavsiye edilen ortaokul 5, 6, 7 ve 8. simf matematik ders kitaplart veri
toplama araci olarak secilmistir. Reys vd. (1999) ve Greeno (1991) tarafindan olusturulan sayi hissi
bilesenlerinden yararlanilarak arastirma kapsamindaki verilerin siniflandirilmasinda; sayilarin denk
gosterimlerini kullanma ve anlama, sayilarin anlam ve bilyiikliigiinii anlama, yapilan iglemlerin etkisini ve
biiyiikliigiinii anlama, Ol¢iim referanslari, zihinden hesap yapma ve niceliksel muhakeme yapma ve
cikarimda bulunma bilesenleri belirlenmistir. ~ Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin
¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Kitaplarda yer alan igerikler incelenmis, frekans
ve yiizde degerleri hesaplanarak analizi yapilmistir. Arastirmada ilk asamada sinif diizeylerindeki ders
kitaplar1 initeler bazinda incelenmis ve {iinitelerde yer alan 6grenme ve alt 6grenme alanlarindaki
orneklerin, dgrencilere ¢ozmeleri i¢in verilen aligtirma ve iinite sonu sorularin, verilen etkinliklerin say1
hissi bilesenlerine dagilimi yapilmistir. 5 ve 6. sinif matematik ders kitaplarinda sadece sayilar ve islemler
ile geometri ve dlgme 6grenme alanlarinda sayi hissi ile iligkili 6rneklerin oldugu tespit edilmistir. Ayrica
5 ve 6. sinif matematik ders kitaplarinda sirasiyla alistirma sorularinin % 41,40 ve % 33,7’si, {inite sonu
sorularimin da % 40,3°l ve % 14,7’si say1 hissi ile iliskilidir. 7. sinif matematik ders kitabinda sayilar ve
islemler, geometri ve 6lgme ve cebir 6grenme alanlarinda sayi hissi ile iligkili 6rneklerin yer aldigi ve
kitaptaki aligirma sorularinin % 15,2’si ve inite sonu sorularnin % 15,1’ say1 hissi ile iligkili
bulunmustur. 8. sinif matematik ders kitabinda ise sadece sayilar ve islemler 6grenme alaninda say1 hissi
ile iligkili drneklerin yer aldig1 ve alistirma sorularinin % 21,5’1 ve tinite sonu sorularinin % 7,51 say1
hissi ile iligkilidir. Sinif diizeylerinde okutulan ders kitaplar1 incelendiginde; 5. sinif seviyesinde yer alan
orneklerin % 53,81, 6. smifta % 39,6’s1, 7. smifta % 24,8’i ve 8. smifta % 17,5’i say1 hissi ve
bilesenleriyle iliskili bulunmustur. Bu dogrultuda sinif diizeyi arttikca say1 hissi bilesenleriyle iliskili
orneklerin azaldig: elde edilen bulgular arasindadir. Sinif diizeylerinde yer alan etkinliklerin; sayilar ve
islemler, geometri ve 6lgme ile cebir 6grenme alanlarinda oldugu ve etkinliklerin gogunun sayilar ve
islemler 6grenme alaninda yer aldigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sayi hissi, say1 hissi bilesenleri, ortaokul matematik ders kitaplari, dokiiman
incelemesi.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Institute of Educational Sciences
Department of Mathematics and Science Education
Department of Mathematics Education
Master Thesis

EXAMINATION OF 5TH, 6TH, 7TH, AND 8TH GRADE MATHEMATICS
TEXTBOOKS OF SECONDARY SCHOOL IN TERMS OF NUMBER SENSE
AND ITS COMPONENTS

Ozge Eda KUCUKBARDAKCI

The purpose of this research is to examine the use of number sense in the examples in the content
of the 5th, 6th, 7th, and 8th grade mathematics textbooks recommended by the Ministry of National
Education. Content of these textbooks include the activities given, the exercises given to students between
the subjects, and the end-unit questions given at the end of the units. This research also examines the
contents in these textbooks in terms of components of number sense. In this study, data collection was
done by using the document analysis method, which is one of the qualitative research methods. Within
the scope of document analysis, secondary school 5th, 6th, 7th and 8th grade mathematics textbooks
recommended by the Ministry of National Education were chosen as data collection tools. Number sense
components were classified in the study of Reys et al. (1999) and Greeno (1991) as following: using and
understanding the equivalent representations of numbers, understanding the meaning and magnitude of
numbers, understanding the effect and size of the operations, measurement references, mental calculation
and quantitative reasoning and making inferences. These number sense components were determined for
classification of data within the scope of this research. Descriptive analysis technique was used in the
analysis of the data obtained within the scope of the research. The contents in the textbooks were
examined and analyzed by calculating frequency and percentage values. In the first stage of the research,
textbooks at grade levels were examined based on units. Then, distribution of number sense components
was made for the examples in the learning and sub-learning areas in the units, the exercise and end-unit
questions given to the students to solve, and the given activities. It has been found that in the 5th and 6th
grade mathematics textbooks, there are examples related to the number sense only in the areas of numbers
and operations, geometry and measurement learning. Also, 41.4% of 5th grade mathematics textbook’s
exercise questions, and 33,7% of 6th grade mathematics textbooks’s exercise questions are related to
number sense. Besides this, 40,3% of 5th grade mathematics textbook’s end-unit guestions, and 14,7% of
of 6th grade mathematics textbook’s end-unit guestions are related to number sense. It has been found
that there are examples related to the number sense in the areas of numbers and operations, geometry and
measurement, and learning algebra in the 7th grade mathematics textbook. Also, 15.2% of the exercise
questions in the book and 15.1% of the end-unit questions were related to the number sense in the 7th
grade mathematics textbook. In the 8th grade mathematics textbook, it has been found that there were
only examples related to number sense in the field of learning numbers and operations; also 21.5% of the
exercise questions and 7.5% of the end-unit questions were related to number sense. When the textbooks
taught at grade levels are examined; 53.8% of the examples in the 5th grade, 39.6% in the 6th grade,
24.8% in the 7th grade and 17.5% in the 8th grade were found to be related to the number sense and its
components. In this direction, it is among the findings that the examples related to the number sense
components decreases as the grade level increases. It has been determined that the activities at the grade
levels are in the areas of learning numbers and operations, geometry and measurement and algebra, and
most of the activities are in the learning area of numbers and operations.

Keywords: Number sense, components of number sense, textbooks of secondary school mathematics
course, document review.



BOLUM 1
1. GIRIS

Degisen ve gelisen diinyada matematigi Oziimseyerek, giinlilk hayatta
karsilagilan problemlere ¢6ziim iireterek yasantimizi slirdiirmeye ¢alisiriz. Hayatimizin
her alaninda matematikle karsi karsiya kaliriz. Evrenin var olusundan baslayip, bir
barajin yapim asamasinda, ¢ok basit bir market aligverisinde bile matematigi kullanmig
oluruz. Bu yonleriyle matematik sadece okullarda degil hayatimizin her alaninda
karsimiza ¢ikmaktadir. Peki hayatimizin her alaninda olan matematik neden ¢ogu kisi
tarafindan korkulan bir ders olmustur? Bunun nedeni, ¢ogu kavramin soyut ve

anlasilmas1 zor oldugundan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Insan hayat1 boyunca iyi bir yere gelmek, hayat standardin1 yiikseltmek icin caba
gostermektedir. Bunu saglamak i¢in de bir¢ok sinava girmekte ve girdigi sinavlardan
basar1 saglamaya calismaktadir. Siirekli olarak degisen diinyada matematigi anlayan ve
matematik yapan insanlar ise gelecegine yon vermede daha fazla segenck ile karsi
karsiya kalmaktadir (Yenilmez ve Solpiik, 2014). Hayatimiza yon vermede bu denli
oneme sahip olan matematik dersinin dnemini 6grencilerimize kavratmamiz gerekliligi

onem kazanmaktadir.

Matematik dersinin 6grenciler tarafindan anlagilmasini kolaylastiran, problem
¢oziimlerinde 6nemli bir yeri olan ve son yillarda {izerinde sik¢a durulan kavramlardan
biri de say1 hissidir. Giinliik hayatimizda karsilagilan problemler zihinden islem yaparak
ya da sonucunu tahmin ederek ¢oziime ulastirilir. Fark edilmeden yapilan bu islemler
sayilar1 dogru ve etkili bir sekilde kullandigimizi gosterir. Bu tiir durumlar akla giinliik
hayatta ¢ok duymadigimiz sayr hissi kavramini getirmektedir. Tahmin ve zihinsel
hesaplamalar yapma, sayilari anlamanin ve say1 sisteminin yapisint bilmenin iki énemli
basligidir (Sowder, 1992). Ayrica bir islem sonucunun tahmin edilmesi veya farkl
stratejiler segilerek zihinden islem yapilmasi beceri olarak matematik dersi icin

onemlidir.

Giinlik hayatimizda herhangi bir olayda ya da durumda sayilar1 kullanarak
islerimizi hallederiz. Ornegin; 2 elmanin 3 kisiye paylastirilmasi istenildigi zaman ilk
asamada elmalar yariya boliiniip kisilere yarim parca seklinde paylastirilir daha sonra

diger kalan yarim parcada 3 pargaya boliinerek paylasim yapilir. Burada aslinda



sayilarin kullanimina yonelik kendi acimizdan bir strateji gelistirdigimiz goriilmektedir.
Bu durumda sayilarin kullaniminda higbir islem yapmadan paylasim yapmamiz bize
sayilarin esnek kullanimi1 hakkinda bilgi verir. Bu ve benzeri 6rnekler aslinda sayi

hissinin 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

1.1. Problem Durumu

Egitimin her alaninda ve siirekli derslerde kullanilan ders kitaplar1 en temel
materyaller olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Ders kitaplari, kullanilmasi ve ulasilmasi
acisindan en kolay materyal olmasindan dolay1 diinyanin birgok tilkesinde oldugu gibi
tilkemizde de egitim araglar igerisinde oncelikli yere sahiptir (Diilgeroglu vd., 2013).
Ayrica ders kitaplarinin 6gretmen ve 6grenci agisindan 6nemli bir materyal oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmen agisindan ders kitaplari; derslerini bir plan dahilinde
yiiriiterek islemesine yardimei olur. Ogrenci agisindan ders kitaplar ise; dgrencinin
istedigi an ulasabildigi, icerigindeki bilgilerle ders tekrarmni kendisinin yaptigi, drnek
sorularla 6grendiklerini pekistirdigi ve ¢dzmesi istenilen alistirma sorularini istedigi an
¢ozdiigli 6nemli bir materyaldir. Bu 6neminden dolay1 her smif seviyesinde kullanilan
matematik ders kitaplarinin gorsel igerigi, bilgilerin sunum sekli ve miifredatin
programda belirtilen amaglara uygun sekilde tasarlanmasi gerekmektedir. Egitimin her
kademesinde kullanilan ders kitaplart 6gretim planlarina uygun, egitim ve Ogretimin
etkili olmasini saglayacak bi¢imde olusturulmali ve gelismis tilkelerin ders kitabi
standartlarina uygun olacak sekilde diizenlenmesinin yapilmasi gerekmektedir (Kanli ve
Yagbasan, 2004). Iyi tasarlanmis bir ders kitabi, hem &gretmene hem de grenciye

yararl bir kaynak olmasi agisindan 6nemlidir.

Bu caligma derslerimizde onemli bir yere sahip olan Milli Egitim Bakanligi
(MEB) tarafindan tavsiye edilen ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smif ders kitaplarindaki
igeriklerin hazirlanmasinda yine ayni sekilde matematik dersi i¢in 6nemli oldugu
diisiiniilen say1 hissi ve bilesenlerinin kullaniominin belirlenmesine yonelik bir

caligmadir.

1.2. Arastirmanin Problemi

Calismanin problem cilimlesi; ‘Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan tavsiye edilen
ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smif matematik ders kitaplarindaki 6rneklerin, etkinliklerin ve
Ogrencilere ¢6zmeleri icin verilen alistirma ve {nite sonu sorularin sayi hissi ve

bilesenlerine gore incelendiginde siniflandirmasi nasildir?’ seklinde belirlenmistir.



1.3. Aragtirmanin Amaci

5. smuflar ilkokuldan ortaokula dahil edilerek egitim sistemimiz 4+4+4’liik
egitim sistemine gecmistir. EZitim sisteminde yapilan bu degisiklikle birlikte 2013
yilinda matematik Ogretim programi yenilenerek onceki programdaki eksikliklerin
giderilmesi amac¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda; Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
tavsiye edilen ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smif matematik ders kitaplarinin belirli bir 6lgiite

gore incelenmesi ¢caligmanin amaci olarak belirlenmistir.

Matematik dersinin temelinde sayilarin olusu ve 6grenciler tarafindan matematik
dersinin anlasilip igsellestirilmesi bir kavrami akla getirmektedir. Bu kavram sayi
hissidir. Matematik 6gretim programi incelendiginde sayi hissi kavrami agik bir sekilde
belirtilmemesine ragmen programin genel amaglarinda sayr hissi bilesenlerinden
bahsedilmistir. Ogrencilerin tahmin etme ve zihinsel hesaplama yapma becerilerini
etkin bir sekilde kullanmasi, programin genel amaglarinda belirtilmistir (MEB, 2018).
Bu dogrultuda sayr hissine ders kitaplarinda ne derece yer verildigi merak konusu

olmustur.

Ulkemizde miifredatta degisiklik yapilarak yeni program 2018-2019 egitim
ogretim yilinda uygulanmaya baslanmistir. Yapilan bu ¢alismada; yenilenen matematik
dersi Ogretim programina uygun bir sekilde hazirlanmig, Milli Egitim Bakanhigi
tarafindan tavsiye edilen ortaokul 5, 6, 7 ve 8. simif matematik ders kitaplarindaki
iceriklerin sayr hissi bilesenlerine gore incelenmesi amaclanmistir. Bu igerikler;
kullanilan 6rnekler, verilen etkinlikler ve 6grencilere sunulan alistirma ve linite sonu

sorularidir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Ders kitaplari, 0Ogretim siirecinde kullanilan  tamamlayici  6gretim
materyallerindendir (Yiiksel, 2010). Ogrenciler ders kitaplarini ¢alismak ve ddev verilen
sorular1 yapmak i¢in, 6gretmenler ise soru hazirlamak ve dersi 6gretmek i¢in kullanirlar
(Kajander ve Lovric, 2009). Ders kitaplari, derslerde hem Ogretmenin hem de
ogrencilerin siirekli yanlarinda olmasi agisindan da onemlidir. Ayrica &grencinin
istedigi zaman konular1 tekrar etmesi veya 0grendiklerini kitaplardaki alistirma sorulari,
inite sonu degerlendirme sorulariyla pekistirmesi, istedigi an verilen etkinlikleri yapma
firsat1 olmasi agisindan onemli bir materyal oldugu disiiniilmektedir. Bu 6neminden

dolay1 ders kitaplarinda yer alan her bir icerigin incelenmesi gerekmektedir. inceleme



hangi amagcla yapilirsa yapilsin okullarda ders materyali olarak kullanilan ders
kitaplarinin yenilendigi zamanlarda, yapilan bu ¢alismalarin dikkate alinmasi gerektigi

diistiniilmektedir.

Son yillarda say1 hissine verilen Onemin artmasi yapilan caligmalara da
yansimigtir. Ancak calismalar incelendiginde, ortaokul Ogrencilerinin say1 hissi
becerilerinin  diisik oldugu ve Ogrencilerin sorularin ¢6ziimiinde sayr hissini
kullanmadan dogrudan kural temelli yollara bagvurduklar1 goriilmektedir (Yang, 2005;
Singh, 2009; Harg, 2010; Kayhan Altay, 2010; Iymen, 2012; Yapici, 2013; Kartal,
2016; Takir, 2016; Yenilmez ve Yildiz, 2018). Tespit edilen bu durumlardan dolay1
Ogrencilerin siirekli yanlarinda olan, derslerinde ya da ders disinda yararlandiklart ders
kitaplarinda say1 hissine ne derece yer verildigi merak konusu olmustur. Literatiir
incelendiginde, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan tavsiye edilen ders kitaplari ile ilgili
yapilan ¢alismalarda ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif matematik ders kitaplarindaki i¢eriklerin
sayl hissi ve bilesenleri acisindan incelendigi bir g¢alismaya rastlanmamistir. Bu
eksiklikten dolay1 yapilacak olan calismanin literatiire katki saglayacagi ve yapilacak
olan calismalara yol gosterecegi diisiiniilmektedir. Ayrica son yillarda say1 hissi ile ilgili
yapilan caligmalarin artmasiyla birlikte ders kitaplarinda bu kavrama ne derece yer

verildiginin bilinmesi 6nem arz etmektedir.

1.5. Varsayimlar
e Arastirmada, arastirmacinin Milli Egitim Bakanlig tarafindan tavsiye edilen
ortaokul 5, 6, 7 ve 8. simf matematik ders kitaplarindaki igeriklerin
incelenmesinde say1 hissi bilesenlerini belirlemeye yonelik siiflandirmalarin
yeterli diizeyde oldugu varsayilmstir.
e Yapilacak olan say1 hissi bilesenlerine gore siniflandirmada tereddiide diisiilen
igeriklerin bilesenlerinin belirlenmesinde uzman goriisiine basvurulmus ve

uzman goriisiiniin yeterli oldugu varsayilmistir.

1.6. Smirhliklar
e Arastirmada, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan tavsiye edilen ortaokul 5, 6, 7 ve
8. smif matematik ders kitaplart kullanilmistir. Calisma, bu Kitaplar ile
sinirlandirilmstir.
e Arastirmada ders kitaplarindaki icerikler sadece sayr hissi bilesenlerine gore

analiz edilecek olup, ¢alisma bu yoniiyle sinirlandirilmistir.



1.7. Tanimlar
Sayr Hissi: Sayilarin kullaniminda; mantikli tahminlerde bulunma, say1
Oriintlilerini fark etme, aritmetik hatalar1 gorebilme ve en dogru hesaplama yolunu

kullanma hissi olarak tanimlanmaktadir (Hope, 1989).

Literatiir incelendiginde say1 hissi yerine; sayt duyusu (Kayhan Altay, 2010),
say1 algilama (Isik ve Kar, 2011), say1 duygusu (Harg, 2010) gibi farkli kavramlarin
kullanildig1 goriilmektedir. Bu c¢alismada ise say1 hissi kavraminin kullanimina karar

verilmistir.

Ders Kitabi: Ogrencinin yas ve bilgi seviyesine uygun olacak sekilde 6gretim
programlar1 dikkate alinarak hazirlanan basili egitim araclarindan en yaygin 6gretim

materyalleridir (Bayrakci, 2005).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Arastirmanin bu boliimiinde say1 hissi ve bilesenlerine yonelik kavramsal bir
cerceve olusturularak sayi hissi ile ilgili yapilan calismalar ile okullarda Milli Egitim

Bakanlig tarafindan tavsiye edilen ders kitaplari ile ilgili literatiire yer verilmistir.

2.1. Say1 Hissi

Giinlik hayatta veya okul hayatimizda ¢ok fazla duymadigimiz sayir hissi
literatiirde farkli isimler ile karsimiza ¢ikmaktadir. Literatiir taranip say1 hissi ile ilgili
tanimlar incelendiginde ortak bir tanim yapilmadigi, her bir aragtirmacinin say1 hissi

kavraminin farkli yonlerine dikkat ¢ekerek bir tanim ortaya koydugu goriilmektedir.

Howden (1989); birinci smifta 6grenim goéren ve say1 duyusuna sahip ¢ocuklara
‘24 sayist ile karsilastiginizda akliniza ne gelmektedir?’ sorusunu sormustur. Bu soru
karsisinda 6grenciler; iki diizine yumurta, benim yasim 17 yil sonra 24 olacak, iki onluk
ve dort kurusun birlesimi, iic onluktan 6 kurusun atilmasi, 24 sayisi 20 ile 30’un
ortasinda sayilir gibi cevaplar vermislerdir. Ayrica Howden (1989) sayi hissini;
kurallara bagh kalarak ¢oziime ulasmak yerine mantikli ¢ikarimlarda bulunarak bir¢cok
¢oziim yolunun oldugunu fark edebilme becerisi ile 6grencilerin sayilar1 kavrayisi ve

sezgisi seklinde ifade etmistir.

Greeno (1991), sayr hissinin tanimdan Ote teorik bir analizinin yapilmasi
gerektigini ifade ederek sayi hissini; esnek zihinsel hesaplama, sayisal tahmin ve nicel

yargilama seklinde onemli oldugu kadar zor yetenekler olarak belirtmistir.

Berch (2005) ise say1 hissini, sayilarda var olan anlama iliskin sahip olunan duyu
olarak ifade ederken bu duyularin sezgi, bilgi, beceri, tanima, yetenek, his, siirec,

kavramsal yapilar ve zihinsel etkinlikleri ifade ettigini belirtmistir.

Say1 hissi kavramimi sayr duyusu seklinde ifade eden Kayhan Altay (2010);
sayilar1 esnek sekilde kullanmayi, sayilarla yapilan islemlerde pratik diisiinmeyi,
kullanigh ve daha etkili ¢6ziimii se¢meyi, karsilasilan durumlarda uygun olan ancak
standart olmayan yollar1 gorebilme, problemleri kolaylastirmak i¢in referans noktasini
kullanma, kesirlerle ilgili kavramsal diisiinme ve kesirlerdeki farkli gosterimlerin

kullanilmasi seklinde tanimlamustir.



2.2. Say1 Hissinin Onemi ve Matematik Ogretim Programindaki Yeri

Okul hayatinda oldugu gibi giinliik hayatta da matematik kullanilir. Bir binanin
yapim asamasinda, bir¢ok bilim dalinda ve ¢ok basit bir market aligverisinde bile
matematik karsimiza ¢ikar. Farkinda olarak ya da olmadan matematigi ve sayilari
giinliik hayatin her alaninda basit de olsa kullaniriz. Ornegin; karsilasilan bir problem
durumunda tahmin yaparak sonuca ulasma, goriilen bir nesnenin boyunu tahmin etme,
verilen ti¢ sayiy1 kalem kagit kullanmadan belli stratejiler ile zihinden islem yaparak
toplama gibi 6rneklerde sayilar1 dogru ve etkili bir sekilde kullanarak sonuglara ulasmis
olunur. Burada yapilan iglemler, sayilarin esnek sekilde kullanilmasini ve bize say1 hissi
kavraminin 6nemini yansitmaktadir. Buradan yola ¢ikarak sayi hissine sahip bir 6grenci
hem okul hem de giinliikk hayatin1 kolaylastiracak sekilde matematigi ve sayilar1 esnek
bir sekilde kullanmis olur. Bu noktada matematik 6gretimi; kisiye giinliik hayatta
kullanacagi matematikle ilgili bilgi ve becerileri kazandirarak problem ¢dzmeyi ve
karsilagilan olaylara problem ¢6zme atmosferi i¢inde yaklasan diisiinme big¢imini
Ogretmeyi amaglamaktadir (Alkan ve Altun, 1998). Ayrica sayir hissine sahip bir
ogrenci, bir problem durumu ile karsilastiginda sonuca bir yolla degil de birden fazla

yolla ulagilacaginin farkinda olmas1 matematik 6gretimi acgisindan énemlidir.

Tiirkiye’de belli araliklarla 6gretim programlarinda degisiklikler yapilmis ve
uygulanan programlarda yenilige gidilmistir. 2005 yilinda yapilan degisiklikler ile
yapilandirmaci 6gretim yaklasimi temel alinarak O6grenciyi merkeze alan programin
temelleri atilmistir. Programlarda gilincellemeye gidilmesi ile 6gretim uygulamalar1 daha
cok Ogrenciyi merkeze almasmin yaninda, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri sadece
hatirlamalar1 ve tanimalar1 degil; 6grendiklerinin arkasinda olan anlami kavramalarim
da amaglamislardir (Yenilmez ve Solpiik, 2014). Bu durum O6grencinin karsilastig
problemler karsisinda diisiinmesini ve akil yiiriitmesini saglamaktadir. Ogrencinin
merkezde oldugu 6gretim diislintildiigiinde; 6grencinin karsilastigi sorular karsisinda
mantikli ¢ikarimlarda bulunmasi, kurallara bagli kalmadan rutin islemler yerine farkl
¢oziim yollarinin farkina varmasi ve zihinden islemler yaparak tahmini sonuglar
tizerinden ¢Oziime ulagmasi seklinde &grenci tizerinde olumlu etkilerin meydana

gelmesi muhtemeldir.

Ulkemizde bir baska degisiklik de 2012-2013 egitim dgretim yilinda yapilmistir.

Ulkemizde 4+4+4 egitim sisteminin uygulanmasi ile birlikte ilkdgretim ilkokul ve



ortaokul seklinde ayrilarak 5. sinifa gegen 6grenciler ortaokul biinyesine alinmistir. Bu
dogrultuda ise; bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik beceriler, duyussal beceriler,
psikomotor beceriler ile iletisim, akil yiriitme ve iliskilendirmeyi kapsayan
matematiksel siire¢ becerileri 6grencilere kazandirilmasi amacglanan temel beceriler
olarak ifade edilmistir (MEB, 2013). Ayrica okullarda uygulanacak matematik 6gretim

programinda da degisiklikler yapilarak uygulanmaya baslanmistir.

Ulkemizde son olarak miifredatta degisiklik yapilarak yeni program 2018-2019
egitim Ogretim yilinda uygulanmaya baglanmistir. Say1 hissi ile ilgili dogrudan bir
kazanim olmamakla birlikte say1 hissi bilesenlerini i¢eren kazanimlara rastlanmaktadir.
Sinif diizeyinde kazanimlar incelendiginde, direkt say1 hissi seklinde ifade edilmese de
say1 hissi bilesenlerini kapsayan kazanimlar ve aciklamalar mevcuttur. 5. smmf
seviyesinde; iki basamakli dogal sayilarin zihinden toplanmasi veya c¢ikarilmasinda
strateji  belirlenmesi, ayni1 sekilde dogal sayilarin zihinden ¢arpilmasi veya
boliinmesinde uygun stratejinin  kullanilmasi, dogal sayilarla yapilan islemlerin
sonuclarinin tahmin edilmesi, yapilan bir bdlme isleminde kalanin yorumlanmasi,
sadelestirme ve genisletme yapilmasinda kesrin degerinin degismeyeceginin anlasilmasi
ve bir kesre denk kesirlerin olusturulmasi gibi say1 hissi becerilerini igeren kazanimlar
mevcuttur (MEB, 2018). Benzer sekilde 6. sinif seviyesinde; kesirlerin uygun stratejiler
kullanilarak karsilagtirilmasi ve sayr dogrusunda gosterilmesi, bir dogal saymnimn 1’den
biiyiilk veya kiigiik bir kesirle carpildigi zaman sonucun bu dogal sayiyla
karsilastirilmasi, kesirler ile yapilan islemlerin sonuglarinin tahmin edilmesi, bolme
islemi ile kesir kavraminin iligkilendirilmesi, standart hacim 6lgme birimleri ve sivi
Olgme birimlerinin tanitilip birimler arasinda donilisiim yapilmasi, dikdortgenler
prizmasinin hacminin tahmin edilmesi gibi say1 hissi bilesenlerini i¢eren kazanimlar
vardir (MEB, 2018). 7. sinif miifredatinda; bir tamsayinin kendisi ile tekrarli ¢arpiminin
islii nicelik olarak ifade edilmesi, rasyonel sayilarin sayr dogrusunda gosterilmesi,
siralanmasi, ondalik gosterim seklinde ifade edilmesi gibi kazanimlar yer almaktadir
(MEB, 2018). 8. sinif seviyesinde ise; bir saymin 10’un farkli kuvvetleri ile ifade
edilmesi, ¢ok biiyiik ve ¢ok kiiciik sayilarin bilimsel gosterim ile ifade edilmesi, tam
kare olmayan karekoklii bir saymin sayr dogrusunda hangi iki dogal sayir arasinda
oldugu gibi kazanimlar mevcuttur (MEB, 2018). Kazanimlarin igerikleri incelendiginde
ise, dogrudan say: hissi ile iliskili kazanim olmasa da dolayli olarak say1 hissi

bilesenlerini icerdigi goriilmektedir.



Literatiire bakildiginda ortaokul matematik programinda sayr hissi ve
bilesenleriyle iligkili oldugu diisiiniilen kazanimlarin incelendigi ¢aligmalar mevcuttur.
Karabey vd. (2019) yaptiklar1 ¢alismada, 2009-2013-2017 ortaokul matematik 6gretim
programlarindaki sayilar alt 6grenme alani kazanimlarini Yang (1995) tarafindan
olusturulan 6 say1 duyusu bilesenlerine gore karsilastirarak incelemeyi amaglamiglardir.
Yapilan ¢aligmada, 2009-2013-2017 matematik 6gretim programlarinda dogrudan sayi
duyusu kavramina rastlanmamasina ragmen sayir duyusu bilesenleriyle ilgili oldugu
diistiniilen; tahmin etme, strateji kurma, zihinden islem yapma gibi becerilere incelenen
Ogretim programlarinda yer verildigi goriilmiistiir. Aragtirma sonucunda, 2013 ve 2017
matematik 6gretim programlarinda 5. sinif diizeyinde say1r duyusunun kullaniminin en
yiiksek orana sahip olduguna ulasilmigtir. Calismada; 2009 matematik 6gretim programi
incelendiginde ise 5. siniflardaki kazanim sayisi, 6. siiflardaki kazanim sayisindan
fazla olmasma ragmen, 6. simif seviyesinde sayr duyusu kullanimi bakimindan en
yiikksek orana sahip olduguna ulasilmigtir. Bu durumun sebebi olarak ise; 5. sinif
seviyesinde matematik 6gretim programinda sayilar alt 6grenme alaninda kazanim
sayisinin diger yillara gore daha ¢ok oldugudur. Ayrica dgrencilerin ilkokul ve 5. smifta
sayllar konusuyla ilgili elde ettikleri kazanimlari zaman igerisinde sayr duyusuna
yonelik 6. smif seviyesinde daha kullanilabilir olma durumundan kaynaklandig:
sOylenmigstir. Arastirmada; say1 duyusu kullanim1 bakimindan en yiiksek orana 2009 y1li
matematik 6gretim programinda rastlanirken, en diisiik orana ise 2013 yili matematik
Ogretim programinda karsilagilmistir.  Ayrica incelenen matematik  Ogretim
programlarinda say1 duyusu kavraminin eksikligi goriilmiis ve say1 duyusu kavramina

verilen 6nemin yillara gore azaldig1 arastirmada elde edilen bulgular arasindadir.

Benzer bir ¢alisma da Acar ve Peker (2021) tarafindan yapilmistir. Yapilan
calismada 2018 ortaokul matematik dersi 6gretim programi sayi hissi bilesenlerine gore
incelenmistir. Calismada Giilbagci Dede ve Sengiil’tin (2016) c¢alismalarinda
kullandiklar1 say1 hissi bilesenleri kullanilarak analiz g¢ercevesi c¢izilmis ve ulasilan
veriler betimsel analiz ile analiz edilmistir. Yapilan arastirma sonucunda, 2018 yili
ortaokul matematik dersi 6gretim programindaki 215 kazanimin 62’sinin say1 hissi ile
iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir. Smif diizeyi bakimindan sayi hissi ile ilgili oldugu
diisiiniilen kazanim sayisinin en fazla oldugu sinif diizeyinin 5. smif oldugu ve simf
diizeyi arttikca sayr hissi ile ilgili oldugu disiiniilen kazanim sayisinin azaldigi

sonucuna vartmistir. 2018 yili ortaokul matematik dersi 6gretim programi ogrenme



alanlar1 bakimindan incelendiginde ise sayr hissi kavramiyla iliskili kazanimlarin
bircogunun sayilar ve iglemler 6grenme alaninda oldugu, veri isleme ve olasilik
O0grenme alanlarindaki kazanimlarin say1 hissi ile iliskili olmadigi elde edilen bulgular

arasindadir.

2.3. Say1 Hissi Bilesenleri

Literatiire bakildiginda; neredeyse her bir arastirmaci say1 hissinin bir 6zelligine
dikkat cekerek sayr hissini tanimlamaya ve aym sekilde arastirmacilar sayi hissi
kavramina farkli ac¢ilardan bakarak ya da ayni 6zelligi farkl sekillerde ifade ederek say1
hissi bilesenlerini olusturmuglardir. Literatiir incelendiginde say1 hissi bilesenleriyle
ilgili ortak bir smiflandirmanin yapilmadigi goriilmektedir. Sengiil ve Giibager Dede
(2013) yaptiklar1 ¢caligmalarinda, literatiirde var olan say1 hissi bilesenlerini incelemisler
ve say1 hissi bilesenleri icin ortak bir cergeve ¢izmeyi amaclamislardir. Arastirmada
literatiirde yer alan farkli siniflandirmalar, kapsam olarak en genis siniflandirma ile
karsilagtirilarak hangi bilesenlerin ayn1 beceriyi temsil ettigi ve siniflandirmalardaki
benzerlik ve farkliliklar ortaya koyulmustur. Arastirma sonucunda; ayni beceriyi temsil
eden bir bilesenin farkli isimlerle ifade edildigi ve iki farkli bilesenin yapilan bir baska
siniflandirmada tek bir bilesen olarak karsimiza ¢iktigi goriilmektedir. Ayrica say1 hissi
bileseninin var olup olmadigin1 6lgmek i¢in kullanilan bir sorunun yapilan baska
smniflamada farkli bir bilesenin varligini saptamak i¢in kullanildig1 elde edilmistir.

Asagida say1 hissi i¢in ortaya konulan bilesenlerin bazilarina yer verilmistir.

2.3.1. Greeno’nun siniflandirmasi
Greeno (1991), sayr hissini lic bilesen ile agiklayarak teorik analizinin

yapilmasini ifade etmistir.

Esnek Zihinsel Hesaplama: Zihinden hesaplamada sayilarin birbiriyle denk
oldugunu fark edebilme becerisini ifade etmektedir. Bir 6grencinin 68Xx5 islemi ile
karsilastiginda; once 70 ile 5’1 ¢arpip daha sonra 350” den 10’ u ¢ikarip sonuca ulagsmasi

zihinden islem yaptiginin gostergesidir.

Sayisal Tahmin: Sayilarin yaklagik degerinin farkinda olarak hesaplama yapma

becerisidir. Bu bereciye 6rnek olarak; 3577

isleminin yaklagik sonucu bulunurken é

yaklasik olarak % kabul edilirse 3—27 sonucuna ulasilir. % yaklasik olarak 3—30
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seklinde diisiiniildiiglinde islem sonucunun yaklasik olarak 40 bulunmasi seklindeki

¢Oziim, sayisal tahmin bileseni i¢in verilebilir.

Nicel Yargilama: Sayisal ifadeler hakkinda yargida bulunup ¢ikarim yapmayi
ifade eden bilesendir. Bu beceriye 6rnek olarak ise; ‘Bir servis soforii 51 yolcuyu her
seferde 6 yolcu olacak sekilde tasiyacaktir. Kag¢ sefer yapilirsa insanlar tasinir?’
sorusuna verilecek yanit; 8 sefer yapilir ve geriye kalan 3 kisi de tekrar bir sefer
yapilarak tagimnir seklinde yani toplamda 9 sefer yapilmalidir cevabi verilerek niceliksel

muhakeme yapilmasiyla sonuca ulasilmis olur.

2.3.2. McIntosh, Reys ve Reys siniflandirmasi

Mclintosh vd. (1992) say1 hissi i¢in kavramsal bir ¢ergeve gizerek sayi bilgisi,
islem bilgisi ve say1 ve islem bilgisini kullanma olarak ii¢ bilesen seklinde ifade
etmistir. Asagida belirtilen Tablo 2.1.’de bilesenler i¢in olusturulan kavramsal cerceve
gosterilmistir.

Tablo 2.1. Mclntosh vd. (1992) tarafindan yapilan say1 hissi bilegenlerine ait siniflama.
1.1 Sayilarin diizen algisi 1.1.1 Yer degeri

1.1.2 Sayilarin
arasindaki iligki
1.1.3 Say1 tipleri iginde
ve arasindaki siralama

1.2.1 Sembolik ve

1.2 Sayilarin farklt grafiksel
gosterimleri 1.2.2 Es deger sayisal
formlar (ayristirma ve
birlestirilme déhil)

1. Sayi Bilgisi
1.2.3 Karsilastirmali
degerler ile kiyaslama
yapma

1.3.1 Fiziksel olarak

1.3 Sayilarin goreli ve karsilastirma
mutlak biyiikliigiini 1.3.2 Matematiksel
algilama olarak karsilagtirma
1.4 Karsilastirma 1.4.1 Matematiksel
degerlendirme sistemi 1.4.2 Kisisel
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Tablo 2.1. Mclntosh vd. (1992) tarafindan yapilan say1 hissi bilesenlerine ait siniflama. (Devami)

2.1.1 Tam sayilarda
2.1 Islemin etkilerini anlama islem yapma
2.1.2 Kesirler ve ondalik
sayilarda islem yapma

2.2.1 Degisme ozelligi

2. islem Bilgisi 2.2.2 Birlesme 6zelligi
2.2 Matematiksel ozellikleri ~ 2.2.3 Dagilma 6zelligi
anlama 2.2.4 Birim eleman

2.2.5 Ters eleman

2.3.1 Toplama/Carpma

2.3 Islemler arasinda olan 2.3.2 Cikarma/Bolme
iligkileri anlama 2.3.3 Toplama/Cikarma
2.3.4 Carpma/Bdlme

3.1.1 Verileri tam veya

3.1 Problem ile gerekli yaklagik sekilde ayirt
hesaplamalar arasinda var edebilme
olan iligkiyi anlama 3.1.2 Cevaplarin net

veya yaklasik olacagini
fark edebilme

3.2 Birden ¢ok stratejinin 3.2.1 Strateji olusturma
var oldugunu fark etme becerisi
3.2.2 Farkli stratejileri
uygulama becerisi
3.2.3 Etkili olacak
stratejiyi se¢ebilme

3. Say1 ve Islem Bilgisini yetenegi

Kullanma Becerisi

3.3 Etkili bir ifade ve/veya 3.3.1 Cesitli yontemleri
yontem kullanmaya olan kullanabilme becerisi
egilim (zihinden, kagit/kalem,
hesap makinesi)
3.3.2 Etkili olacak
sayi(lar) secebilme

yetenegi
3.4 Verileri ve sonucu 3.4.1 Verinin akla uygun
mantikli olarak gézden oldugunu fark edebilme
gegirmeye olan egilim 3.4.2 Hesaplamanin akla
uygun oldugunu fark
edebilme
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2.3.3. Markovits ve Sowder’in siniflandirmasi
Markovits ve Sowder (1994) say1 hissini {i¢ bilesen olarak; say1 biiyiikligi,

zihinsel hesaplama ve hesaplama tahmini seklinde ifade etmistir.

Sayr Biiyiikliigii: Sayilar1 siralama ve karsilasilan iki sayr arasinda var olan
sayilarin farkina vararak o sayilar1 bulma seklinde ifade edilebilir. Bu beceriye 6rnek
olarak; 0,25 ile 0,26 ondalik gosterimleri arasinda sonsuz saymin oldugunun farkina

varma.

Zihinsel Hesaplama: Standart olmayan hesaplama yontemlerini kapsayan bir
beceridir. Ornegin; 44x25 isleminde; 44x25 = (40x25)+(4x25) =1100 seklinde

zihinden hesaplama yaparak sonuca ulasma, bu beceri i¢in 6rnek verilebilir.

Hesaplama Tahmini: Yapilacak bir tahminde duruma uygun dogruluk derecesini
belirleyebilmek icin karar verme becerisi seklinde ifade edilir. Bu beceriye 6rnek olarak
ise; 43 596+1482+13+7328 islemi ile karsilasildiginda 13 sayisini ihmal ederek sonucu

bulmadir.

2.3.4. Reys, Reys, Emanuelsson, Johansson, McIntosh ve Yang siniflandirmasi

Reys vd. (1999), say1 hissi bilesenlerini; ‘sayilarin denk gosterimlerini anlama
ve kullanma, sayilarin anlam ve biiyiikliiglinii anlama, islemlerin anlam ve biiytikliigiinii
anlama, es olan ifadelerin kullanilmasi ve anlami, Gl¢iim referanslar1 ve zihinden
hesaplama, yazili hesaplama ve hesap makinesi kullanimlari i¢in esnek hesaplama’
stratejileri olarak 6 bilesen seklinde agiklamistir. Bilesenlere ait 6rnekler asagidaki
gibidir.

1. Sayilarin denk gosterimlerini anlama ve kullanma: %’i temsil eden farkh
yollar1 ifade ediniz.

2. Sayuarin anlam ve biiyiikliigiinii anlama: %ile %’i kiyaslamaniz i¢in ne

yaparsiniz?

3. Islemlerin anlam ve biiyiikliigiinii anlama: 750:0,98, 750°den biiyilk mii

yoksa kiiclik miidiir? Nasil anlarsiniz?

4. Ey olan ifadelerin kullanilmasi ve anlami: 70:0,5 ve 70x2 esit midir?
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5. Olgiim referanslari: Biiyiik bir objenin yiiksekligini nasil tahmin edersiniz?
Bunun igin bir referans noktasi kullanir misiniz?

6. Zihinsel hesaplama, yazili hesaplama ve hesap makinesi kullamimlart i¢in
esnek hesaplama stratejileri: Sayilar ve islemler ile ilgili var olan bilgilerinizi

kullanarak 6x98 islemini zihinden yapabilir misiniz?

2.3.5. Cain, Doggett, Faulkner ve Hale siniflandirmasi

Cain vd. (2007) tarafindan say1 hissi bilesenlerinin 6gretimsel modeli
tasarlanarak yedi bilesene yer verilmistir. Modelde yer verilen bilesenler; onluk sistem,
esitlik, saymin formu, orantisal akil yiiriitme, cebirsel ve geometrik diisiinme, sayilarla
belirtme ve nicelik / biyiikliiktiir. Ayrica modeldeki her bir bilesenin birbiriyle
baglantili oldugu belirtilmistir. Say1 hissi bilesenleri i¢in olusturulan model Sekil 2.1.’de

gosterilmistir.

Cebirsel ve Geometrik Nicelik / Biyiikliik

Diigiinme

Orantisal Akil

Yiiriitme Sayilarla Belirtme

Sekil 2.1. Cain vd. (2007) tarafindan olusturulan model.

Faulkner (2009) ¢alismasinda ise % kesrinin 6gretimini bu modele uyarlamistir.
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3
Tablo 2.2. Faulkner (2009) ¢alismasindaki Z kesrinin modele uyarlanmasi.

Bilesen Bilesene verilen 6rnek

1. Onluk Sistem Ondalik sayilar 6zel kesirlerdir.
—=0,75

2. Saymin Formu 3 6
—=—=0,75. Bu durum kesrin farkli
4 8
formudur.

3. Esitlik 3 6
48

4. Orantisal Akil yiiriitme 3
Z bir oran olarak: Her 4 i¢in bir 3 olarak ifade
edilir

5. Cebirsel ve Geometrik Diisiinme 3

Z egim, kenarlarin oranidir.

Nicelik / Biyiikliik Say1 dogrusu iizerindeki yeridir.

Sayilarla Belirtme Pay ve paydasidir.

2.3.6. Lago ve DiPerna simflandirmasi

Lago ve DiPerna (2010) yaptiklar1 ¢alismada, okul dncesi ¢ocuklarinda var olan
say1 hissini belirlemeyi amaglamislardir. Literatiirde yer alan farkli 6lgekleri inceleyerek
okul oncesi Ogrencileri i¢in say1 hissine ait beceriler ve bu becerilere ait gorevleri

belirlemislerdir.

1. Sesli Sayma: 1’den baslayarak sesli olmak {izere sirayla sayma.

2. Say: Belirleme: 1 ile 30 arasinda yer alan sayilar gosterilerek ¢ocuklarin bu sayilari
tanimasi.

3. Kavramlari Ol¢cme: Temel sekiller kullanilarak c¢ocuklarm temel &lgiim
kavramlarini (daha uzun, daha kisa, daha yiiksek) 6grenmesi.

4. Sozel Olmayan Hesaplama: Cubuklar ile sonucun 10’u geg¢medigi islemler
yapilmasi.

5. Niceligi Fark Etme: Kutularin iizerine 1’den 20 ye kadar olan sayilar yazilmis ve

cocuklara iki kutu gosterilerek hangi saymin biiylik oldugunun sorulmasi.

2.4. Say Hissi Ile lgili Yapilan Calismalar
Zanzali ve Ghazali (1999), ogrencilerde var olan sayr hissini belirlemek

amaciyla calismalarmi yapmigslardir. Arastirma sonucunda, ogrencilerin sorularin
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¢oziimiinde daha ¢ok yazili hesaplamalar tercih ettikleri ve say1 duyusu kullaniminin
diisiik olduguna ulagilmigtir. Ayrica Ogrencilerin temel sayr kavramlarini anlamada
zorlandiklar1 ve say1 hissi bilesenlerinden ise sayilarin ¢oklu temsil edilmesi ile
islemlerin etkilerinin bilinmesinde ve islemler arasindaki iliskinin anlasilmasinda

zorlandiklari ifade edilmistir.

Singh (2009) caligsmasini, yaslar1 13-16 arasinda degisen Malezyali 6grencilerin
say1 hissi becerilerini incelemeyi amaglamislardir. Uygulamadan sonra yapilan analizler
sonucunda; ogrencilerin kurallara dayali ¢oziimler kullandiklar, kagit kalemle
yaptiklari islemlere daha fazla glivendikleri ve tahmin yeteneklerinde yetersiz olduklari

elde edilmistir.

Say1 hissi yerine ‘sayr duygusu’ kavramini kullanan Har¢ (2010); 6. smfta
Ogrenim goren 6grencilerin say1 duygusu bilesenleri yoniinden durumlarini belirlemeyi
ve matematik dersindeki akademik basarisi ile say1 duygusu arasindaki iliskiyle sayi
duygusunun cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini belirlemeyi amaglamistir.
Uygulamadan sonra yapilan analizler sonucunda; 6. sinif dgrencilerinin matematik
dersindeki akademik basarilar ile say1 duygusunu kullanma basgarilari arasinda pozitif
bir iligki bulunmustur. Ayrica cinsiyetin say1r duygusunu kullanarak sorular1 dogru
cevaplandirma iizerinde etkisinin olmadiglr elde edilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerden ¢ok azi sorulari cevaplandirmada sayr duygusunu kullanarak dogru

cevaba ulastig1 belirlenmistir.

Say1 hissini say1 duyusu seklinde ifade eden Kayhan Altay (2010); ilkdgretim
ikinci kademe 6grencilerin sayr duyularinin gesitli degiskenler agisindan degisimini ve
say1 duyular1 ile 6grencilerin matematik dersindeki performanslari arasindaki iligkiyi
belirlemeyi amaglamistir. Uygulama sonucunda; ilkogretim ikinci kademe 6grencilerin
sayr duyusundan ¢ok standart hesaplamalar1 kullandiklar1 ve say1 duyularmin diisiik
oldugu elde edilmistir. Ayrica yapilan analizler sonucunda; ilkdgretim ikinci kademe
Ogrencilerin say1 duyularinin sinif diizeyi agisindan anlamli bir sekilde degistigi,
cinsiyet bakimindan anlamli bir fark bulunmadigi ve uygulanan testten elde edilen
matematik performanslari ile say1 duyulart arasinda pozitif yonde bir iliski elde edilen

bulgulardandir.
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Say1 hissi yerine farkli bir kavrami Isik ve Kar (2011) kullanmigtir. Sayi
hissinden ‘say1 algilama’ ismi ile bahsedilen bu ¢alisma; 6, 7 ve 8. siniflarda 6grenim
goren Ogrencilerin say1 algilama ve karsilastiklari rutin olmayan problemleri ¢6zme
becerilerini belirlemeyi ve bu beceriler arasinda iliskinin var olup olmadigini
aragtirmay1 amaglamigtir. Arastirmada yapilan analizler sonucunda, arastirmaya katilan
6, 7 ve 8. smif 6grencilerin say1 algilama ve karsilastiklar1 rutin olmayan problem
¢ozme becerilerinin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Biitiin sinif diizeylerinde ise
say1 algilama ve rutin olmayan problemleri ¢6zme becerileri arasinda pozitif bir iliski
elde edilmistir. Ayrica sinif diizeyi arttikca Ogrencilerin sayr algilama diizeylerinin

artarak gelistigi elde edilen bir diger bulgudur.

Kayhan Altay ve Umay (2011), ¢alismalarin1 simif Ogretmeni adaylari ile
yirtitmiislerdir. Smif 6gretmeni adaylarinin hesaplama becerileri ile say1r duyulari
arasindaki iligkiyi belirlemeyi amag¢lamislardir. Arastirma sonucunda, sinif 6gretmeni
adaylarinin hesaplama becerileri ile say1 duyular1 arasinda pozitif ancak zayif bir iligki
oldugu elde edilmistir. Ayrica smif 6gretmeni adaylarinin sayr duyularmin diisiik

oldugu elde edilen bulgular arasindadir.

Sengiil ve Giilbagcr Dede (2014) galismalarinda, yiiksek lisans yapan matematik
Ogretmenlerinin sayr hissi problemlerinin ¢oziimiinde kullandiklar1 stratejileri
incelemeyi amagclamuslardir. Ogretmenlerin testteki sorulara verdikleri cevaplar1 ve
¢oziimleri hem nicel hem de nitel bir gekilde analiz edilmistir. Cevaplar; 6nce dogru ve
yanlis olarak daha sonra ise Ogretmenlerin segtikleri ¢6ziim yollari, sayr hissi
stratejilerine ve kural temelli stratejilere gore analiz yapilmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin problem ¢oziimlerinde say1 hissi stratejilerini orta diizeyde kullandiklar
elde edilmistir. Ayrica yapilan veri analizi sonucuna gore, sorulara verilen cevaplarin
dogru-yanlis ayrimi yapilmadan tiim ¢oziimler incelendiginde; % 46,2°sinde sayi hissi
stratejilerini, % 53,8’inde kural temelli stratejileri kullanarak sorularda ¢6ziime

ulasildig1 goriilmistiir.

Giilbage1r Dede (2015), ilkdgretim ve ortaggretim matematik Ogretmen
adaylarinin say1 hislerini incelemeyi amaglamistir. Uygulanan say1 hissi testine verilen
cevaplarin; dogruluk ve say1 hissi stratejisine gore mi yoksa kural temelli stratejiye gore
mi ¢oziildiigli incelenip say1 hissi puani hesaplanmistir. Uygulama sonucunda, teste

verilen cevaplarin daha detayli incelenmesi amaciyla sayr hissi puanlarinin alt ve {ist
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puan grubundan secilen 30 6gretmen adayi ile goriisme yapilmistir. Bu 30 6gretmen
adayina sayr hissi testinden 12 soru sorularak g¢oziimlerini agiklamalari istenmistir.
Aragtirma sonucunda ilkogretim ve ortadgretim matematik 6gretmen adaylarinin testten
aldiklar1 say1 hissi puanlaria bakildiginda, say1 hissi stratejilerini kullanmada basarili
olmadiklar1 elde edilmistir. Ilkdgretim ve ortadgretim matematik 6gretmen adaylari;
testte karsilastiklar1 sorular1 ¢ozerken daha ¢ok kural temelli stratejileri kullanmislar,
say1 hissi stratejilerini tercih etmemislerdir. Ayrica 6gretmen adaylarinin uygulanan
testteki basarilari ile say1 hissini kullanmalar1 arasinda pozitif bir iliski bulunmustur.
Ancak 6grenim goriilen boliim ve cinsiyet agisindan sayi hissi kullanimlarinda bir
farklilik bulunmamistir. Arastirmada elde edilen bir bagka bulgu ise ilkdgretim ve
ortadgretim matematik 6gretmen adaylarinin say1 hissi stratejilerini kullanma durumlari
bakimindan en basarili olduklar1 bilesen ‘sayilarin anlami’, en basarisiz olduklari
bilesenin ise ‘esnek hesaplama ve sonucun akla uygunlugunu yargilama’ bileseni

oldugu elde edilmistir.

Cekirdekci (2015), ilkokul 4. smf Ogrencileriyle yiiriittiigli ¢alismasinda;
ogrencilerin say1 hissi becerilerinin cinsiyet, anne-baba egitim durumu ile say1 hissi
bilesenlerine gore incelemeyi ve dgrencilerin matematik dersi akademik basarilart ile
sayl hissi basarilart arasindaki iligkinin tespit edilmesini amacglamistir. Arastirma
sonucunda; ilkokul 4. smif &grencilerinin say1 hissi performanslarinin olduk¢a diisiik
oldugu, sayr hissi basarilari ile matematik dersindeki akademik basarilar1 arasinda
pozitif yonde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Arastirmada ulasilan bir bagka bulgu ise
Ogrencilerin say1 hissinin cinsiyet, anne-baba egitim durumu bakimindan anlamli bir

sekilde farklilasmadigidir.

Takir (2016), calismasini ortaokul 6grencileri ile yapmistir. Yapilan ¢alismada;
6, 7 ve 8. sinifta 6grenim goren Ogrencilerin siif diizeyleri, cinsiyet ve matematik 6z-
yeterlik algilariyla sayr duyular1 arasindaki ilisinin var olup olmadigini arastirmayi
amaclanmistir.  Yapilan analizler sonucunda; cinsiyetin Ogrencilerin say1r duyusu
becerisini anlamli gekilde yordamadigi, ancak matematik Oz-yeterlik algisinin bazi
boyutlarinin ve smif diizeyi degiskenlerinin say1r duyusu becerisini anlamli diizeyde
yordadigi elde edilen arastirma sonuglaridir. Ayrica 6grencilerin say1 duyusu becerileri

diisiik bulunmus ve hem kiz hem de erkek Ogrencilerin say1 duyusu ile ¢oziilmesi
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beklenen sorularin ¢ozliimiinde ezbere dayali ve standart yontemler kullandigi

gorilmiistiir.

Acar (2019), ortaokul 7 ve 8. siif 6grencilerinin say1 hissi ile cebirsel diisiinme
diizeylerini belirlemeyi ve say1 hissi ile cebirsel diisiinme diizeyleri arasindaki iliskiyi
incelemeyi amacglamistir. Arastirma sonucunda, ortaokul 7 ve 8. siif 6grencilerinin say1
hislerinin diigiik oldugu ve sorularin sayr hissi kullanilarak degil de kural temelli
yollarla ¢oziildiigii elde edilmistir. Sayi hissi ile sinif diizeyi arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ayrica 6grencilerin cebirsel diistinme diizeyi,

cinsiyet ve sinif diizeyi arasinda anlamli bir farklilik oldugu elde edilen sonuglardan
biridir.

Literatiirde yer alan say1 hissi ile ilgili ¢aligmalar incelendiginde, asagidaki

sonuclar elde edilmistir:

e Ogrencilerin karsilagtiklar1 problemlerin ¢dziimlerinde say1 hissi yerine
standart yazili hesaplamalar ile kural temelli ¢oziimleri tercih ettikleri
(Zanzali ve Ghazali, 1999; Singh, 2009; Kayhan Altay, 2010; Takir,
2016),

e Ogrencilerin say1 hissi becerileri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
iligkinin olmadig1 (Harg, 2010; Kayhan Altay, 2010; Cekirdekci, 2015;
Takar, 2016),

e Sinif diizeyi arttik¢a 6grencilerin say: hissi performanslarinin arttigr (Isik
ve Kar, 2011; Takir, 2016),

e Yapilan ¢aligmalarda, 6grencilerin say1 hissi becerilerinin diisiik diizeyde
oldugu (Harg, 2010; Kayhan Altay, 2010; Singh, 2009; Acar, 2019)
bulunurken, 6gretmen adaylar ile 6gretmenlerin de say1 hislerinin diisiik
oldugu (Kayhan Altay ve Umay, 2011; Giilbagc1 Dede, 2015) sonucuna

ulasilmustir.

2.4.1. Say hissi ile ilgili konu bazh yapilan ¢calismalar

Gay ve Aichele (1997) yaptiklar1 ¢calismada, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin yiizdeler
konusunda say1 hissini kullanma durumlarini incelemislerdir. Ogrencilere, 21 sorudan
olusan, agik uglu ve ¢oktan se¢meli bir test uygulanmis ve uygulama sonunda 28

Ogrenci ile goriisme gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda, 6grencilerin ayrik bir
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sekilde ifade edilen bir biitiinii ylizde olarak ifade etmede zorlandiklar1 ancak siirekli
olarak temsil edilen biitiinii yiizde olarak ifade etmede daha basarili olduklar1 elde
edilmistir. Ayrica Ogrencilerin karsilagtiklar1 sorularda; tahmin, referans noktasi

kullanimi1 ve zihinden islem yapmada basarili olduklari elde edilen bulgular arasindadir.

Yang (2005) basar1 seviyeleri farkli olan 6. smif o6grencilerinin; sayilarin
anlamlarin1 anlama, sayi1 biiylikliiklerini fark etme, referans noktasi kullanimi,
islemlerin etkisini anlayabilme, sayisal problemleri ¢ozebilmek i¢in uygun stratejilerin
kullanimi1 gibi say1 duyusu bilesenlerini kapsayan tam sayilar ve ondalik gosterimler ile
ilgili sorularda bu bilesenleri kullanma durumlarini incelemistir. Arastirma sonucunda;
ogrencilerin sorularin ¢oziimiinde kural tabanli yontemleri kullandiklari veya say1
duyusu kullanmis olanlarin da aciklamasini yapamadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica elde
edilen sonuclar dogrultusunda, standart kurallarin kullanilarak sorularin ¢dziilmesinin

ogrencilerin diistinme ve akil yiirlitme gii¢lerini daralttig1 diisiiniilmektedir.

fymen (2012) ¢aligmasinda, matematik konularindan olan iislii sayilar ile ilgili
sorulan sorularda 8. sif Ogrencilerinin sayr duyularini, sayr duyusu bilesenleri
acisindan incelemistir. Arastirmada ‘Uslii Sayr Ciftlerini Karsilastirma Testi’ goriisme
yapilacak Ogrencileri segmek icin uygulanmistir. Arastirma sonucunda, goriismeden
elde edilen veriler nitel tekniklerle analiz edilmis ve 8. siif 6grencilerinin {sli sayilar
ile ilgili sorularda sayr duyularmi kullanamadiklari elde edilmistir. Ayrica dgrenciler
karsilastiklar1 sorularin ¢oziimiinde; kisa ve pratik yontemler segmemis, zaman alic1 ve
isleme dayali yontemler se¢mislerdir. Aragtirma sonucunda elde edilen bir bagka bulgu
ise, 8. sinif dgrencilerinin sli sayilar ile ilgili sorularda say1 duyusu bilesenlerinden

islemlerin etkisini anlama bilesenine yonelik yetersiz olduklaridir.

Uslii sayilara yonelik bir baska calisma da Bayram (2013) tarafindan yapilmistir.
Yapilan ¢aligsma, 8. siif 6grencilerinin iislii ifadelere yonelik say1 duyulari ile basarilar
arasinda iliski olup olmadigm belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. lymen (2012)
tarafindan gelistirilen ‘Uslii Ifadelere Yonelik Sayr Duyusu Olgegi’ ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen ‘Uslii Ifadelere Yonelik Basar1 Testi’ veri toplama araci olarak
kullanilmigtir. Uygulama sonucunda; 8. smif Ogrencilerinin islii ifadelere yonelik
karsilastiklar1 sorularda sayr duyularimmi kullanma basarilarinin diisiik oldugu, {isli

ifadelerle ilgili basarilarimin ise orta seviyede oldugu elde edilmistir. Ayrica 8. simif
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ogrencilerinin iislii ifadelere yonelik basarilar1 ve say1 duyular yiiksek derecede iligkili

oldugu elde edilen bulgular arasindadir.

Say1 hissi ile ilgili yapilan konu bazli ¢alismalardan biri de Yapict (2013)
tarafindan gergeklestirilmistir. Yapilan arastirmada; 6grenimlerine devam eden 5, 6 ve
7. smif 6grencilerinin ylizdeler konusuna ait say1 duyularinin cinsiyet, sinif diizeyi ve
sayt duyusu bilesenlerine gore degisimini incelemeyi amaclamistir. Arastirma
sonucunda; 6grencilerin yiizdeler konusunda karsilastiklar1 sorularin ¢6ziimiinde kurala
dayali yontemleri segtikleri ve 6grencilerin say1 duyularmin oldukga diisiik ¢iktig1 elde
edilen bulgulardandir. Ayrica 6grencilerin ylizdeler konusuna ait say1 duyularmin smif
diizeyine gore anlamli bir fark gostermedigi ancak cinsiyet acisindan erkek 6grenciler

lehine anlaml1 bir farklilik bulunmustur.

Aytekin ve Toluk Ucar (2014) tarafindan yapilan calismada; ortaokul
ogrencilerinin sayr duyusunun o6nemli bir bileseni olan tahmin becerisini, kesirler
konusunda incelemeyi amaglamiglardir. 6-8. smif 6grencilerinin kesirler konusundaki;
tahmin becerilerinin kesirlerdeki islem bagarilari, matematik dersindeki yil sonu
puanlari, cinsiyet ve simif seviyeleri degiskenlerine bagli olarak iliskisini
incelemislerdir. Arastirma sonucunda, smif diizeyi arttikga Ogrencilerin tahmin
basarilarinin arttig1 ancak Ogrencilerin kesirlerde tahmin basarilarinin  dagiliminin
oldukga diisiik oldugu goriilmiistiir. 7 ve 8. siiftaki 6grencilerin kesirlerdeki tahmin
basarilarinin 6. smiftaki 6grencilere gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu elde
edilmistir. Kesirlerdeki tahmin basarisinin cinsiyet acgisindan ise istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik ortaya c¢ikmamustir. Ayrica kesirlerdeki tahmin becerisinin
kesirlerdeki islem basarisi ve matematik basarisi ile pozitif yonlii ve orta dereceli

istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu elde edilen bulgular arasindadir.

Kartal (2016) ¢alisma grubunu, akademik basarisi ve TEOG puan ortalamasi
yiiksek, mezun olmus 8. smif Ogrencilerinden se¢mistir. Bu Ogrencilerin kesirler
konusuna yonelik say1 duyusu bilesenlerini belirlemeyi ve bu konu hakkindaki esnek
diistinebilmelerinin nasil oldugunu belirlemeyi amaglamistir. 20 6grenci ile yapilan
goriismede, arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘Kesirlerde Sayr Duyusu Goriisme
Formu’ veri toplama araci olarak kullanilmistir. 15 sorudan olusan goriisme formunda;
sayisal tahmin, islem etkileri, say1 biiytikliikleri, referans kullanimi ve denk gosterimler

gibi say1 duyusu bilesenleriyle ilgili sorulara yer verilmistir. Arastirma sonucunda;
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Ogrencilerin ¢ogunun sorularin ¢oziimiinde kurala dayali ¢oziimleri tercih ettikleri ¢cok
az bir kisitm 6grencinin ise sayr duyusunu kullandigi elde edilmistir. Ayrica higbir
ogrencinin say1 duyusu bilesenlerinde tamamen basarili olamadigi elde edilen bulgular

arasindadir.

Yenilmez ve Yildiz (2018) c¢alismalarinda, 7. smf Ggrencilerinin rasyonel
sayilar konusunda kullandiklar1 say1 duyusu stratejilerini incelemeyi amaglamislardir.
Calismanin veri toplama araci, arastirmacilar tarafindan gelistirilen basar1 testidir.
Arastirma sonucunda; sayr duyusu kullanimi bakimindan kiz 6grencilerin erkek
ogrencilerden ve okul oncesi egitim alan 6grencilerin almayan Ogrencilere gore daha
basarili olduklar1 goriilmiistiir. 7. smif Ogrencilerin basar1 testinde karsilastiklar
sorularin ¢dzlimiinde ¢ogunlukla; kural temelli stratejileri kullandiklari, sayr duyusu
bilesenlerini g¢ok az kullandiklart elde edilmistir. Ogrencilerin  say1 duyusu
bilesenlerinden ‘iglemlerin sayilar iizerindeki etkisi’ bileseninde daha basarili olduklari
tespit edilmigtir. Ayrica arastirma sonucunda; bazi Ogrenciler carpma islemi
yapildiginda her zaman saymin biiylidiigiinii, b6lme islemi yapildiginda ise her zaman
saymnin kiigiildiigiinii diistinmeleri ve bir kesirle karsilasildiginda kesrin yaklagik
degerini, kesirlerin yarima veya tama ne kadar yakinlikta oldugunu tahmin edemedikleri

elde edilmistir.

Sayr hissi ile ilgili yapilan konu bazli ¢alismalarda, &grencilerin sayr hissi
becerilerini; Gay ve Aichele (1997) yilizdeler konusunda, Yang (2005) tam sayilar ve
ondalik gosterimler konusunda, Iymen (2012) ve Bayram (2013) iislii ifadeler
konusunda, Yapici (2013) yiizdeler konusunda, Aytekin ve Toluk Ugar (2014) say1
hissinin 6nemli bir bileseni olan tahmin becerisini kesirler konusunda, Kartal (2016)
kesirler konusunda ve Yenilmez ve Yildiz (2018) ise rasyonel sayilar konusunda
incelemisglerdir. Bu ¢alismalar incelendiginde ise, dgrencilerin say1 hissi becerilerinin
diisiik diizeyde oldugu ve karsilastiklar1 sorularda sayi hissi yerine kural temelli

coziimleri tercih ettikleri goriilmiistiir.

2.5. Ders Kitaplarinin Onemi

Okullarda ¢ogu dgrencinin zorlandig1 derslerin basinda matematik gelmektedir.
Dursun ve Dede (2004), yaptiklar1 ¢alismalarinda; 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun
matematik dersini zor bir ders olarak gordiigii ve bu durumun altinda ise bir¢ok faktoriin

etkili oldugu, sonu¢ olarak Ogrencilerin matematik dersinden korkmasma ve
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uzaklagmasina neden oldugunu belirtmislerdir. Bu durum goz oniine alindiginda ise,
derslerde 6grencinin ilgisini ¢ekerek ve dersleri daha keyifli hale getirerek 6grencinin
bu derse karst on yargisinin kirilacagi kagmilmazdir. Ayrica bir baska agidan
bakildiginda matematik dersinin daha eglenceli hale getirilmesini saglayan bir baska
secenek ise bu dersin materyal kullanimi agisindan uygun bir ders olmasidir. Cebir
karolari, birim kiipler, agi6lger ve geometri tahtasi gibi bir¢ok somut materyallere
derslerimizde sik¢a yer veririz. Derslerde kullanilan materyaller sayesinde 6grencilerin
derse ilgisinin artacagi ve daha keyifli ders islenecegi disiiniilmektedir. Ayrica
Ogretmenlerin derslerini daha planli ve diizenli sekilde islemesini saglayan, her
ogrencinin her an elinin altinda bulunmasi bakimindan en temel materyal olarak ders
kitaplarii soyleyebiliriz. Her 6grencinin okullarda kullanilan ders kitaplarina sahip
olmasi durumundan dolay1 kitaplarin gorsel igeriginin, kullanilan 6rneklerin, konularda
yer verilen etkinliklerin, {inite sonu degerlendirmelerin ve gorsel 6gelerin dgrencinin
ilgisini ¢ekmesi ve dersi giinliik hayat ile iliskilendirmesi gibi bir¢ok ozellige sahip

olmasi1 gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan tavsiye edilen ders kitaplarinin siirekli
ogrencilerin yaninda olmasi, istedikleri zaman konu tekrar1 yapmalari, 6grendigi
bilgileri pekistirmeleri veya kendine uygun sekilde calisma yapmasi acisindan énemli
oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenci acisindan bu sekilde énemli olan ders kitaplarinin
ogretmen agisindan da 6nemi fazladir. Ogretmenin derslerinde programa uygun bir
sekilde sistemli olarak ilerlemesini saglamasi ve derslerinde yer verecegi bilgilerin sirali
sekilde bulunmasi acisindan ders kitaplari 6nemlidir. Ayrica 6gretmenin giinliik hayatla
iliski kurarak dersini islemesi i¢in elinde bulunan ders kitaplarinin 6gretim agisindan

onemli bir kaynak oldugu diistiniilmektedir.

2.5.1. Ders kitaplari ile ilgili yapilan calismalar

Dane vd. (2004) 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerle yaptiklart ¢alismalarinda,
[Ikogretim 7. simf matematik ders kitaplarini incelemeyi amaglamislardir. Bu amag
dogrultusunda, ilkogretim Matematik Ogretmenligi boliimiinde okuyan dérdiincii smif
ogretmen adaylar1 bes gruba ayrilarak ‘Konu Alam Ders Kitab1 Incelenmesi’ dersinde
etkinlik seklinde ilkogretim 7. smif matematik ders kitaplarmi incelemelerini ve
degerlendirme yapmalarin1 istemislerdir. Ayrica farkli okullarda gorev yapan

ogretmenlerden de ilkogretim 7. siif matematik ders kitaplarini incelemeleri
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istenmistir. Arastirma sonucunda; Ogretmen adaylariyla yapilan grup calismast ve
Ogretmenler arasinda yapilan bigcimsel gorliniim, igerik, 6gretim yontemleri, strateji ve

teknikleri ag¢isindan anlamli farkliliklar elde edilmistir.

Pepin ve Haggarty (2007) yaptiklar1 calismada; Almanya, Fransa ve Ingiltere’de
kullanilan matematik ders kitaplarindaki tam sayilar konusuna ait etkinlikleri
incelemislerdir. incelenen etkinliklerin; 6grenci seviyesine uygunlugu, matematiksel
kavramlarin anlasilip anlasilmamasina yardimci olup olmadigi, diger dersler ile iliskisi
ve biligsel istem diizeylerine gore incelemeyi amaglamiglardir. Arastirma sonucunda,

tam sayilar konusuna ait etkinliklerin biligsel istem diizeyleri diisiik bulunmustur.

Isik (2008) arastirmasinda; ilkogretim ikinci kademedeki Ogretmenlerin
matematik ders kitabindan beklentilerini, ders kitaplarinin kullanma diizeyini, sikligini
ve kitap kullanimimi etkileyen faktorleri belirlemeyi amaglamistir. Arastirma
kapsaminda, 2005-2006 egitim 6gretim yilinda gérev yapan 93 matematik 6gretmenine
anket uygulayarak veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda; ilkogretim ikinci kademe
Ogretmenlerin matematik ders kitaplarin1 daha ¢ok 6dev verme amaclh kullandiklari,
ders kitab1 kullanma oranlar1 ve siirelerinin diisiik oldugu hatta diger yillara gore ders

kitabin1 kullanma siiresinde azalma oldugu elde edilmistir.

Vincent ve Stacey (2008), Avustralya’da okutulan sekizinci sinif matematik ders
kitaplarindaki problemleri incelemislerdir. Incelenen ders kitaplarindaki problemleri;
biligsel istemlerine, problem tiirlerine ve problem ¢6ziim siireclerine gore incelemisler
ve problemlerin TIMSS (1999) problemleri ile karsilastirmasini yapmiglardir. Ayrica
arastirma sonucuna gore; incelenen matematik ders kitaplarindaki problemlerin, TIMSS

(1999) problemlerine gore daha diisiik biligsel istemlere sahip olduguna ulagmislardir.

Sefa (2009) galismasini, farkli ilkdgretim okullarinda gorev yapan 70 matematik
Ogretmeni ile yiirlitmiistiir. Veri toplama aract olarak 50 sorudan olusan ‘Kitap
Degerlendirme Olgegi’ kullanmis ve Ogretmenlerin gorsel, duyussal ve akademik
yonden 7. sinif ilkogretim matematik ders kitabini incelemelerini istemistir. Arastirma
sonucunda, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 7. smif ilkogretim matematik
ders kitab1; gorsel, duyussal ve akademik agidan 100 puan iizerinden ortalama 65.896
puan aldig1 tespit edilmistir. Bu puan dogrultusunda, 7. smif ilkégretim matematik ders

kitabinin gérev yapan d6gretmenlerin beklentilerini karsilamadigi elde edilmistir.
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Arslan ve Ozpinar (2009) yaptiklari galismalarinda, 2005 yili 6gretim programi
g6z Oniinde bulundurularak hazirlanmis matematik ders kitaplarini incelemis ve bir ders
kitabinda olmasi gereken ozelliklerin ne oranda dikkate alindiginin tespit edilmesini
amagclamislardir. Calismada, bazi illerimizce okutulan iki tane 6. simif matematik ders
kitab1 incelenerek on ili¢ 6gretmenle yar1 yapilandirilmis miilakat yapilmistir. Aragtirma
sonucunda, incelenen kitaplarin genel itibariyle etkili bir ders kitabinda olmas1 gereken
Ozelliklere sahip oldugu ancak bazi 6zelliklerin bir kismim1 gbz ardi ettigi i¢in bazi
acilardan yetersiz oldugu elde edilen bulgular arasindadir. Ayrica incelenen kitaplarda;
ogrencilerin 6n bilgilerinin fazla dikkate alinmadigi, tiniteler arasinda baglanti olmadigi,
degerlendirme sorularmin uygulama basamagindan ileri gitmedigi ve hesap makinesi
disinda ¢agdas teknolojinin  kullaniminin  saglanmasina yoénelik etkinliklerin

tasarlanmadig1 ¢aligmadan elde edilen bulgulardir.

Cosar (2010) tarafindan dokiiman incelemesi seklinde yapilan ¢alismada, 2008-
2009 egitim 6gretim yilinda 6. smiflarda kullanilan matematik ders kitabinda yer alan
974 aligtirma sorusu ile TIMSS 2007°de yaymlanan 89 sorunun TIMSS 2007 biligsel
alanlarma gore siniflandirmasini yaparak karsilastirmistir. Arastirma sonucunda; 6. sinif
matematik ders kitabinda yer verilen sorularin % 71,25°1 bilgi, % 25,05’1 uygulama ve
% 3,701 akil yiiriitme alaninda oldugu tespit edilmistir. TIMSS 2007 matematik
testindeki sorularin ise % 30,34’1 bilgi, % 51,69’u uygulama ve % 17,97’si akil
yiriitme alaninda oldugu elde edilmistir. Ayrica incelenen 6. siif matematik ders
kitabindaki alistirmalarin; % 96,30’u bilgi ve uygulama alaninda yer alirken, TIMSS
2007 matematik testindeki sorularin ise % 69,66’s1t uygulama ve akil yiriitme

alanlarinda oldugu elde edilen bulgular arasindadir.

Son ve Senk (2010) yaptiklar1 ¢alismada; Amerika Birlesik Devletleri’nde ve
Kore’de okutulan matematik ders kitaplarindaki kesirlerle carpma ve bolme konusunun
anlatim seklini ve bu konularda yer alan problemleri incelemislerdir. Konu anlatimi
incelendiginde; iki iilke kitabinda da konu anlatiminin farkli oldugu elde edilmistir.
Ayrica her iki iilkeye ait kitaplardaki kesirlerle carpma ve bdlme konusu ile ilgili

problemlerin islemsel oldugu elde edilen sonuglardandir.

Kerpic (2011) dokiiman incelemesi yoluyla yaptifi g¢alismasinda; 7. smif
matematik ders kitabinda yer alan etkinliklerin, etkinlik tasarim prensipleri ¢ergevesinde

degerlendirmesini yapmistir. Bu dogrultuda 7. simif matematik ders kitabindaki 90
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etkinlik incelenmistir. Ders kitabindaki etkinliklerin c¢ogunlukla; etkinligin amaci,
Ogrencilerin 6n bilgileri, kullanilan ara¢ geregler, 6gretmen 6grenci rolleri ve dlgme
degerlendirme gibi etkinlik tasarim prensiplerine uygun tasarlandigi elde edilen bulgular
arasindadir. Ayrica etkinlik tasariminda 6nem arz eden; sinif yonetimi, etkinligin birden
cok baslangi¢ noktasina sahip olmasi ve 6grencilerin yasadig1 zorluk ve yanilgilar gibi

tasarim kriterlerine gerektigi kadar dikkat edilmedigi elde edilen diger bulgulardandir.

Tutak ve Giider (2012) yaptiklar1 c¢alismalarinda, 5. smif Ogretmenlerinin
matematik ders kitab1 ile ilgili goriislerini belirlemeyi ve bu goriisleri belirlenen
degiskenlere gore karsilastirmayr amaglamiglardir. 5. smif 6gretmenleriyle yapilan
caligmada; ders kitabini tanima ve kullanma diizeyi, ders kitabinin dili ve gorsel ogeler,
ders kitabinin igerigi ile etkinlikler ve Kitapta yer alan 6lgme degerlendirme etkinlikleri
seklinde dort baslik altinda toplanan ol¢ek kullanmislardir. Arastirma sonucunda;
ogretmenlerin ders kitabin1 derslerde kaynak olarak kullandiklari, fakat kitaplarin dlgme
degerlendirme etkinliklerini yeterli gormedikleri tespit edilmistir. Ayrica 5. sinif
Ogretmenlerinin ders kitabi ile ilgili goriislerinde mesleki deneyim ve egitim durumlari

bakimindan anlaml bir fark olmadigi elde edilmistir.

Regber (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, 8. smif matematik Ogretim
programi ile 8. simif matematik ders kitabindaki etkinlikler ve ABD ile Singapur’u
temsil eden ders kitaplarindaki etkinlikler, bilissel istem diizeyleri dikkate alinarak
karsilagtirilmistir. Arastirma sonucunda, Tiirkiye’nin matematik 6gretim programinda
yiiksek diizey bilissel istem gerektiren etkinlik oran1 % 87 iken ders kitabinda %76’dur.
Tirkiye, ABD ve Singapur’un ders kitaplarinin biligsel istem diizeyi yiiksek etkinlik
bulundurma oranlar1 sirasiyla % 76, % 86 ve % 92’dir. Yine iilkelerin ayni sirayla
yiiksek biligsel kategorileri arasinda en {ist diizey olan matematik yapma diizeyinde
etkinlik bulundurma oranlart da % 4, % 29 ve % 39’dur. Elde edilen sonuglar
dogrultusunda Tirkiye’nin 8. smif matematik ders kitabinda, hem yliksek diizeyde
biligsel istem gerektirme hem de matematik yapma diizeyinde etkinlik bulundurma
oraninin ABD ve Singapur’a gore daha diisiik oldugu elde edilen bulgular arasindadir.
Arastirma sonuglarina bakilarak Tiirkiye'nin ders kitaplarindaki etkinliklerin bilissel
istem diizeyinin arttirilmasi ve 6zellikle matematik yapma diizeyinde etkinliklerin daha

fazla olmasi gerektigi seklinde tavsiyelerde bulunulmustur.
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Ozturan Ecemis (2017) tarafindan yapilan calismada ilk asamada 5. sinuf
matematik dersi 6gretim programinda onerilen etkinliklerin biligsel istem diizeyleri ve
Tirkiye’yi temsil eden 5. simif matematik ders kitabindaki etkinliklerin biligsel istem
diizeyleri belirlenerek karsilastirilmasi yapilmistir. ikinci asamada ise Tiirkiye’nin
ortaokul 5. simif matematik dersi 6gretim programi ve 8. smif 2011 Uluslararasi
Matematik ve Fen Bilimleri Arastirmasi ile ayn1 olan matematik konular1 belirlenerek
Tiurkiye’yi, ABD’yi ve Singapur’u temsil eden matematik ders kitaplarindaki
etkinliklerin biligsel istem diizeylerine gore kodlanarak karsilagtirilmasi amaglanmastir.
Karsilagtirmasi yapilan biligsel istem diizeyleri; ezberleme, baglantisiz yontemler,
baglantili yontemler ve matematik yapmadir. Yapilan ¢alismada etkinlikler kodlanarak
gerekli karsilagtirma yapilmistir. Arastirma sonucunda, Tiirkiye’yi temsil eden 5. sinif
matematik ders kitabindaki etkinliklerin biligsel istem diizeyi matematik dersi 6gretim
programindan segilen etkinliklerden yiiksek oldugu elde edilmistir. Yapilan
karsilastirmada yiiksek diizey biligsel istem gerektiren etkinliklerin orani; Tiirkiye, ABD
ve Singapur i¢in sirayla % 66, % 29 ve % 58°dir. Ayrica yine ayni sirayla matematik
yapma diizeyinde etkinliklerin oran1 % 14, % 8 ve % 17 dir.

Kandemir ve Yildiz (2019) ¢alismalarinda, ortaokul matematik ders kitaplarinin
incelenmesinde kullanilan kavramsal ¢erceveleri belirlemeye ¢alismislardir. 2006-2018
yillar1 arasinda YokTez, Google Akademik, DergiPark, ERIC, Sobiad’da arastirmacilar
tarafindan belirlenen Olgiitler dogrultusunda; 11 tez ve 35 makale incelenerek
calismalarin yayin yillari, arastirma ve analiz yontemleri gibi degiskenlere gore analiz
yapilarak calisma sonlandirilmistir. Incelenen ¢alismalar dogrultusunda, son yillarda
ortaokul matematik ders kitab1 ile ilgili yapilan makalelerin arttigi ozellikle
caligmalarda 7. sinif matematik ders kitabi ile ilgili incelemelerin yapildig1 elde edilen

bulgular arasindadir.

Literatiirde yer alan ders kitaplar ile ilgili calismalar incelendiginde, asagidaki

sonuglar elde edilmistir:

e Ogretmen adaylar1 ve dgretmenlerin ortaokul matematik ders kitaplarini
incelemeleri ve ders kitaplar1 ile ilgili goriislerinin belirlendigi
caligmalarin yapildig1 (Dane vd., 2004; Isik, 2008; Sefa, 2009; Tutak ve
Giider, 2012),
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e Yapilan ¢alismalarda, ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin bilissel istem diizeylerinin belirlenerek karsilastirilmasinin
yapildig1 (Pepin ve Haggarty, 2007; Recber, 2012; Ozturan Ecemis,
2017) ve 7. simif matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin ise
etkinlik tasarim prensipleri c¢ergevesinde degerlendirilmesi (Kerpig,
2011),

e Yapilan caligmalarda, ortaokul matematik ders kitaplarindaki sorularin
belirlenen kriterlere gore siniflandirilarak karsilastirilmasinin yapildigi
(Vincent ve Stacey, 2008; Cosar, 2010; Son ve Senk, 2010) sonucuna

ulasiimustir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Arastirmada verilerin toplanmasi, nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman
incelemesi yontemi kullanilarak yapilmistir. Dokiiman incelemesi, yapilacak arastirma
ile ilgili olan yazili metinlerin analizinin yapilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu
calismada; okullarda kullanilan ders kitaplarinin igerikleri gézden gegirilmis olup, say1
hissi ve bilesenleri a¢isindan eksikliklerin ortaya konulmasi galismanin amaglari
arasindadir.

Dokiiman incelemesi kapsaminda; Milli Egitim Bakanligi tarafindan tavsiye
edilen ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smif ders kitaplarinin say1 hissi ve bilesenleri agisindan
incelenmesi amaclanmaktadir. Son yillarda say1 hissi ile ilgili ¢aligmalarin artmasi
sebebi ile ders kitaplarinda say1 hissi ve bilesenlerine ne derece yer verildigi incelenmis
ve ders kitaplarindaki igeriklerin hazirlanmasinda kullanilan sayi hissi bilesenlerinin

analizi yapilmistir.

3.1. Veri Toplama Araglari

Caligmada veri toplama araci olarak; Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan tavsiye
edilen ders kitaplar1 incelenmistir. Her bir simif seviyesi i¢in Egitim Bilisim Agi’nda
(EBA) yer alan kitaplar incelenmistir. Her sinif seviyesinde farkli yaymevlerine ve Milli
Egitim Bakanligt Yayinlari’na ait 3 adet kitabin oldugu gorilmistiir. Yapilan
incelemeler sonucunda; igeriginin daha uygun oldugu disiiniildiigiinden, Milli Egitim
Bakanligi Yayinlari’nin ortaokul matematik ders kitaplart veri toplama araci olarak

belirlenmistir.

3.2. Verilerin Toplanmasi

Dokiiman incelemesi seklinde yiiriitilen bu c¢alismada, yenilenen matematik
dersi 6gretim programina uygun bir sekilde hazirlanmis olan ve Milli Egitim Bakanlig
tarafindan tavsiye edilen ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif matematik ders kitaplari ilk asamada
tiniteler bazinda incelenerek veriler toplanmistir. Verilerin toplanmasinda ilk asamada
tinitelerin icerikleri, konularda yer alan drnekler detayli bir sekilde incelenmistir. Ayrica
ogrencilere sunulan etkinlikler, alistirma ve {inite sonu sorulari1 say1 hissi bilesenlerine
gore incelenerek elde edilen verilerin siniflandirilmasi amacglanmustir. 5, 6, 7 ve 8. sinif

matematik ders kitaplarinda yer alan igeriklerden; konunun anlatiminda verilen
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orneklerin, alistirma sorularinin ve Ogrenciler tarafindan uygulanmasi istenen
etkinliklerin ve {inite sonu sorularinin say1 hissi bilesenleri dogrultusunda incelenmesi

yapilmustir.

3.3. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel analiz
teknigi kullanilmistir. Betimsel analize gore calismadan elde edilen veriler daha 6nce
yapilan c¢alismalarda belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir (Yildirim ve
Simsek, 2005). Arastirmada ders kitaplarindaki igeriklerin say1 hissi ve bilesenleri
acisindan incelenmesi amaglandigindan, ilk asamada bir¢cok arastirmaci tarafindan
ortaya konulan say1 hissi bilesenleri i¢in genel bir ¢ergeve ¢izilmesinin gerekli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu gereklilikten dolay: literatiirde yer alan sayi hissi bilesenleri
incelenmis, arastirmacilarin say: hissi bilesenlerine verdikleri 6rnekler ile bilesenlerin
kapsamlar1 belirlenmeye calisilmistir. Yapilan calismada say1 hissi bilesenlerine genel
bir cergeve olusturmak amaciyla Reys vd. (1999) ve Greeno (1991) tarafindan
olusturulan say1 hissi bilesenlerinden yararlanilmistir. Incelenen kitaplardaki igeriklerin
siiflandirmasinda, belirlenen bilesenlerin kapsam olarak daha uygun oldugu
diistiniilmektedir. Bu dogrultuda arastirma kapsamindaki verilerin siiflandirilmasinda

asagida verilen say1 hissi bilesenlerinden yararlanilmistir:

1. Sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama (SDGKA): Verilen ifadelerin farkli
temsil bi¢imleriyle ifade edilmesi ile ilgili bilesendir. Bir soruda; kullanilan sayilarin,
verilen bir kesrin, ondalik gosterimin veya karekoklii bir ifadenin farkli gdsterim
bigimleri kullanilarak ifade edilmesi, verilen bir modelin ifade ettigi kesrin yazilmasi
veya kesrin farkli gosterim bi¢imlerine doniistliriilmesi gibi durumlar sayilarin denk

gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir.

2. Sayilarin anlam ve biiyiikliigiinii anlama (SABA): Bu bilesen; incelenen sayilarin

ifade ettigi anlam ve biylikligi, sayilarin karsilastirilmasi ve siralanmasi ile ilgilidir.
2 At " oy
Ayrica c kesri ile > kesrinin nasil karsilastirilacag, sayr dogrusunda iki say1 arasinda

bulunan sayilarin bulunmasi ve sayilarin ifade ettigi anlamdan yola ¢ikarak verilen bir

say1 kiimesinin say1 dogrusundaki yerinin tespiti gibi becerileri kapsamaktadir.
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3. Yapilan islemlerin etkisini ve biiyiikliigiinii anlama (YIEBA): Bu bilesen kapsam
olarak; islemlerin anlam ve biiyiikliigiinii anlama ve es olan ifadelerin kullanilmasi ve

anlami bilesenlerini igermektedir.

4. Olgiim referanslar: (OR): Biiyiik bir objenin yiiksekliginin tahmin edilmesinde bir
referans noktasi kullanilmasi, kesirlerin siralanmasinda verilen kesirlerin yarima, biitiine
yakinliklar1 referans alinarak siralanmasi veya herhangi bir ondalik gdsterimin bir
saytya yakinligi seklinde referans noktasi kullanimi bu Dbilesen igerisinde

degerlendirilmistir.

5. Zihinden hesap yapma (ZHY): Sayilar ve islemler ile ilgili var olan bilgiler
kullanilarak verilen islemlerin zihinden nasil yapilacagi, hangi stratejinin kullanilarak
sonuca ulasilacagi ve karsilasilan bir problem durumunda sonucun tahmin edilmesi gibi

beceriler bu bilesen igerisinde degerlendirilmistir.

6. Niceliksel muhakeme yapma ve ¢ikarimda bulunma (NMYCB): Sayisal ifadeler
hakkinda yargida bulunup c¢ikarim yapmayi ifade eden bilesendir. Ayrica bulunan
sonucun diisliniilmesi ve mantikli olup olmadigimin farkinda olunmasi ile ilgili bir

bilesendir.

Calismada sayr hissi bilesenleri i¢in genel bir ¢ergeve cizildikten sonra
olusturulan ¢ergeveye gore veriler islenmis ve bulgular tanimlanarak yorumlanmistir.
Incelenen kitaplardaki sayr hissi bilesenleriyle ilgili igerikler; ilk olarak {initeler
bazinda, daha sonra 6grenme ve alt 6grenme alanlari, alistirma ile {inite sonu sorular1 ve
etkinlikler seklinde incelenmis ve tablolastirilmistir. Olusturulan tablolarin
yorumlanmas: amaciyla bir kriter belirlenmesine karar verilmistir. Incelenen &rnek,
alistirma sorulari, iinite sonu sorular ve etkinliklerde sayi hissine yer verilmeyen
igerikler i¢in ‘Sayi hissi yok’, iceriklerin yiizdeleri % 5 veya % 5’ten az ise ‘En az’ %
5’ten fazla, % 15°ten az igerikler igin ‘Az’, % 15 veya % 15’ten fazla, % 25’ten az
icerikler i¢in ‘Fazla’ ve % 25 veya % 25’ten fazla igerikler icin ‘En fazla’ seklinde
kriterler kullamlarak ifade edilmesine karar verilmistir. Incelenen kitaplarda farkl
isimlerle gegen igerikler tek isim altinda toplanmistir. Céziimii yapilan sorular; 5. smif
kitabinda ‘birlikte yapalim’, 6. sinif kitabinda ‘birlikte 6grenelim’, 7. simf kitabinda
‘birlikte ¢ozelim’ ve 8. sinif kitabinda ise ‘Ornek’ seklinde ifade edilmis ve ¢alismada

ise ‘Ornek’ ifadesi kullanilmistir. Konu sonunda verilen sorular ise sinif diizeylerinde
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strastyla ‘sira sizde’, ‘konu degerlendirme’, ‘¢6ziim sende’ ve ‘uygulayalim’ seklinde
isimlendirilmis olup ¢aligmada ‘Alistirma Sorulari’ seklinde ifade edilmistir. Sinif
seviyelerindeki kitaplarda, ‘iinite degerlendirme sorular1’ adi altinda verilen sorular da
‘Unite Sonu Sorular’ seklinde ifade edilmistir. Calismada ‘Etkinlik’ seklinde ifade
edilen uygulamalar, 5. sinif seviyesinde ‘bunu deneyelim’, 7. sinif seviyesinde ‘etkinlik’
ve 8. smif seviyesinde ise ‘uygulayalim’ seklinde ifade edilmistir. Ayrica 6. smif
kitabinda konu aralarinda etkinliklere yer verilmemis olup iinite sonunda agiklanarak
verilen matematik oyunlar1 etkinlik igerigine dahil edilmemistir. Yapilan bu ¢alismada
yer verilen tablolarda kolaylik saglamasi agisindan; sayilarin denk gosterimlerini
kullanma ve anlama bileseni ‘SDGKA’, sayilarin anlam ve biyiikligiinii anlama
bileseni ‘SABA’, yapilan islemlerin etkisini ve biiyiikliigiinii anlama bileseni ‘YIEBA’,
olgiim referanslari bileseni ‘OR’, zihinden hesap yapma bileseni ‘ZHY’ ve niceliksel

muhakeme yapma ve ¢ikarimda bulunma bileseni ‘NMYCB’ seklinde ifade edilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu béliimde caligmanin, Milli Egitim Bakanligi tarafindan tavsiye edilen
ortaokul 5, 6, 7 ve 8. simif matematik ders kitaplarinda kullanilan 6rneklerin, verilen
etkinliklerin, Ogrencilere sunulan alistirma ve {inite sonu sorulart seklinde verilen
kisimlarin sayr hissi bilesenlerine gore incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular

tizerinde durulmustur.

4.1. 5. Simf Matematik Ders Kitabina Iliskin Bulgular

Calismada ortaokullarda okutulan 5. sinif matematik ders kitab1 oncelikli olarak
tiniteler bazinda incelenmis ve tnitelerde yer alan 6grenme alanlar1 ve alt 6grenme
alanlarindaki orneklerin, verilen etkinliklerin, 6grencilere sunulan alistirma ve iinite
sonu sorular1 seklinde verilen kisimlarin sayr hissi bilesenlerine gore dagilimi

yapilmustir.

5. smif matematik ders kitabinda 1. Ginite; ‘Dogal Sayilar’ ve ‘Dogal Sayilarla
Islemler’ alt grenme alanlarindan olusmaktadir. Kitapta dogal sayilar alt dgrenme
alanindaki milyonlar konusunda; en ¢ok dokuz basamakli dogal sayilarin okunmasi ve
yazilmasi, boliik ve basamak adlarinin bulunmasi ile rakamlarin basamak degerlerinin
hesaplanmasi ile ilgili 10 Ornek verilmistir. Verilen 3 oOrnekte, verilen sayilarin
siralamast yapildigindan 3 ornek sayr hissi bilesenlerinden sayilarin anlam ve
biiyiikliigiinii anlama bileseni igerisinde degerlendirilmistir. Bu konuyu kapsayan 10
alistirma sorusu verilmis olup 1 soru, verilen sayilarin siralamasi istendiginden dolay:
say1 hissi bilesenlerinden sayilarin anlam ve biiylikliiglinii anlama bileseni icerisine
dahil edilmistir. Oriintiiler konusu ile ilgili ise 5 drnegin ¢dziimii yapilmistir. Orneklerde
orlintiilerin kuralinin belirlenerek eksik olan adimlarin tamamlanmasit ve sayilarla
iligskilendirilmesine deginilmistir. Bu konu ile ilgili 6grencilerin ¢dzmesi gereken 8
alistirma sorusu konu sonunda verilmistir. Eksik olan kismin tamamlanmasi i¢in oriintii
kuralinin belirlenmesi ve bir sekil Oriintlisiiniin sayilarla iligkilendirilerek sonuca
ulagilmasindan dolay1 5 6rnek ve 8 alistirma sorusu, say: hissi bilesenlerinden sayilarin

anlam ve biiyilikliigiinii anlama bileseni icerisine dahil edilmistir.

5. smif matematik ders kitabinda dogal sayilarla islemler alt 6§renme alaninda

Ogrencilere dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemi konusu ile ilgili ilk agsamada Tiirk
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Kizilayi’'ndan bahsedilmigtir. Tirk Kizilayi’’nin kan bagisinin  hayat kurtardig
sloganiyla goniillii olan bagiscilardan aldiklar1  kanlar1  ihtiyag sahiplerine
ulastirdiklarindan ve bagislanan bir {inite kanin 3 kisinin hayatin1  kurtardig:
belirtilmistir. 17 bolgede kan bagis1 merkezi bulunduran Tiirk Kizilayi’na, 2016 yilinda
Orta Karadeniz Bolgesi’'ndeki Kan Merkezi’ne 92923 iinite, Bati Anadolu
Bolgesi’ndeki Kan Merkezi’ne 79180 {inite ve Dogu Anadolu Bolgesi’ndeki Kan
Merkezi’ne 51874 {inite kan bagis1 yapildigindan bahsedilmistir. Kitapta 2016 yilinda
bu ii¢ yerdeki kan merkezine tahmini olarak kag iinite kan bagis1 yapildigi sorularak
‘Hazir miy1z?” kisminda dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemi ile ilgili daha dnceki
bilgilerin hatirlatilmasi amaciyla hazirlik sorulart verilmistir. Dogal sayilarla toplama ve
¢ikarma islemi, toplama ve ¢ikarma islemlerinin sonuglarini tahmin etme ve tahminlerin
gercek sonucla karsilastirilmasi ile ilgili 7 drnege yer verilmistir. Verilen bir 6rnek

asagidaki gibidir:

Birlikte Yapalim 1

Bilge bayram ziyareti igin once Bursa’dan 1gdir’a, Igdir’dan da Sivas’a gidecektir.
Bursa - Igdir arasi 1530 kilometre, Sivas - Igdir arasi 729 kilometre olduguna goére
Bilge’nin Bursa’dan Sivas’a yaklasik kac kilometre yol gidecegini tahmin edelim.
Tahminimizi gercek sonugla karsilagtiralim.

Gty

Sivas - Igdir arasindaki mesafeyi yaklagik 700 kilometre olarak duglinlrsek Bilge’nin
alacagi yolu yaklasik

1530
+ 700
2230 kilometre olarak buluruz.

Bilge’nin alacagi yolu bulalim.
1530
+ 729
2259 kilometre yol gidecektir.

Tahminimizi gergek sonugla karsilastiraim. Tahminimiz ile gergek sonug¢ arasindaki fark
2259 - 2230 = 29 kilometredir. j

Sekil 4.1. 5. simif matematik ders kitabinda dogal sayilarla toplama isleminde sonucun tahmin edilmesi ile
ilgili bir 6rnek (Ciritc1 vd., 2019, s. 32).

Sekil 4.1.deki o6rnek ve diger iki Ornekte sonucun tahmin edilmesinin

istenmesinden dolayr 3 Ornek sayr hissi bilesenlerinden zihinden hesap yapma
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bilesenine dahil edilmistir. Ayrica bu konu ile ilgili 68rencilerin ¢dzmesi gereken 11
alistirma sorusu verilmistir. Bu sorulardan 5’inde, verilen islemin sonucunun tahmin
edilmesi istendiginden dolay1r say1 hissi bilesenlerinden zihinden hesap yapma

bilesenine dahil edilmistir.

Kitapta en fazla 5 basamakli dogal sayilarin toplanmasi ve ¢ikarilmasi ile ilgili
bilgiler verildikten sonra zihinden toplama ve ¢gikarma islemi ile ilgili stratejilere de yer
verilmistir. Zihinden toplama ve ¢ikarma islemlerine ge¢meden once Ogrencilere
magazadan alisveris yapan Ibrahim’in 6demesi gereken miktar1 zihinden nasil yaptigi,
zihinden islem yaparken ne tiir stratejiler kullanilmasi gerektigi sorulmustur. ‘Hazir
miy1z?” kisminda ogrencilere 2 soru verilerek, Onceki bilgileri dogrultusunda islemleri
zihinden yapmalar1 istenmis ve 6rneklere gegilmistir. Verilen 6rnekler farkli stratejiler
kullanilarak ¢ozilmiistiir. Zihinden toplama islemi ile ilgili orneklerde yer verilen
stratejiler; bir sayty1 onluk ve birliklerine ayirarak diger sayiya ekleme

(45+37=45+30+7=82), bir say1y1 diger saymin iizerine onar onar ekleyerek sonra
kalan sayinin eklenmesi (45+37=45+10+10+10+7 =82), bir sayiy1 10 ve 10’un

katina benzetmek i¢in verilen diger sayidan gerektigi kadar Dbirlik alma

(45+37=42+3+37=82), kolay toplanan sayilar1  gruplayarak  baslama
(37+53+25=30+7+50+3+25=30+50+7+3+25=80+10+25=115) seklinde
ifade edilmistir. Ayn1 sekilde zihinden ¢ikarma islemi ile ilgili 6rneklerde yer verilen
stratejiler; verilen islemde ¢ikan sayiyr onluk ve birliklerine ayirarak eksilen sayidan
sirastyla ¢ikarma (87 —-32=87-(30+2)=87-30-2=57-2=55), ¢ikan say1 eksilen
sayidan onar onar azaltilarak ¢ikarma (87 -32=87-10-10-10-2=55) ve ¢ikan say1

eksilen saylya tamamlanarak fark ekledigimiz sayilarin toplami seklindedir. Bu konuya
ait kitapta yer verilen 6 6rnek direkt olarak say1 hissi bilesenlerinden zihinden hesap
yapma bilesenine aittir. Ayni sekilde bu konuyu kapsayan 4 alistirma sorusu da zihinden

hesap yapma bilesenine dahil edilmistir.

Incelenen 5. simif matematik ders kitabinda; dogal sayilarla carpma islemi ile
ilgili ‘Hazir miy1z?” kisminda verilen ¢arpma iglemlerinin yapilmasi, ¢arpma isleminde
verilmeyen basamaklarin bulunmasi, ¢arpma isleminin sonucunun tahmin edilmesi,
zithinden carpma islemi yapilmast ile ilgili 5 hazirlik sorusu ve tahminin nasil
yapilacaginin bilgisi verilmistir. Dogal sayilarla carpma islemi, carpma isleminin

sonucunun tahmin edilmesi ve g¢arpma isleminin zihinden yapilmasi 13 Ornek ile
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anlatilmistir. Verilen Orneklerin 3’1 ¢arpma isleminin sonucunun tahmin edilmesi ile
ilgilidir. Carpma isleminin sonucunun tahmin edilmesi ile ilgili ilk 6rnek asagidaki

gibidir:

Birlikte Yapalurn 1

T8 x 35 igleminin sonucunu tahmin edelim. Gergek sonugia tahminimiz arasndaki farka
bulalinn.

W

Bu iglemin sonucunu dnce tahmin edealinm.

T8 yaklasik 80 ve 367y yvaklasik 40 olarak disdndrsek sonug yakliasik 80 x 40 = 3200
olur ya da 78" yaklagik 70 ve 36w yaklasik 30 oclarak dasOndigbmuzde

sonug yvaklasik 70 = 30 = 2100 olur.

O halde sonucumuz 2100 ile 3200 arassndadir:

Carpma iglemini farkh yollaria yapabiliriz.

1. yol:

1. adum: Sayilan basamak 2. adim: Basamak 3. adim: Buldugumuz
degeriarinin toplamm dedgeriarini bir tablo sonugian toplayarak
seklinde yazalim. dzerinde yazalim. islemin sonucunu elde

Sawilann kesistigi kutulara edelim._

F8=7v0+8 carpamianm yazahm.

|
8
+
[+

TO x 30 = 2100

a6
1l 11
EE 8w * o 2 TO % 6 = 420
g3 § ] 30 2100 o 8 x 30 =
f«—g Jug ] “az0 =8 8x 6 =48
56 & & O = & o 2100 + 420 + 240 + 48
= 208

T8 x 36 isleminin sonwcunu 2808 olarak bulduk.

2. yol: Carpami basamak tablosu ile yapalinm.

g SE
: B2
= =
iz ] :
i3 ik
| - IR
x: = 36
ra i -G x TH i 4i6lB —e—asx7a
izia 30 xTH 4+ i2!3i4i0j—=3I0=x7E
T8 x 36 igleminin sonucunu 2808 olarak b I3 zie8iDlEB = 3E x TE

Tahminlarimizle buldujumuz sonucu karsilastrahin.

3200 — 2808 = 392 7 Tahminlerden bir tanesi dierine gore gergek sonuca daha
2808 — 2100 = 708 | yakindir

/’

Sekil 4.2. 5. simif matematik ders kitabinda dogal sayilarda ¢arpma igleminin sonucunun tahmin edilmesi

ile ilgili bir 6rnek (Ciritc1 vd., 2019, s. 48).

Sekil 4.2.°de iki farkli tahmin yapilmis olup tahminler ger¢ek sonugla
karsilastirilmistir. Ogrencilerden bu &rneklerde tahmin becerisini kullanarak islemin
kolaylagtigin1 gdérmesi ve zihinden islem yapilabilecegini fark etmesi beklenmektedir.
Bu baglamda ¢arpma isleminin sonucunun tahmin edilmesi ile ilgili verilen 3 o6rnek,
say1 hissi bilesenlerinden zihinden hesap yapma bilesenine dahil edilmistir. Verilen 6
ornek ile dogal sayilarda ¢arpma isleminin zihinden yapilmasi i¢in kullanilacak uygun
stratejiler anlatilmistir. 1. 6rnekte; 1984 sayisinin 10, 300 ve 4000 ile zihinden islem
yaparak garpilmasi ve sonucun bulunmasi ile ilgilidir. 2. 6rnekte 68X5 islemi zihinden
yapilirken; 68x10=680:2=340 seklinde ¢Oziilmiis ve sayiy1 10 ile carpip 2’ye
bolmenin 5 ile garpmayla ayni oldugu ifade edilmistir. Verilen 3. 6rnekte, 76x8
isleminin zihinden islem yaparak bulunmasi istenmistir. Verilen ornek, sayiytr 8 ile

carpmak yerine ii¢ kez iki katin1 alma stratejisi ile ¢oziilmiistiir. Diger bir 6rnekte, 89x9
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islemi sorulmus ve 89 sayisi 10 ile garpilip sonugtan bir kez 89 ¢ikarilarak 89x9 =801
elde edilmistir. Diger 6rneklerde ise 72x24 ve 35X6 islemlerinin zihinden yapilmasi
istenmistir. 72x24 ifadesinde, 72 =70+ 2 seklinde onluk ve birliklerine ayrilip sirasiyla
24 ile carpilarak elde edilen sonuglar toplanmis ve sonug¢ 1728 bulunmustur. 35x6
isleminde ise ¢arpanlardan en az birinin ¢ift sayr oldugu iki dogal saymnin zihinden
carpilmasi istendiginde, ¢ift saymin yarisi ile diger saymin iki kati alinarak carpma
isleminin yapilacaginin bilgisi verildikten sonra islemin ¢ozimii yapilmistir. Dogal
sayilarda ¢arpma igleminin zihinden yapilmasi i¢in bazi stratejilerin anlatildigi 6 6rnek
direkt say1 hissi bilesenlerinden zihinden hesap yapma bilesenine dahil edilmistir.
Ayrica bu konu ile ilgili 11 alistirma sorusu verilmistir. Bu sorularin 3’ ¢arpma
isleminin zihinden yapilmasi ve sonucunun tahmin edilmesi ile ilgili oldugundan 3 soru

zihinden hesap yapma bilesenine dahil edilmistir.

Dogal sayilarla bolme islemi konusu ile ilgili ‘Hazir miy1z?” kisminda verilen;
bolme isleminin yapilmasi, bdlme isleminde verilmeyenlerin bulunmasi, verilen
sayilarin 10, 100 ve 1000 ile kisa yoldan boliinmesi ile ilgili 4 soru verilmistir. Ayrica
bolme islemi, kisa yoldan bdlme isleminin yapilmasi ve bdlme isleminde sonucun
tahmin edilmesi ile ilgili bilgiler anlatilmigtir. Bu konu ile ilgili 14 6rnek verilmistir. 1.
ornekte, 384:12 isleminin sonucunun tahmin edilmesi ve tahmin ile ger¢ek sonucun
karsilastirilmasi istenmistir. Bu 6rnek 2 farkli yol ile ¢6ziilmiistiir. 1. yolda, 384 sayisi
modellenerek onluk ve birlikleri 12 gruba ayrilmis ve sonug¢ 32 bulunmustur. 2. yolda,
384:12 isleminde 12’nin 10 kat1 alinarak sonu¢ boliinenden ¢ikarilmis ve sonug 264
bulunmustur. 12’nin yine 10 kati alinarak ve sonu¢ 264°ten c¢ikarilarak 144
bulunmustur. Tekrar 12’nin 10 kati alinarak 144’ten c¢ikarilmis ve sonug¢ 24
bulunmustur. Daha sonra ise 12°nin 2 kat1 alinarak 24’ten ¢ikarilarak sonug sifir
bulunmustur. Sonug olarak ise bolen ile ¢arpilan sayilar toplanarak 10+10+10+2 =32
bulunmustur. Verilen 6rnekte say1 onluk ve birliklerine ayrilip 12 parcaya boliinerek
paylastirilmasindan dolay1r sayilarin anlam ve biiyilikliglinii anlama bileseninde
degerlendirilirken, sonucun tahmin edilmesi istendiginden dolay1 ise sayr hissi
bilesenlerinden zihinden hesap yapma bilesenine dahil edilmistir. Verilen 2. 6rnek

asagidaki gibidir:
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Birlikte Yapalim 2

752 yolcu 47 kisilik otobUslerle tasinacaktir. En az kag otobUse ihtiyag oldugunu tah-
min edelim. Tahminimiz ile gercek sonucu karsilastiralim.

e/

Sayilari en yakin onluga yuvarlayarak tahmin edelim.

752-2<9 750 750 | 50
50 |15

(7 >5)
47—""5 50 550

- 250
000

Tahminen 15 otobuse ihtiyag vardir.

Gercek sonucu bulup tahminimizle karsilastiralim.

752 | 47

_47 |16
282

_ 282 752 yolcunun tasinmasi icin 16 otobus
000 gereklidir.

Tahminimiz ile gercek sonuc arasindaki fark 16 -15 = 1’dir.
Tahminimiz gercek sonuctan 1 otobis eksik cikmistir.

Sekil 4.3. 5. sinif matematik ders kitabinda dogal sayilarda bolme isleminde sonucun tahmin edilmesi ile

ilgili bir 6rnek (Ciritcr vd., 2019, s. 62-63).

Sekil 4.3.’deki 6rnek ve 1 6rnekte daha sonucun tahmin edilerek ger¢ek sonugla

karsilagtirilmasi istenmistir. Dogal sayilarda yapilan bdlme isleminde sonucun tahmin

edilip gercek sonug¢ ile karsilastirilmast ile ilgili verilen 2 Ornek, sayi hissi

bilesenlerinden zihinden hesap yapma bilesenine dahil edilmistir. Dogal sayilarla

yapilan bolme isleminde kalanin yorumlanmas: ile ilgili 3 6rnek verilmistir. Verilen

orneklerin ikisi asagidaki gibidir:
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Birlikte Yapalim 11

Bazi kentlerde belediyelere ait sehir ici otobiislere binmek igin bilet yerine otobiis karti
kullaniimaktadir. Bu kartlara para yiklenerek yolculuk yapiimaktadir.

ilhan’in yasadigi sehirde her otobiise biniste otobiis kartindan 2 lira iicret diismektedir.
ilhan otobiis kartina 15 lira yilklediginde kag defa otobiise binebilecegini bulalim.

Bir bélme isleminde
kalan ihmal edilebilir.

ilhan’in kag defa otobuse binebilecegini bulmak igin 15°i 2’ye bolelim.

15 |2

_ 14 | 7 —> lihan yiikledigi miktar ile 7 defa otobiise binebilir.
— Kkalan 1 lira.

2l

Kartta kalan 1 lira otobiise binmek igin yeterli olmadigindan yeniden
ylikleme yapilana kadar ihmal edilir.

Sekil 4.4. 5. sinif matematik ders kitabinda dogal sayilarda bolme isleminde kalanin yorumlanmasi ile

ilgili bir 6rnek (Cirite1 vd., 2019, s. 67).

Birlikte Yapalim 12

Piknige giden 2 aile, 11 tane ekmegi esit sekilde paylasacaklardir. Her aileye kac ek-
mek diisecegini bulalim.

Bir bélme isleminde
kalan kesir olarak
belirtilebilir.

Her ailenin payina diigsecek ekmek sayisini bulmak igin ekmek sayisini
aile sayisina bélelim.

11 |2
_10 |5
— Kalan 1 ekmek aileler arasinda esit paylastirilir.

Her aileye esit sayida ekmek dlseceqi icin beser ekmek alirlar. Kalan 1 ekmek yanmsar
olarak bélustirllebilir. Bu durumda aile basi 5 tam ve bir yanm {%) ekmek diser.

/

Sekil 4.5. 5. sinif matematik ders kitabinda dogal sayilarda bolme isleminde kalanin yorumlanmasi ile

ilgili bir 6rnek (Ciriter vd., 2019, s. 67).

39



Bolme isleminde kalanin yorumlanmasint igeren 3 Ornek sayr hissi
bilesenlerinden; niceliksel muhakeme yapma ve ¢ikarimda bulunma bilesenine dahil
edilebilir. Ciinki Sekil 4.4.’deki ornekte kalanin ihmal edilmesinin anlasilmasi, Sekil
4.5.’deki 6rnekte ise 11 ekmegin iki aileye paylastirilmasinda kalan 1 ekmegin de ikiye
boliinerek yarim seklinde ailelere paylagtirilmasi istenmistir. Bu 6rnekler, 6grencinin
cikarimda bulunarak kalanin yorumlanmasini anlamasi ile ilgilidir. Ayrica dogal
sayillarla bolme isleminin zihinden yapilmasi ile ilgili 2 6rnek verilmistir. Verilen

orneklerin biri asagidaki gibidir:

Birlikte Yapalim 14

85 = 5 islemini zihinden yapalim.

sy /

Bir sayiyi 10 ile bélmek daha kolay oldugu igin
islemi 10’dan faydalanarak yapabiliriz. Bunun
icin 85°i 2 ile carpip 10’a bolelim.

Bir sayiy1 5 ile bélerken
sayty1 once 2 ile carpip
sonra sonucu 10°a

10+2=5
85x2 =170

1m+10=w}85+5=w

")! 75 x 5 igleminin sonucunu zihinden hesaplayiniz.

Sekil 4.6. 5. sinif matematik ders kitabinda dogal sayilarda bolme isleminin zihinden yapilmasi ile ilgili

bir 6rnek (Ciriter vd., 2019, s. 68).

Sekil 4.6.’da, 5 ile bolme isleminin zihinden yapilmasi ile ilgili gerekli olan
stratejiden bahsedilerek sonuca ulagilmistir. Bu dogrultuda bélme isleminin zihinden
yapilmasi ile ilgili verilen 2 6rnek zihinden hesap yapma bilesenine dahil edilmistir.
Ayrica kitapta bu konu ile ilgili 12 alistirma sorusu verilmistir. Verilen sorularin 4’{inde
bolme islemi yapilirken kalanin yorumlanmasi yapilarak ¢oziime ulagilacaktir. Bu
baglamda verilen 4 soru, say1 hissi bilesenlerinden niceliksel muhakeme yapma ve
cikarimda bulunma bilesenine dahil edilmistir. Verilen 2 soruda ise bélme igleminin
sonucunun tahmin edilmesi ve zihinden yapilmasi ile ilgili oldugundan zihinden hesap

yapma bilesenine dahil edilmistir.

5. sinif matematik ders kitabinda bir sayinin karesinin ve kiipiiniin anlatilmasiyla

ilgili 8 6rnek verilmistir. Bir saymin kendisiyle ¢arpiminin ve kendisiyle iki kere
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carpiminin  islii ifade olarak ifade edilmesinden bahsedilmistir. Iymen (2012)
calismasinda, bir isli ifadenin degerini bulmayi denk gosterim bileseni icerisinde
degerlendirmistir. Bu baglamda verilen 8 6rnek, sayilarin denk gosterimlerini kullanma
ve anlama bilesenine dahil edilmistir. Ayrica verilen 1 6rnekte tslii ifadelerin model
kullanilarak gosterilmesi istenmistir. Asagidaki 6rnekte de verilen bir modelin ayrit

uzunluklarinin ¢arpimlarinin iislii ifade olarak gosterilmesi istenmistir.

Birlikte Yapalim 5

Yanda bir ayritinin uzunlugu 4 birim olan ve es kipler-

le ¢izilmis kiip modeli verilmistir. Modelde gbsterilen

aynt uzunluklarini carpim seklinde yazalim. Yazdidi-

miz carpimi Usll ifade olarak gdsterelim. 4 birim
Carpimin sonucunu bulalim.

4m\/ﬁm

Gésterilen uzunluklarin her biri 4 birimden olugsmaktadir.
Istenen uzunluklarin garpimi 4 x 4 x 4’tiir.

Carpimin (sl gdsterimi 4 x 4 x 4 = 4° tir.
3 tane

Istenen garpma igleminin sonucu 4 x 4 x 4 = 16 x 4 = 64 olarak bulunur.
16

Ayritlarin ¢garpimini, garpim seklinde ve Usli ifade olarak bir tablo tizerinde gdsterelim.

Carpim Usli ifade Uslu ifadenin | Usli ifadenin
Seklinde Gosterimi  |Olarak Gosterimi | Okunusu Degeri

k 4x4x4 4° 4'tn kipt 64 J /

Sekil 4.7. 5. sinif matematik ders kitabinda bir saymin karesinin ve kiiptiniin hesaplanmasi konusu ile

ilgili bir drnek (Ciritcr vd., 2019, s. 76).

Uslii ifadeler konusunda 5 alistirma sorusuna yer verilmistir. Bu sorulardan 4°{i,
orneklerde oldugu gibi say1 hissi bilesenlerinden sayilarin denk gosterimlerini kullanma
ve anlama bilesenine dahil edilmistir. Ayrica bir soruda; 4? ve 4x2 islemlerinin
modellenerek sonuglarinin karsilagtirilmasi istendiginden dolayi, hem sayilarin denk
gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine hem de yapilan islemlerin etkisini ve

bliylikliiglinii anlama bilesenine dahil edilmistir.
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5. smif matematik ders kitabinda parantezli islemler ile ilgili 6 ornege yer
verilmistir. Orneklerden 1’inde parantezli islemlerin iginde {islii ifadeye yer verilmistir.
Ancak ogrenci tarafindan bilinen bir bilgi kural seklinde uygulanarak ornek
¢oziildiigiinden beceri olarak say1 hissinden yararlanilmadig: diisiiniilmektedir. Ayrica
bu konu ile ilgili 8 aligtirma sorusu verilmis olup, bu sorular herhangi bir say: hissi

bilesenine dahil edilmemistir.

5. sinif matematik ders kitabinda 2. iinite; ‘Kesirler’ ve ‘Kesirlerle Islemler’ alt
O0grenme alanlarindan olusmaktadir. Birim kesirlerin anlatimina gecilmeden Once 7
kisinin katildig1 bir dogum giinii i¢in 2 es pasta alindig1 ve bu pastalardan biri 4’e, digeri
ise 3 es pargaya boliinerek elde edilen dilimler 7 kisiye ikram edilmistir. Herkesin esit
miktarda pasta yeyip yemedigi ve baska ne sekilde pastalarin dilimlenecegi 6grencilere
sorulmustur. Ayrica ‘Hazir miy1z?” kisminda, es parcalara ayrilmis modellerin boyali
bolgelerinin temsil ettigi kesirlerin yazilarak siralanmasi ve dogum giiniinde kisi basina
diisen pasta miktarlarinin kesirlerle ifade edilip karsilastirilmasi istenmistir. Ogrencilere
yoneltilen sorular sonrasinda birim kesirler ile ilgili 2 drnek verilmistir. ilk Srnekte,
verilen birim kesirlerin say1 dogrusunda gosterilmesi istenmis ve 2. drnekte ise sayi
dogrusu 1izerinde isaretlenen kesirlerin bulunup siralanmasi istenmistir. Sayi
dogrusunda verilen bir ifadenin yerinin tespit edilmesinden dolay1 ilk 6rnek, say1 hissi
bilesenlerinden sayilarin anlam ve biiyiikliigiinii anlama bilesenine dahil edilmistir.
Ayrica 2. Ornekte siralama, kesirlerin 0’a ve 1’e yakinligma gore yapilmistir. Bir
referans noktas1 belirlenerek siralama yapildigindan 6l¢iim referanslar: bilesenine dahil
edilmistir. Ayrica birim kesirler konusunu kapsayan 6 alistirma sorusu verilmistir. 1.
soruda verilen kesirlerin say1 dogrusunda gosterilmesi istenmis ve bir soruda da sayi
dogrusunda isaretlenen noktalarin kesir olarak ifade edilmesi istendiginden dolay1 2
soru, sayilarin anlam ve biiyiikliigiinii anlama bileseninde degerlendirilmistir. Ayrica 2.
soru, verilen modellerin kesir olarak ifade edilmesiyle ilgili oldugundan sayilarin denk
gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni igerisine dahil edilmistir. 3. soruda ise,
verilen kesirlerin siralanmasi istendiginden dolayr sayilarin anlam ve biiyiikliigiinii

anlama bileseni igerisinde degerlendirilmistir.

Bilesik ve tam sayil kesirler ile ilgili 6rneklere ge¢ilmeden 6nce bir lokantadaki
garsonun bir masaya gelen 5 miisterinin her birinin istedigi 3 ceyrek aras1 kofteyi

toplam 3 tam 3 ceyrek ekmek arasi seklinde asciya soylerse; aldigi ilk siparis ile ustaya
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ilettigi ifadenin ayn1 olup olmadig1 6grencilere sorulmustur. Bu konu ile ilgili 4 6rnek
verilmis olup 1. drnekte; her bir bireyin kahvaltida yarim ekmek yedigi 5 kisilik bir

ailede toplam yenilen ekmek sayisi model iizerinde gosterilerek ve 2 yarimin bir tam
yaptigi ve 1+1+% =2 +% = 2% seklinde ifade edilerek model tam sayili kesir seklinde

yazilmistir. Bu dogrultuda verilen Ornek, sayi hissi bilesenlerinden hem yapilan
islemlerin etkisini ve bliylkliiglinii anlama bileseni icerisinde, hem de sayilarin denk

gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni igerisinde degerlendirilmistir. Verilen 2.
ornekte, 35 kesri modellenerek bilesik kesre ¢evrilmistir. Bu 6rnek, farkli gosterim

bicimleri kullanilarak ¢oziildiiglinden say1 hissi bilesenlerinden sayilarin denk
gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir. Kitapta verilen 3. 6rnek

asagidaki gibidir:

Birlikte Yapalim 3

% kesrini tam sayili kesre déniistiirelim.

et/

1. yol: % kesrini 5 tane 1? kesrinin toplami olarak

1110141 -5 sekiinde yazabiliriz.
2 2727272772
Ao o 1o 4 1235 iadesini
22 2 "2 2 2
1 + + % =2+ % seklinde de yazabiliriz.

5

Onélde > =2+ 1 = 2% olarak yazilabilir.

1
2

Sekil 4.8. 5. sinif matematik ders kitabinda bilesik kesrin tam sayili kesir seklinde yazilmast ile ilgili bir
Ornek (Ciriter vd., 2019, s. 92).

Sekil 4.8.’de g kesrinin ka¢ adet birim kesirden olustugundan yola ¢ikarak 5

1 - .
adet > kesrinin toplanarak tam sayili kesre doniistiiriilmesinden dolay1 bu 6rnek say1

hissi bilesenlerinden hem yapilan islemlerin etkisini ve biiylikliiglinii anlama bilesenine,

hem de sayilarin denk gésterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir. Bu
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konu ile ilgili 4. 6rnekte; Duru’nun bir ayda 4 litre siit igtigi, arkadasinin ise 53 litre siit

ictigi verilmis olup kimin daha ¢ok siit i¢tigi sorulmustur. Verilen 6rnek; bilesik kesir
tam sayili kesre gevrilerek, say1r dogrusunda gosterilerek ve modellenerek ii¢ farkl
sekilde ifade edilerek siralamasi yapildigindan dolayr say1 hissi bilesenlerinden hem
sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine, hem de sayilarin anlam ve
bliyiikliiglinii anlama bilesenine dahil edilmistir. Ayrica bu konuyu kapsayan 3 alistirma
sorusu verilmis olup bu sorulardan 2’sinde, tam sayili kesrin bilesik kesre ve bilesik
kesrin tam sayili kesre cevrilmesi istendiginden dolay1 sayilarin denk gosterimlerini
kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir. Diger 1 soruda da siralama yapilmasi
istendiginden say1 hissi bilesenlerinden sayilarin anlam ve biiytikliigiinii anlama bileseni

icerisinde degerlendirilmistir.

Denk kesirler ve kesirlerin siralanmasi konusu ile ilgili 14 érnek verilmistir. Tlk
7 6rnek denk kesirler ile ilgilidir. Bu 6rneklerde verilen kesirler modellenerek birbirinin
denk kesri oldugu tespit edilmis ya da bir kesre denk olan kesirler olusturulmustur.
Orneklerde elde edilen kesirler farkli gdsterimi temsil ettiginden direkt say: hissi
bilesenlerinden sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni igerisinde
degerlendirilmistir. Diger 7 ornek de kesirlerin siralanmasi ile ilgilidir. Verilen 2
ornekte, paydalari esit olan kesirlerin model ¢izilerek siralamasi yapilmistir. Bu
dogrultuda 2 ornek, sayr hissi bilesenlerinden, hem sayilarin denk gosterimlerini
kullanma ve anlama bileseni i¢inde hem de sayilarin anlam ve biiylikliiglinii anlama

bileseni i¢inde degerlendirilmistir. Bu konuyla ilgili verilen bir 6rnek asagidaki gibidir:
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Birlikte Yapalim 13

Ug sinif arkadas! olan Fatih édevinin %’ini, ilker %’ini ve Murat ise %’sini tamamla-
mugtir. Kim 6devinin daha fazla kismini tamamlamigtir bulalim.

ety /

1. yol: Model yardimiyla édevinin daha fazla kismini tamamlayani bulalim.

1

—_— —

2

Fatih
iker

— 5 3
6

Murat

— > 2
3

Modellere baktigimizda ilker 6devinin daha fazlasin tamamlamistir.

Buna gére kesirleri % > % > ;— seklinde blytikten kiiglige dogru siralayabiliriz.

2. yol: Kesirleri genisleterek paydalarini esitleyelim ve biiyiikten kiiciige dogru sirala-

yalhm.
a) 1__1x3 _ 3
2 2x3 6
b 5 5x1 _ 5
6 6x1 6
c) 2 __2x2 _ 4
3 3x2 6
Buna gére 5.,4.3 siralamasini yapabiliriz.
6 6 6 /

Sekil 4.9. 5. sinif matematik ders kitabinda kesirlerin siralanmasi ile ilgili bir 6rnek (Ciriter vd., 2019, s.

104).

Sekil 4.9.’da; paydalari esit olmayan kesirlerin siralamasi i¢in 2 yol kullanilmis
olup, bu yollardan ilkinde model temsili kullanilarak biitiine daha yakin olanin 6devin
daha fazlasim1 tamamladigindan bahsedilmistir. Yine ayni sekilde bir baska ornekte;
verilen kesirlerin model ¢izilip biitiine yakinligina bakilarak siralamasi yapildigindan
dolay1 2 6rnek, hem sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine hem
de ol¢lim referanslar1 bilesenine dahil edilmistir. Bu konu ile ilgili verilen 2 6rnekten
birinde, paydalar esit kesirlerin kag tane birim kesirden olustuguna bakilarak siralanmis
ve diger ornekte de, paylar esit kesirlerden daha ¢ok parcaya ayrilan kesrin her bir
parcasinin bliyiikliigiiniin digerine gore daha kiigiik oldugundan yola ¢ikarak siralamasi
yapilmistir. Bu baglamda 2 6rnek, sayilarin anlam ve biiyiikligiinii anlama bilesenine
dahil edilmistir. Kitapta verilen son ornekte ise kesirlerin paydalar1 esitlenerek

siralamasi yapildigindan, var olan bir kuralin uygulandig: diisiiniilmiis ve beceri olarak
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say1 hissinden yararlanilmadigina karar verilmistir. Ayrica bu konuyu kapsayan 7
alistirma sorusu verilmistir. Verilen sorularin 4’inde kesirlerin denk ifadelerinin
bulunmasi istendiginden dolay1 sayilarin denk gdsterimlerini kullanma ve anlama
bilesenine ve 3 soruda siralama yapildigindan sayilarin anlam ve biiylikliiglinii anlama

bilesenine dahil edilmistir.

Kesirlerle hesaplamalar konusunda; bir ¢oklugun istenen basit kesir kadarinin
bulunmasi ve basit kesir kadar1 verilen bir ¢oklugun tamaminin bulunmasi ile ilgili 5
ornek verilmistir. Verilen 6rneklerin 2’sinde model ¢izilerek ¢6ziime ulasiimistir. Bu
baglamda verilen 2 6rnek, sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine
dahil edilmistir. Bu konuyu kapsayan 8 alistirma sorusu verilmis olup, bu sorular ve

icerikleri incelendiginde herhangi bir sayi hissi bilesenine dahil edilmemistir.

Incelenen 5. simif matematik ders kitabinda, kesirlerle toplama ve ¢ikarma
islemleri ile ilgili orneklere gecilmeden once ‘Hazir miy1z?’ kisminda o6grencilerin
onceki bilgilerine dayanarak ¢ézmeleri gereken 2 soru verilmistir. Bu sorular; paydasi
esit olan kesirlerin toplanmasi1 ve modellenerek verilen islemin matematiksel ifadesinin
yazilmasi ile ilgilidir. Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleriyle ilgili kitapta 10 6rnege

yer verilmistir. Ik &rnekte l+—, l+§ ve l+E islemleri verilmis ve l+1
2 6 4 8 4 2 6

toplaminin tahmin edilmesinden dolay1 zihinden hesap yapma bilesenine ve model ile
. . 1 . . . .
bir biitiiniin 2 yarimdan, bir yarimin 3 tane 5 kesrinden olustugu ifade edilerek islem

yapilmasindan dolayr yapilan islemlerin etkisini ve biiyiikliigiinii anlama bilesenine

dahil edilmistir. Ayrica say1 dogrusunda da gosterilerek islem yapilmasindan dolay1 ise

sayllarin anlam ve biiyiikliigiinii anlama bilesenine dahil edilmistir. 1+% isleminin

sonucu da ayni yollarla bulunmustur. %+§ isleminin sonucu da model cizilerek

bulundugundan dolayr sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni
icerisinde degerlendirilmistir. Yine benzer olarak ii¢ islem iceren kesirlerde ¢ikarma
islemi ile ilgili bir 6rnek verilmis ve ilk 6rnekte yer alan adimlar ile ¢6ziimii yapilmistir.
Bu dogrultuda verilen 6rnek de; sayr hissi bilesenlerinden zihinden hesap yapma,
yapilan iglemlerin etkisini ve biiyiikliigiinii anlama, sayilarin anlam ve biiylikliiglini

anlama ve sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir.
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Verilen 6rneklerin 6’sinda model ¢izilerek ¢oziime ulasildigindan dolay1 ise sayilarin
denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir. Bu konu ile ilgili
Ogrencilere 9 aligtirma sorusu verilmistir. Verilen 2 soru, kesirlerle yapilan toplama ve
cikarma islemlerinin sonucunun tahmin edilmesi ile ilgili oldugundan zihinden hesap
yapma bilesenine ve 2 soruda verilen islemlerin sonuglarinin modellenerek bulunmasi
istendiginden dolay: ise sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine
dahil edilmistir. Verilen bir soru modellenerek verilen islemin sonucunun
yazilmasindan dolay1 sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bileseninde
degerlendirilirken, say1r dogrusu ile verilen islemin sonucunun istenmesinden dolay1
sayilarin anlam ve biiyiikliiglinii anlama bileseni icerisine dahil edilmistir. Verilen bir
soruda da sayr dogrusundaki harflere karsilik gelen ifadelerin yazilarak verilen
islemlerin yapilmasi istendiginden, sayilarin anlam ve biiyiikliiglinli anlama bileseninde

degerlendirilmistir.

5. smif matematik ders kitabinda 3. unite; ‘Ondalik Gosterim’ ve ‘Yizdeler’ alt
ogrenme alanlarindan olugmaktadir. Ondalik gosterimler konusunun girisinde Tirk
Hava Kurumu’nun 1925 yilinda kuruldugundan ve Tiirk Hava Kurumu tarafindan 84
lisansh tiretimi yapilmis Maggie adindaki motorlu ugagin kanat agikliginin 10,31 metre
ve yiiksekliginin 2,77 metre olusundan bahsedilmistir. Bu bilgiler dogrultusunda
ogrencilere; bu sayilarin daha 6nce 6grenilen sayilardan farkinin ne oldugu, buna benzer
sayilarin giinlik hayatimizda nerelerde goriildiigii ve bu sayilar1 neleri ifade edilirken

kullanildigr seklinde diistindiiriicii sorular sorulmustur. Bu bilgi ve sorulardan sonra 8

1 1

ornek ile konu detayli bir sekilde anlatilmistir. Ilk ornekte;, —,— ve ——
10 100 1000

kesirlerinin modellenerek farkli sekillerde gosterilmesi istenmistir. 2. drnekte verilen

modellerin ondalik gdsterimlerinin ve okunuglarmin yazilmasi, 3. Ornekte ﬁ ve

1% kesirlerinin modellenmesi, ondalik gosterimlerinin okunuslariyla yazilmasi ve 4.

ornekte ise verilen kaplardaki sivi miktarlar kesir olarak verilmis ve ondalik gosterim
seklinde ifade edilmesi istenmistir. Ayrica kitapta, lira ve kurus olarak verilen para
miktarlarinin da ondalik gésterim seklinde ifade edilmesi ile ilgili 2 6rnek verilmistir.
Bu dogrultuda verilen 6 ornek, verilen kesirlerin veya modellerin farkli gosterim

bicimlerinden ondalik gosterimle ifade edilmesi ile ilgili oldugundan sayi hissi
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bilesenlerinden sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil
edilmistir. Ayrica 7 aligtirma sorusu verilmis olup 3 soru, sayilarin denk gdsterimlerini

kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir.

Ondalik gosterimlerin basamak degeri konusu ile ilgili ilk Ornekte; 26,453
ondalik goOsteriminin basamak isimleri ile basamak degerleri tablo seklinde
gosterilmistir. 2 ve 3. érneklerde; paydasi 10, 100 veya 1000 olmayan kesirlerin gerekli
sadelestirme ve genisletme yapilarak ondalik gosterim seklinde yazilmasina yer
verilmistir. Verilen bir ifadenin farkli bir gosterim bi¢imi olan ondalik gosterim

seklinde ifade edilmesinden dolayr 2 6rnek; say1r hissi bilesenlerinden sayilarin denk

gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir. 4. 6rnekte; EZ kesri 12

tane % kesrinden olustugu ve 5 tane % kesrinin 1 tamdan olustugu bilgisi verilerek

tam sayili kesre cevrildiginden dolayr sayilarin anlam ve biyilikliglini anlama
bileseninde degerlendirilmistir. Ayrica ondalik gdsterim seklinde yazilmasindan dolayi
ise sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir. 5.

ornekte 0,7 ondalik gosteriminin modellenmesi ve modele karsilik gelen kesrin
yazilmasi, 6. 6rnekte 3,2 ondalik gosteriminin modellenmesi ve modele karsilik gelen

kesrin yazilmasi ve son Ornekte ise Diinya’nin en uzun agacit olan Hyperion
(Hayperiyin) adli agacin boyunun 115,85 metre oldugu ve agacin boyunun kesir olarak
ifade edilmesi istenmistir. Bu sekilde ¢oziilen 3 6rnek de sayilarin denk gosterimlerini
kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir. Ayrica bu konuyu kapsayan 7 alistirma
sorusu ogrencilere ¢ozmeleri i¢in verilmistir. Sorularin 4’1 say1 hissi bilesenlerinden

sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni icerisinde degerlendirilmistir.

Ondalik gosterimleri verilen sayilarin karsilastirilmasi konusu ile ilgili 8 6rnek
verilmistir. Ik ornekte, 0,4 ondalik gdsteriminin sayr dogrusunda O ile 1 arasinda
olduguna ulagilmistir. Bu baglamda verilen 6rnek sayilarin anlam ve biiylikliiglini
anlama bilesenine dahil edilmistir. 2. 6rnekte fen bilimleri dersinde deney yapan Ali,
Mert ve Berke adli 6grencilerin bir miktar siviyr farkli olgekli ii¢ kap ile sirasiyla
Olemiis ve 0,20 L, 0,2 L ve 0,200 L seklinde not edilmistir. Bu ondalik gosterimlerin
kesir seklinde yazilip sadelestirildiginde ayni kesri ifade ettigi goriilmiistir. Bu

baglamda verilen 6rnek, ondalik gdsterimin kesir olarak ifade edilmesinden dolayr denk
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gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir. 3. 6rnekte; 3,4 - 3,47 ve
3,476 ondalik gosterimlerinin say1 dogrusunda hangi iki dogal sayist arasinda oldugu

belirlenmistir. Bu ornekte; hem siralama, hem de sayr dogrusunda gosterimi
yapildigindan dolay1 sayilarin anlam ve biiylikliigiinii anlama bilesenine dahil edilmistir.
Verilen 2 Ornekte ise ondalik gosterimlerin siralamasi yapildigindan, sayr hissi
bilesenlerinden sayilarin anlam ve biiyilikliigiinii anlama bilesenine dahil edilmistir.
Ayrica verilen 2 6rnekte de model ¢izilerek siralama yapildigindan, hem sayilarin denk
gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine, hem de sayilarin anlam ve biiyiikligiini
anlama bilesenine dahil edilmistir. Verilen bir 6rnekte ise tam kisimlari esit olan ondalik
gosterimlerin kesir kisimlari siralanirken kesirlerin sifira yakinligina bakilarak siralama
yapildigindan dolay1 dl¢iim referanslar1 bilesenine dahil oldugu diisiiniilmektedir. Bu
konuyu kapsayan; 9 sorudan 1’i sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama
bilesenine, 8’1 ise sayilarin anlam ve biiyiikligliini anlama bileseni icerisinde

degerlendirilmistir.

Ondalik gosterimlerle yapilan toplama ve ¢ikarma islemleri ile ilgili 5 6rnek
verilmistir. Verilen 1. ornekte; model {izerinde 1 tamin 10 tane onda birlik, 1 onda
birligin 10 tane yiizde birlikten ve 1 yiizde birligin 10 tane binde birlikten olustugu
bilgisi verilerek toplama igslemi yapilmis ve baska bir 6rnekte de ¢ikarma islemi ayni
sekilde yapildigindan 2 Ornek sayilarin anlam ve biiyiikliigiinii anlama bileseni
igerisinde degerlendirilmistir. 2. Ornekte para miktarlar1 ondalik gosterim seklinde
yazildigindan dolay1 sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni igerisine
dahil oldugu disiiniilmektedir. Diger Orneklerde verilen ondalik gosterimler kesre
cevrilirken kural seklinde uygulandig:i diisiiniilmiis ve beceri olarak sayr hissinden
yararlanilmadigina karar verilmistir. Ayrica bu konu ile ilgili 5 alistirma sorusu verilmis
olup, sorularin kural seklinde bilgilerin kullanilarak ¢oziilecegi diisiintildigiinden

verilen sorularin herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadigi diisiiniilmektedir.

Yiizdeler konusu ile ilgili 7 &rnek verilmistir. Ilk 6rnekte, verilen modelin
belirttigi kesrin yilizde sembolii ile ifade edilmesi istendiginden dolay:1 sayilarin denk
gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni icerisine dahil edilmistir. Verilen 2. drnekte;
yapilan bir binanin % 65’inin bittigi, bu ifadenin kesir seklinde yazilarak binanin biten
kismmin yaridan az olup olmadiginin belirlenmesi istenmistir. Ornegin ¢dziimiinde

farkli gosterim bi¢imi kullanilmasindan dolay1 sayilarin denk gdsterimlerini kullanma
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ve anlama bileseni icerisinde degerlendirilirken, bir karsilastirma yapildigindan
sayilarin anlam ve biiyiikliigiinii anlama bileseni igerisinde degerlendirilmistir. Diger 4
ornekte ise verilen ifadelerin kesir olarak, ondalik gosterim seklinde ve yiizde sembolii
ile yazilmasi istenmistir. Bu gosterimler farkli gosterim bigimlerini temsil ettiginden
dolay1 4 6rnek, sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni igerisine dahil
edilmistir. Ayrica 6grencilerin ¢dzmesi i¢in verilen 6 alistirma sorusu da sayilarin denk

gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni igerisine dahil edilmistir.

Kesir, ondalik gosterim ve yiizde sembolii ile verilen ifadelerin karsilastirilmasi
ile ilgili 4 6rnek ve 5 alistirma sorusu verilmistir. Bu ornek ve sorularda, verilen
ifadelerin farkli sekillerde temsil edilmesinden dolay1 sayilarin denk gdsterimlerini
kullanma ve anlama bileseni igerisinde degerlendirilirken, verilen ifadelerin
karsilastirilmast istendiginden dolay1 ise sayilarin anlam ve biiyiikligiini anlama

bileseni igerisine dahil edilmistir.

Bir ¢oklugun verilen yilizdesinin bulunmasi ile ilgili 7 o6rnek verilmistir. 1.
ornekte sayinm % 50’sinin bulunmasi istenmistir. Islem ile yapilan &rnegin ¢oziimii,
daha sonra sekil ¢izilerek yapilmis ve sekilde sayinin yarisini ifade ettigi belirtilmistir.
Bu dogrultuda 6rnek, yapilan islemlerin etkisini ve biiylikliigiinii anlama bilesenine

dahil edilmistir.

Birlikte Yapalim 2

350 canli tdrindn % 48’inin koruma altina alinmasi gerekiyorsa koruma altina alinmasi
gereken canl turd sayisini hesaplayalim.

Koruma altina alinmasi gereken canli tird sayisini yaklasik olarak tahmin edelim.
Canli turdnin % 50’si sorulsaydi sonucun ¢oklugun yarisi, yani 175 canl tird oldugu-
nu séyleyebilirdik. Verilen ifade % 50'den az oldugundan sonug¢ da 175'ten daha az
olmalidir.

Sekil 4.10. 5. sinif matematik ders kitabinda yiizde hesaplamalart ile ilgili bir 6rnek (Ciriter vd., 2019, s.
181).

Sekil 4.10.’daki 6rnekte ve bir baska verilen 6rnekte sonucun bu sekilde tahmin
edilebileceginden bahsedilmis ve daha sonra islem yapilmistir. Bu sekilde ifade

edilmesi 2 6rnegin zihinden hesap yapma bilesenine dahil edilmesine neden olmustur.
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Verilen 1 oOrnekte model cizilerek ¢oziildiigiinden dolayr o6rnek, sayilarin denk
gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir. Ayrica bu konu ile ilgili,
7 alistirma sorusu verilmis olup sorularin kural seklinde bilgilerin kullanilarak
¢oziilecegi diistintildiglinden verilen sorularin herhangi bir say:r hissi bilesenine dahil

olmadig diistinilmektedir.

5. smif matematik ders kitabinda 4. unite; ‘Temel Geometrik Kavramlar ve
Cizimler’ ile ‘Uggen ve Dértgenler’ alt 6grenme alanlarindan olusmaktadir. Dogru,
dogru pargas1 ve 1smn Konusu ile ilgili 5 6rnek ve 8 alistirma sorusu, iki noktanin
birbirine gére konumlarinin belirlendigi 6 6rnek ve 7 alistirma sorusu verilmistir. Bir
dogru pargasina esit uzunlukta ve farkli duruslarda dogru parcalari ile bir dogru
pargasina paralel dogru parcasinin c¢izilmesinin anlatildigi 6 6rnek ve bu konuyu
kapsayan 9 alistirma sorusu verilmistir. A¢1 ¢esitlerinin olusturulmasi, verilen agilarin
cesitlerinin ve ag1 Olgililerinin belirlendigi 3 6rnek ve 5 aligtirma sorusu verilmistir.
Verilen bir dogruya dik bir dogrunun ¢izilmesi ile ilgili 3 drnek ve 3 alistirma sorusu
verilmistir. 4. iinitenin temel geometrik kavramlar ve ¢izimler alt 6grenme alaninda yer
alan Orneklerin ¢oziimleri ve Ogrencilere ¢dzmesi i¢in verilen alistirma sorularinin
icerikleri incelendiginde sayir hissi bilesenlerinden herhangi bir bilesene dahil

edilmemistir.

5. smif matematik ders kitabinda 4. iinitenin {iggen ve dortgenler alt 6grenme
alanindaki c¢okgenler konusunda verilen hangi sekillerin c¢okgen olup olmadigi,
cokgenlerin isimlendirilmesi, kenar sayisi, kose sayisi, kosegenleri ve i¢ agilarinin
belirlenmesiyle ilgili 4 drnek ve 9 alistirma sorusu verilmistir. Uggen cesitlerinin
anlatildig1 ve izometrik bir kagida istenen tiggen gesitlerinin ¢izildigi, dikdortgen, kare,
paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun temel elemanlarinin belirlenip anlatildig 12
ornek ve bu konuyu kapsayan 8 alistirma sorusu verilmistir. Uggen ve dortgenlerin ig
acilar1 Olgiileri toplamiin anlatildigi, tiggen ve dortgenlerin i¢ acilarinin belirlenip
verilmeyen acilarin bulunmasi ile ilgili 6 6rnek ve 9 alistirma sorusu verilmistir. Bu
bolimde verilen orneklerin ¢oziimleri ve sorularin igerikleri incelendiginde say1 hissi

bilesenlerinden herhangi bir bilesene dahil edilmemistir.

Incelenen 5. smif matematik ders kitabinda 5. iinitede; ‘Veri Toplama ve
Degerlendirme’ ile ‘Uzunluk ve Zaman Olgme’ alt 6grenme alanlarina yer verilmistir.

Yapilacak bir aragtirmada aragtirma sorularinin tagimasi gereken ozellikler ve yapilacak
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olan bu arastirmaya uygun arastirma sorularinin olusturulmasi ile ilgili 2 6rnek ve bu
konuyla ilgili 4 alistirma sorusu verilmistir. Verilen verilerin; siklik tablosu ve siitun
grafigiyle ifade edilmesi, siklik tablosu seklinde verilen verilerin siitun grafigine
aktarilmasi veya siitun grafiginin yorumlanmasmin anlatildigt 7 6rnek verilmistir.
Ayrica bu konuyla ilgili 5 alistirma sorusuna yer verilmistir. Veri toplama ve
degerlendirme alt Ogrenme alaninda yer verilen Ornek ve alistirma sorular
incelendiginde, orneklerin ¢6ziimlerinde ve sorularin igeriginde herhangi bir say1 hissi

bilesenine rastlanmamustir.

5. linitenin diger bir alt 6grenme alani ise uzunluk ve zaman 6lgmedir. Kitapta
uzunluk 6lgme birimlerinin birbirine doniisiimii ile ilgili 6 6rnek verilmis ve bu
orneklerde uzunluk 6lgme birimlerinin birbirine doniisiimii yapilmistir. Reys vd. (1999)
calismalarinda, zaman G6lgme birimleri arasinda doniisiim yapilmasini denk gosterim
bileseni igerisinde degerlendirmislerdir. Bu dogrultuda ise verilen Orneklerde, bir
uzunlugun farkli bir birim kullanilarak ifade edilmesi say1 hissi bilesenlerinden sayilarin
denk gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni igerisinde degerlendirilmesine sebep
olmustur. Ayni sekilde uzunluk 6lgme birimlerinin birbirine doniisiimii ile ilgili 9
alistirma sorusu verilmis olup, bu sorularin 8’1 say1 hissi bilesenlerinden sayilarin denk
gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni icerisinde degerlendirilmistir. Ayrica liggen
ve dortgenlerin ¢evre uzunluklarmin hesaplanmasi ile ilgili 6 Ornegin ¢oziimii
yapilmigtir. Orneklerden 3’ii ¢evre uzunlugun tahmin edilmesi ile ilgilidir ve
orneklerden birinde verilen gokgenlerin kenar uzunluklarinin cetvel ile dlgiilerek ¢evre
uzunluklarinin bulunmasi istenmis ve cetvel kullanmadan verilen sekillerin cevre
uzunluklari i¢in tahminde bulunup bulunulamayacag: sorulmustur. Cevre uzunlugunun

tahmin edilmesi ile ilgili verilen bir 6rnek de asagidaki gibi ¢ozlilmiistiir:
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Birlikte Yapalim 5

Yandaki noktali kagitta verilen dértgenin cevre

uzunlugunu tahmin edelim, gercek sonugla kar- . .E
silastiralim.
- L

’ E ’ ’ ’ B.Cm.

’ Noktali kdgittaki
‘3 em [AB]’'nin uzuniugu
.. .. dikey uzunluk olan

i 3 birimden fazladir.

7cm

Mavi kenarin uzunlugunu noktalar Gzerinden cizilmedidi icin yaklasik
olarak distinmeliyiz. Mavi kenarin uzunlugu 3 cm’den bliyiktir. Diger
kenarlarin uzunluklari toplami

6cm+3cm+7cm=16 cm’dir.

Mavi kenarin uzunlugunu da eklersek dortgenin cevre uzunlugunun
19 cm'den fazla oldugunu soyleyebiliriz. Cetvelle dlglim yaptigimizda
cevre uzunlugunun yaklasik 19,2 cm oldugunu gériiriz.

Bir seklin cevre uzunlugunu tahmin etmek gercek hayatta nasil
@ faydalar saglar?

Sekil 4.11. 5. sinif matematik ders kitabinda verilen ¢evre uzunlugunun tahmin edilmesi ile ilgili bir

ornek (Ciriter vd., 2019, s. 277).

Cevre uzunluklarmin tahmin edilmesi ile ilgili verilen 3 ornek, say1 hissi
bilesenlerinden zihinden hesap yapma bilesenine dahil edilmistir. Ayrica uzunluklari
6lgme konusunu kapsayan 7 alistirma sorusu verilmistir. Bu sorularin 1’1 verilen ¢evre

uzunlugun tahmin edilmesi ile ilgilidir ve asagidaki gibidir:

2) Yandaki noktali kagitta verilen cokgenin gevre uzunlu-
gunun kag santimetre oldugunu tahmin ediniz.

Sekil 4.12. 5. sinif matematik ders kitabinda verilen ¢evre uzunlugunun tahmin edilmesi ile ilgili bir

arastirma sorusu (Ciriter vd., 2019, s. 278).
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Sekil 4.12.’deki alistirma sorusunda; verilen seklin ¢evre uzunlugunun tahmin
edilmesi istendiginden, sayr hissi bilesenlerinden zihinden hesap yapma bileseni

igerisinde degerlendirilmistir.

5. linitenin son konusu ise zaman O6l¢gme birimleridir. Zaman Olgme birimleri
konusuna dikkat ¢ekmek amaciyla ylizyillar boyunca zamani belirlemek igin insanlarin
giines saatlerini kullandigi, giines saatleri {izerinde ¢izgilerin oldugu bir levha ile bir
golgeleyiciden olustugundan bahsedilmistir. Golgeleyicinin levha {lizerine yaptig1 golge
ile zamanin belirlendiginden ve artik gilines saatlerinin yerine mekanik ve dijital
saatlerin kullanildigindan bahsedilmistir. Ayrica giinde 4 saat televizyon izleyen bir
cevaplamasi beklenmistir. Kitapta zaman 6l¢gme birimlerinin kullanildigir 6 6rnege yer
verilmistir. Verilen Orneklerin 6’sinda zaman 6l¢me birimlerinin birbirine doniisiimii
yapilmistir. Sayilarin farkli bigimlerde gdsterilmesinde oldugu gibi zaman &lgme
birimlerinin de birbirlerine doniistiiriilmesini  iceren Ornekler sayilarin  denk
gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni igerisine dahil edilmistir. Zaman 6l¢me
birimleri konusunu kapsayan 9 alistirma sorusu verilmistir. Verilen sorularin tamaminda
O0grencinin zaman Olgme birimleri arasinda doniisiim yaparak ¢6zlime ulasmasi
beklenmektedir. Bu baglamda verilen sorular, say1 hissi bilesenlerinden sayilarin denk

gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir.

5. siif matematik ders kitabinda 6. iinite; ‘Alan Ol¢gme ve Geometrik Cisimler’
alt 6grenme alanlarindan olusmaktadir. Bir dikddrtgenin alaninin hesaplanmasiyla ilgili
ilk olarak 3+1 seklinde bir kiralik dairenin 140 metrekare kullanim alaninin nasil
hesaplandig1 sorularak Ogrencilerin bu soruyu diisiinmesi istenmis ve ‘Hazir miy1z?’
kisminda kareli bir kagit tlizerine ¢izilen dikdortgenin farkli renklerle gosterilen
bolgelerin alanlarinin bulunmasi istenmistir. Daha sonra diizlemde bir seklin kapladig
yerin o bdlgenin alanini ifade ettigi bilgisi verilip 6rneklere geg¢ilmistir. Dikdortgen ve
alanin hesaplanmas: ile ilgili 3 6rnek ve 6 aligtirma sorusu verilmistir. Verilen
orneklerin ¢ozliimleri ve alistirma sorularinin igerikleri incelendiginde, say1 hissi

bilesenlerinden herhangi birine dahil edilmemistir.

Alanin tahmin edilmesi ile ilgili ilk asamada 6grencilere aym Olgek ile ¢izilmis
Aydin, Corum ve Igdir illerinin bir haritadaki sekli verilmistir. Bu illerin hangisinin

alaninin en biiylik oldugu sorularak ‘Hazir miy1z?” kisminda kareli kagida c¢izilen bir
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agac yapraginin kapladigi alanin tahmin edilmesi istenmis ve verilen alanin nasil tahmin
edildigi sorularak Orneklere gecilmistir. Alanin tahmin edilmesi ile ilgili 3 Ornek
verilmistir. Verilen 1 6rnek zihinden hesap yapma bilesenine dahil edilirken, 2 6rnek de
verilen alanin tahmin edilmesinde bir referans belirlenerek alanin tahmini yapilmistir.

Bu 6rneklerden biri agsagidaki gibidir:

Birlikte Yapallm 3

Yanda verilen boyu 10 cm olan kalem ile dikdértgen ]
seklindeki masanin ylzey alanini tahmin edelim. Hiem }

@ty /

Masanin kenar uzunluklarini, boyu 10 cm olan kalem ile
Olctigimizde masanin eninin yaklasik 20 cm, boyunun ise
yaklasik 30 cm oldugu goraldr.

Masanin tahmini ylizey alani 20 cm x 30 cm = 600 cm? olur.

Sekil 4.13. 5. sinif matematik ders kitabinda verilen alanin tahmin edilmesi ile ilgili bir 6rnek (Ciritci vd.,
2019, s. 298).

Sekil 4.13.’de ve verilen bir baska ornekte ise alanin tahmin edilmesinde bir
referans kullanildigindan dolay1 say1 hissi bilesenlerinden 6l¢iim referanslar: bilesenine
dahil edilmistir. Bu konu ile ilgili 3 alistirma sorusu verilmis olup sorular 6grencilerin
tahmin becerilerini gelistirdigi diisiiniiliirse say1 hissi bilesenlerinden zihinden hesap
yapma bilesenine dahil edilmistir. Ayn1 alana sahip farkli dikdortgenlerin olusturulmasi
ile ilgili 2 Ornek verilmistir. Bu Ornekler, o6grencilerin dikdortgenlerin kenarlarini
diistinerek ¢ikarimda bulunmalarini gelistirdigi g6z onlinde bulundurulursa niceliksel
muhakeme yapma ve ¢ikarimda bulunma bileseni igerisinde degerlendirilebilir. Ayni
sekilde bu konuyla ilgili 3 alistirma sorusu verilmis olup, bu sorular sayir hissi
bilesenlerinden niceliksel muhakeme yapma ve ¢ikarimda bulunma bilesenine dahil

edilmistir.

6. Unitenin bir diger alt 6grenme alani ise geometrik cisimlerdir. Dikdoértgenler
prizmasi konusu ile ilgili 3 6rnek ve 5 alistirma sorusu, dikdortgenler prizmasinin
acinimi ve yiizey alanimin hesaplanmas: ile ilgili 3 ornek ve 4 alistirma sorusu
verilmistir. Say1 hissi ve bilesenleri diisiiniildiigiinde verilen 6rnek ve alistirma

sorularinin herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadigi elde edilmistir.
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Tablo 4.1. 5. simf matematik ders kitabindaki tinitelerde yer alan 6rneklerin say1 hissi bilesenlerine gore

dagilimi.

Unite 1 Unite 2 Unite 3 Unite 4 Unite 5 Unite 6

f % f % f % f % f % f %
SDGKA 8 114 25 521 27 482 - - 12 444
SABA 9 129 8 167 14 250
YiEBA 4 83 1 18
OR 3 63 1 18 2 143
ZHY 23 329 2 42 2 36 - - 3 111 1 71
NMYCB 3 4,3 2 143
Toplam 43 615 42 876 45 804 - - 15 555 5 357
Bilesene
déhil 27 38,6 6 125 11 196 45 100 12 444 9 643
olmayan
ornekler

Tablo 4.1. incelendiginde, 5. simif matematik ders kitabinda say1 hissi
bilesenlerinin kullanim durumlar {niteler bazinda farklilik gostermektedir. Say1 hissi
bilesenlerinin dagilim1 belirlenen kriterlere gore yapilmustir. 1. iinitede; YIEBA ve OR
bilesenlerine yer verilmedigi ve en az kullanilan bilesenin NMYCB (% 4,3) oldugu
tespit edilmistir. Kullanim yiizdesi bakimindan az kullanilan bilesenlerin SABA (%
12,9) ve SDGKA (% 11,4) oldugu ve en fazla kullanilan bilesenin ise ZHY (% 32.9)
oldugu tespit edilmistir. 2 ve 3. {initelerde, NMYCB bileseni hari¢ her bilesene ait
orneklere yer verildigi goriilmektedir. 2. {initede; en az ZHY bileseni (% 4,2) ve az
kullanilan bilesenlerin, YIEBA (% 8.,3) ve OR (% 6,3) oldugu tespit edilmistir. Ayrica
SABA (% 16,7) bileseni fazla kullanilan bilesen olurken, en fazla SDGKA (% 52,1)
bileseni kullanilmustir. 3. {inite incelendiginde; ZHY (% 3,6), YIEBA (%]1,8) ile OR (%
1,8) bilesenleri en az ve SDGKA (% 48,2) ile SABA (% 25,0) bilesenlerinin en fazla
kullanildig1r goriilmektedir. 4. iinitede ise beceri olarak sayr hissine yer verilmedigi
goriilmektedir. 5. tinitede; en fazla kullanilan bilesenin SDGKA (% 44,4) oldugu ve az
kullanilan bilesenin ise ZHY (% 11,1) oldugu tespit edilmistir. Ayrica diger bilesenlere
ait drneklerin olmadigi elde edilmistir. 6. {initede SDGKA, SABA ve YIEBA bilesenleri
ile ilgili orneklere yer verilmedigi tespit edilmistir. Bilesenlerin kullanim yiizdelerine
bakildiginda ise; az kullanilan bilesenlerin OR (% 14,3), NMYCB (%14,3) ve ZHY (%
7,1) oldugu tespit edilmistir. Ayrica incelenen 5. smif matematik ders kitabindaki
O0grenme ve alt 0grenme alanlarindaki sayr hissi ile iligkili orneklerin say1r hissi

bilesenlerine gore dagilimi Tablo 4.2.’de gdsterilmistir.
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Tablo 4.2. 5. simif matematik ders kitabindaki alt 6grenme alanlarinda yer alan say1 hissi ile iligkili
orneklerin say1 hissi bilesenlerine gore dagilimi.

Bilesenler SDGKA SABA YIEBA OR ZHY NMYCB Toplam

Ogrenme

Alam Ogrenme

Alam

Dogal Sayilar - 8 - - - - 8

Dogal
Sayilarla 8 1 - - 23 3 35
Sayilar Islemler
ve Kesirler 17 6 2 3 - - 28

Islemler ;
Kesirlerle 8 2 2 - 2 - 14
Islemler

Ondalik 16 9 - 1 - - 26
Gosterim

Yizdeler 11 5 1 - 2 - 19
Toplam 60 31 5 4 27 3 130

Temel
Geometrik
Kavramlar ve - - - - - - -
Cizimler

Geometri
ve Olgme Uggen ve - - - - - - -
Dortgenler

Uzunluk ve 12 - - - 3 - 15
Zaman Olgme

Alan Olgme - - - 2 1 2 5

Geometrik - - - - - - -
Cisimler

Toplam 12 - - 2 4 2 20

Veri Veri Toplama
isleme ve . . . . . - .
Degerlendirme

Toplam - - - - - - -

Cebir - - - - - - - -
Toplam - - - - - - -
Olasihk - - - - - - - -

Toplam - - - - - - -
Genel Toplam 72 31 5 6 31 5 150

Tablo 4.2. incelendiginde; 5. siif matematik ders kitabinda cebir ve olasilik
O0grenme alanlarina yer verilmedigi ve veri isleme 6grenme alaninda ise say1 hissi ile
iligkili 6rneklerin yer almadigi tespit edilmistir. Say1 hissi ile iligkili 6rneklerin cogunun
sayilar ve islemler 6grenme alaninda yer aldig ve her alt 6grenme alaninda say1 hissi ile

iligkili orneklerin oldugu goriilmektedir. Geometri ve Olgme alaninda ise; Sadece
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SDGKA, OR, ZHY ve NMYCB bilesenleriyle ilgili &rneklerin yer aldigi elde
edilmistir. Ayrica bu 6rneklerin de uzunluk ve zaman 6lgme ile alan 6lgme alt 6grenme
alanlarinda oldugu tespit edilmistir. Incelenen 5. smif matematik ders kitabindaki
orneklerin 6grenme alanlarina ve say1 hissi bilesenlerine gore dagilimi ise Tablo 4.3.°de
gosterilmistir.

Tablo 4.3. 5. sinif matematik ders kitabinda yer alan 6grenme alanlarindaki 6rneklerin say1 hissi
bilesenlerine gore dagilimi.

Sayilar ve Geometrive  Veri isleme Cebir Olasihik
Islemler Ol¢me
f % f % f % f % f %
SDGKA 60 34,5 12 15,6 - - - - - -
SABA 31 17,8 - - . - - - - -
YiEBA 5 2,9 - - - - - - - -
OR 4 2,3 2 2,6 . - 2 - - -
ZHY 27 15,5 4 5,2 - - - - - -
NMYCB 3 1,7 2 2,6 - - - - - -
Toplam 130 74,7 20 26,0 - - i - - -
Bilesene dahil 44 25,3 57 74,0 9 100 - - - -
olmayan
ornekler

Tablo 4.3. incelendiginde; 5. sinif matematik ders kitabinda sayilar ve islemler,
geometri ve Ol¢gme ile veri isleme O0grenme alanlarina yer verildigi ve veri isleme
ogrenme alaninda say1 hissi ile iligkili 6rneklerin yer almadigi gériilmektedir. Sayilar ve
islemler 6grenme alaninda her bilesene ait Ornek yer alirken, geometri ve Olgme
ogrenme alaninda SABA ile YIEBA bilesenlerinden orneklerde yararlanilmadigina
ulagilmaktadir. Sayilar ve islemler 6grenme alaninda, en fazla SDGKA bileseni (%
34,5) ve fazla kullanilan bilesenlerin ise; SABA (% 17,8) ve ZHY (% 15,5) oldugu
tespit edilmistir. Ayrica en az YIEBA (% 2,9), OR (% 2,3) ve NMYCB (% 1,7)
bilesenleri kullanilmistir. Geometri ve 6l¢me alaninda bilesenlerin kullanim yiizdeleri
incelendiginde ise; SDGKA bileseninin fazla (% 15,6), ZHY bileseninin az (% 5,2) ve
OR (% 2,6) ile NMYCB (% 2,6) bilesenlerinin en az kullanildig: tespit edilmistir.

Incelenen 5. simf matematik ders kitabinda, konu sonlarinda verilen alistirma
sorulart ile {linite sonlarinda verilen iinite sonu sorularin say1 hissi bilesenlerine gore

dagilim1 Tablo 4.4.’de verilmistir.
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Tablo4.4. 5. sinif matematik ders kitabindaki aligtirma sorulari ile {inite sonu sorularin say1 hissi
bilesenlerine gore dagilimi.

Say1 Hissi Bilesenleri Ahstirma Sorular Unite Sonu Sorular

f % f %

SDGKA 51 19,0 10 17,5

SABA 31 11,6 8 14,0
YiEBA 1 0,4 - -
OR 2 0,7 - -

ZHY 20 7,5 3 53

NMYCB 6 2,2 2 3,5

Toplam 111 41,4 23 40,3

Bilesene dahil olmayan sorular 157 58,6 34 59,6

Tablo 4.4. incelendiginde, 5. simif matematik ders kitabinda O6grencilere
cozmeleri icin verilen alistirma ve iinite sonu sorularin sayi hissi bilesenlerine gore
dagilimi1 yapildiginda; alistirma sorularinda her bilesene ait sorulara yer verilirken, tinite
sonu sorularda YIEBA ve OR bilesenleriyle ilgili sorulara yer verilmedigi
goriilmektedir. Alistirma sorularinda bilesenlerin kullanim yiizdeleri incelendiginde;
SDGKA bilesenine (% 19,0) fazla, SABA (% 11,6) ve ZHY (% 7,5) bilesenlerine az ve
NMYCB (% 2,2), OR (% 0,7) ve YIEBA (% 0,4) bilesenlerine en az yer verilmis ve
sorularin % 41,4’{iniin say1 hissi ile iliskili olduguna ulasilmistir. Unite sonu sorulari
incelendiginde ise; SDGKA bilesenine (% 17,5) fazla, SABA (% 14,0) ve ZHY (% 5,3)
bilesenlerine az ve NMYCB bilesenine (% 3,5) en az yer verildigi goriilmekte ve

sorularin % 40,3 1intlin say1 hissi ile iliskili olduguna ulasilmaktadir.

4.2. 6. Simf Matematik Ders Kitabina Iliskin Bulgular

Calismada 6. smif matematik ders kitab1 Oncelikli olarak {initeler bazinda
incelenmis ve unitelerde yer alan Ogrenme alanlari ve alt Ogrenme alanlarindaki
orneklerin, verilen etkinliklerin, 6grencilere sunulan alistirma ve {inite sonu sorulari

seklinde verilen kisimlarin say1 hissi bilesenlerine dagilimi yapilmistir.

6. siif matematik ders kitabinda 1. iinite; ‘Dogal Sayilarla islemler’, ‘Carpanlar
ve Katlar’ ile ‘Kiimeler’ alt 6grenme alanlarindan olusmaktadir. Dogal sayilarla islemler
alt 6grenme alaninda iislii ifadeler konusu ile ilgili 3 6rnek verilmistir. Bir dogal sayinin
kendisi ile tekrarli garpiminin isli ifade seklinde gosterilmesinden bahsedilmistir.
Verilen 6rneklerin hepsinde slii ifade seklinde verilen sayilarin degerinin bulunmasi
veya ayni sayilarin tekrarli ¢arpimlarinin islii ifade olarak ifade edilmesi istenmistir.

Matematikte tekrarli carpim seklinde verilen aynmi sayilarin veya islii ifade seklinde
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verilen sayilarin farkli sekilde gosterilmesinden yola ¢ikilarak isli ifadelerin farkli
gosterim bigimlerine 6rnek olarak verilebilecegi diigiiniilmektedir. Bu baglamda verilen
3 ornek, say1 hissi bilesenlerinden sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama
bilesenine dahil edilmistir. Bu konu ile ilgili 8 alistirma sorusu verilmis olup, sorularin

hepsi sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir.

Islem 6nceligi konusu ile ilgili, 3 6rnek ve 8 alistirma sorusu verilmistir. Verilen
orneklerin ¢oziimiinde ve alistirma sorularmin igeriginde kural seklinde bilgilerin
kullanilarak ¢oziilecegi diistiniildiigiinden verilen 6rnek ve sorularin herhangi bir sayi
hissi bilesenine dahil olmadigi diisliniilmektedir. Dagilma o6zelligi ve ortak c¢arpan
parantezine alma 6zelligi konusu ile ilgili 3 6rnek verilmistir. Bu konu ile ilgili ¢oziilen
3 oOrnek ve verilen 8 alistrma sorusu incelendiginde, sayr hissi bilesenlerinden
yararlanilmadig1 elde edilmistir. Ayrica dogal sayilarla islemler alt 6grenme alaninin
son konusu ise problem ¢6zmedir. Dort islem igeren 4 6rnek problem, problem ¢ézme
adimlart dikkate alinarak ¢Oziilmiistiir. Ayrica bu konu ile ilgili 8 aligtirma sorusu
verilmistir. Verilen 6rneklerin ¢6ziimleri ve sorularin igerikleri incelendiginde herhangi

bir say1 hissi bileseninden yararlanilmadig: diisiintilmektedir.

Carpanlar ve katlar alt 6grenme alaninda; dogal sayilarin ¢arpanlar1 ve katlari
konusu ile ilgili 3 6rnek ve 8 alistirma sorusu, boliinebilme kurallar1 konusu ile ilgili 5
ornek ve 8 alistirma sorusu verilmistir. Asal sayilar konusu ile ilgili 4 6rnek ve 8
aligtirma sorusu, iki dogal saymin ortak bolenleri ile ortak katlarinin bulunmast ile ilgili
3 ornek ve 8 alistirma sorusu verilmistir. Ayrica kiimeler alt 6grenme alaninda, 5 6rnek
ve 8 alistirma sorusu verilmistir. Say1 hissi ve bilesenleri diisiiniildiiglinde, ¢arpanlar ve
katlar ile kiimeler alt 0grenme alaninda verilen Orneklerin ¢oziimleri ve alistirma

sorularimin iceriklerinde herhangi bir say1 hissi bilesenine rastlanmadig: elde edilmistir.

6. sinif matematik ders kitabinda 2. {inite; ‘Tam Sayilar’ ve ‘Kesirlerle Islemler’
alt 6grenme alanlarindan olugsmaktadir. Tam sayilar1 tanima konusunda giinliik hayatta
karsilagilan durumlara 6rnekler verilmistir. Tam sayilarin tanitilmasi ve say1 dogrusunda
gosterilmesi ile ilgili 2 6rnek ve 8 alistirma sorusu verilmistir. Verilen 6rneklerde tam
sayillarin  sadece tanitilmasi  yapildigindan beceri olarak sayr hissinden
yararlanilmamustir. Ogrencilere verilen 8 sorudan 2’sinde say1 dogrusunda isaretlenen
noktalara karsilik gelen tam sayilarin bulunmasi istenmistir. Verilen 1 soruda da

termometre lizerinde isaretlenen noktalara karsilik gelen tamsayilarin bulunmasi
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istenmistir. Bu dogrultuda verilen 3 soru, sayilarin anlam ve biyiikliigiinii anlama

bilesenine dahil edilmistir.

Tam sayilarin mutlak degerinin hesaplanmasi ve tam sayilarin siralanmasi ile
ilgili 4 6rnek verilmistir. Verilen 2 6rnekte tam sayilarin siralamasi yapildigindan dolayi
2 ornek, sayilarin anlam ve biiyiikliiglinli anlama bilesenine dahil edilmistir. Ayrica tam
sayilarin siralanmasi ile ilgili 8 alistirma sorusu verilmistir. Sorularin 4’iinde tam
sayilarin siralanmasi istendiginden bu 4 soru, sayilarin anlam ve biiyiikliigiinii anlama

bilesenine dahil edilmistir.

Kesirlerle islemler alt 6grenme alaninda kesirlerin siralanmasi ile ilgili 4 6rnek

verilmistir. Verilen 6rneklerden biri agagidaki gibidir:

Birlikte Ogrenelim

Duzenlenen bir kosu yarnigmasinda ¢ kosucu ayni anda yarisa basladikian 10 saniye sonra
birinci kogucu pistin =-"ini, ikinci kogucu pistin & 0nd, gincd kogucu ise pistin 7 "ini kogmus-
tur. Ug kosucunun kostugu mesafeleri karsilastiralim.

.
Lo Yandaki modelde 3. kogucunun pistin yarisini

1. kosucu ~ . . : .

ry ! kostugu gérilmektedir. Verilen kesirler yanm ile

I. i ‘* kiyaslandiginda .Ij yarimdan az, % yarimdan
2. kogucu E E y fazla, % ise yanmdr.

; . Buna gére en fazla mesafeyi 2. kosucu daha sonra
3. kogucu i "i 3. kosucu en az mesafeyi ise 1. kosucu kosmustur.

o]
Sekil 4.14. 6. sinif matematik ders kitabinda kesirlerin karsilastirilmast ile ilgili bir 6rnek (Caglayan vd.,

2019, s. 61).

Sekil 4.14.°deki ornekte, kesirlerin karsilastirilmasinda kesirlerin  yarima
yakinliklarina bakilarak ¢6ziime ulasildigindan dolay1 verilen 6rnek 6lgiim referanslar
bilesenine dahil edilmistir. Verilen 2. drnekte, kesirlerin biitiine yakinliklarina bakilarak
siralama yapildigindan dolay1 6l¢lim referanslari bilesenine dahil edilmistir. Kitaptaki 3.
ornekte ise paydalar1 esit olmayan kesirlerin siralamasinda payda esitleme yapilarak
siralamas1  yapildigindan dolay1 beceri olarak sayr hissinden yararlanilmadig
diistiniilmektedir. Verilen 4. drnekte ise kesirler sayr dogrusunda gosterilerek siralama
yapildigindan dolay1 sayilarin anlam ve biiytikliiglinli anlama bilesenine dahil edilmistir.
Bu konuyu kapsayan 8 alistirma sorusu verilmistir. Verilen 5 soruda kesirlerin

siralamasi istenmis ve 1 soruda da isaretlenen noktalara karsilik gelen kesirlerin
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bulunmas: istendiginden, 6 soru sayilarin anlam ve biiyiikliglinii anlama bileseni
icerisinde degerlendirilmistir. Ayrica verilen 2 soruda referans noktasi belirlenerek

siralama yapilmasi istendiginden dolay1 6l¢iim referanslar1 bilesenine dahil edilmistir.

Kesirlerde toplama ve ¢ikarma islemleri ile ilgili 6 6rnek verilmistir. Orneklere
gecilmeden Once hatirlatma olarak sadelestirme ve genisletme yapilarak bir kesre denk
kesirler olusturulmasi ile ilgili bilgi verilmistir. Kesirlerde toplama ve c¢ikarma
islemleriyle ilgili 4 6rnekte, verilen bilgi kullanilarak payda esitlemesi ile orneklerin
¢Ozlimii yapildigindan beceri olarak say1 hissinden yararlanilmadigi diisiiniilmektedir.
Verilen 2 6rnekte model kullanilarak 6rneklerin ¢éziimii yapildigindan dolay1 sayilarin
denk gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni igerisinde degerlendirilmistir. Bu
konuyu kapsayan 8 alistirma sorusu verilmistir. Bu sorularin 1’inde model olarak
verilen islemin kesir olarak ifade edilmesi ve bir bagka soruda da {i¢ modelin ifade ettigi
kesirlerin toplaminin bulunmasi istendiginden dolayr 2 soru, sayilarin denk

gosterimlerini kullanma ve anlama bileseninde degerlendirilmistir.

Kesirlerde ¢arpma islemi konusu ile ilgili 4 6rnek verilmistir. Verilen 1. 6rnekte;
7 tane %’in toplaminin kisa yolunun carpma islemi oldugundan bahsedilerek 7%

isleminin sonucu bulunmus ve 2. yol olarak da model kullanilarak ¢oziilmiistiir. Bu
baglamda verilen 6rnek, hem yapilan islemlerin etkisini ve biiylikliiglinii anlama
bileseni igerisinde hem de sayilarin denk gdsterimlerini kullanma ve anlama bileseni
icerisinde degerlendirilmistir. Verilen iki Ornegin ¢6ziimii model kullanilarak
yapildigindan dolay1 2 6rnek, sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni
icerisinde degerlendirilmistir. Ayrica bu konuyla ilgili 8 alistirma sorusu verilmistir.
Verilen 2 soru; bir dogal saymin 1’den kiigiik bir kesir ile ¢arpildiginda, sonucun bu
dogal sayidan kiiciik olacagi ve bir dogal saymin 1°den biiyiik bir kesirle ¢arpildiginda,
sonucun bu dogal sayidan biiyiilk olmast durumunun kullanima yoneliktir. Bu
dogrultuda 2 soru, yapilan islemlerin etkisini ve biiylikliigiinii anlama bileseni igerisinde

degerlendirilmistir.

Kesirlerde bolme islemi ile ilgili 7 6rnek verilmistir. Verilen 1. 6rnekte; Ezgi ve

arkadaslarinin origami ile tekne yapmalarindan ve 7 adet el isi kdgidini paylasarak her

. . 1,.
bir tekne i¢in kagidin > ’si kullanildiginda kag¢ adet tekne yapilacaginin bulunmasi
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sorulmustur. Bir biitiin el isi kagidinin iki yarimdan olustugundan yola ¢ikarak 14 adet
tekne elde edilecegine ulasilmistir. Ornegin ¢oziimiinden sonra bir dogal saymin 1°den

kiiciik bir kesre boliindiigiinde sonucun bu dogal sayidan biiylik olacagi bilgisi

verilmistir. 2. 6rnekte, Musa Usta’nin yaptig1 tesisatta 2 ’lik borulara ihtiyact oldugu ve

5 m’lik borudan kag tane % m’lik boru elde edilecegi sorulmustur. % m’lik borular yan

yana getirildiginde 4 adet borunun 5 m olacagina ulasilmis ve daha sonra sonug islem
ile yapilmistir. Ornegin ¢dziimiinden sonra bir dogal say1r 1’°den biiyiik bir kesre
boliindiigiinde sonucun bu sayidan kiiglik olacagi bilgisi verilmistir. 3. 6rnekte; 3

ekmegin i¢inde ka¢ tane yarim oldugu, 2 ekmegin i¢inde kag tane ¢eyrek oldugu ve 30
ekmek icinde kag tane é ekmek oldugu sorulmustur. Bir ekmek diisiiniilerek 6rnegin

¢Oziimii yapilmistir. Verilen 3 6rnek, yapilan islemlerin etkisini ve biyiikliiglinli anlama
bileseni igerisinde degerlendirilmistir. Ayrica 2 6rnek de ¢6ziim model kullanilarak
bulundugundan dolayr sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine
dahil edilmistir. Bu konuyu kapsayan 8 alistirma sorusu verilmis olup, sorularin 3’

yapilan islemlerin etkisini ve biiylikliiglinii anlama bileseninde degerlendirilmistir.

Kesirler ile yapilan islemlerin sonucunun tahmin edilmesi ile ilgili 5 Ornek

verilmistir. Orneklerden biri asagidaki gibidir:
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Birlikie Ogrenelim

Ahk yaglar, zehirli kimyasal yapisindan dolayr bulundugu ortami
kirletir ve ortamda yasayan canllara zarar verir. Evsel atiklardan
kaynaklanan su kirliliginin %25‘inin ahk yaglardan kaynaklandig ’
belirtilmektedir. Lavaboya dékilen 1 litre atk yag yaklasik olarak 1
milyon litre suyu kirletmektedir.

Atk yaglanni lavaboya atmayip birikliren Dogan, Yilmaz ve Kaya
aileleri bu yaglar geri déniGsim tesislerine géndermeye karar

vermiglerdir. .
Dogan ailesinin 1 litre, Yilmaz ailesinin % litre ve Kaya ailesinin %

litre ahk yag biriktirdigi bilinmektedir. Bu kesirlerin yaklagik degerlerini

distnerek aileler tarafindan toplanan toplam atik yag miktarin
tahmin edelim ve gercek sonucu bulalim.

Ailelerin topladigi atik yag miktarini diosindtgimizde

]g kesrini 0'a, % kesrini %’e, % kesrini 1’e yuvarlayarak sonucu fahmin edebiliriz.

Tahmini deger: O +]7+ 1=11

2
Gercek deger: %+%+%:%+—g+—l:%: ]%

4 2 @

—_
r

(&)
W]

O
Sekil 4.15. 6. sinif matematik ders kitabinda kesirlerle yapilan islemlerin sonucunun tahmin edilmesi ile

ilgili bir 6rnek (Caglayan vd., 2019, s. 81).

Sekil 4.15.’de verilen 6rnek ve diger 6rneklerde; kesirler biitiine, yarima ve 0’a
yakinliklarina bakilarak islem sonuglarinin tahmini degerleri bulunmustur. Bu sekilde
verilen 5 ornek, bir referans noktasi kullanarak sonucun tahmin edilmesi ile ilgilidir. Bu
dogrultuda oOrnekler, referans noktasi kullanilarak zihinden islem yapilmas1 ve
ogrencilerin tahmin becerilerinin gelisimini sagladig1 disiiniliirse; verilen orneklerin
sayr hissi bilesenlerinden hem zihinden hesap yapma bilesenine hem de olgiim
referanslari bilesenine dahil oldugu diisiiniilebilir. Yine ayni sekilde verilen 8 alistirma
sorusu da; hem zihinden hesap yapma bileseni igerisinde, hem de 6lgiim referanslar
bileseni igerisinde degerlendirilmistir. Kesir problemleri ile ilgili 2 6rnek ve 8 alistirma
sorusu verilmistir. Orneklerden 1’1 model kullanilarak ¢oziilmiistiir. Verilen kesirlerin
modellerinin ¢izilmesi farkli gosterim bi¢imini temsil ettiginden dolay1 sayilarin denk

gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni icerisinde degerlendirilmistir.

6. smmif matematik ders kitabinda 3. tinite; ‘Ondalik Gosterim’ ve ‘Oran’ alt
ogrenme alanlarindan olusmaktadir. Ondalik gosterim alt 6grenme alaninda ilk konu
olan bdlme, kesirler ve ¢dziimleme ile ilgili kitapta 3 6rnegin ¢dziimii yapilmistir. Tk
ornekte 4 ¢ocugu olan Dogan Bey’in 9 liray1 esit bir sekilde ¢ocuklarina paylastirmasi

istenmistir. Bir ¢ocuga diisen para miktarinin ondalik gosterimle ifade edilmesi
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istenmistir. 9:4 :% ifadesinde bir kesrin bolme islemini de temsil ettiginin vurgusu
yapildigindan bu 6rnegin sayr hissi bilesenlerinden yapilan islemlerin etkisini ve

. . . . 9 i
biiyiikliigiinii anlama bilesenine dahil oldugu diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda — kesri

ondalik gosterim seklinde yazildigindan dolay1 sayilarin denk gosterimlerini kullanma
ve anlama bileseni igerisinde degerlendirilmistir. Verilen bir bagka 6rnek ise asagidaki

gibidir:

Esra, U¢ cicegi ici su dolu olan 1 litrelik sise kullanarak suluyor.

Suyu ciceklere esit paylastirmak isteyen Esra’nin her birine ne

kadar su vermesi gerekiigini bulalim.

1+3 = % kesrinin paydasini 10 ve 10’un kuvvetleri olacak sekilde genisletemeyiz.

O halde kesrin payini paydasina bélelim.

1 3
- 0 [0,333..
10 1 tane birlik 10 tane onda birlik eder.
- 9\‘\5____,/"
10 1 tane onda birlik 10 tane yizde birlik eder.

1 tane yuzde birlik 10 tane binde birlik eder.

]§ kesrinin payi, paydasina bélindiginde kalanin 1, bélomiin de 0,333... seklinde devam eftigini
fark ettiniz mi?

Sekil 4.16. 6. simif matematik ders kitabinda ondalik gosterim konusu ile ilgili bir 6rnek (Caglayan vd.,
2019, s. 95).

Sekil 4.16.’daki 6rnek de ilk ornekteki gibi hem yapilan islemlerin etkisini ve
biiyiikliigiinii anlama ve hem de sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama
bilesenine dahil edilmistir. Ayrica bu konu ile ilgili verilen 8 sorudan 4’1 sayilarin denk

gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir.

Ondalik gosterimleri verilen sayilarin yuvarlanmasi ile ilgili 2 6rnek verilmistir.

Verilen ilk 6rnek asagidaki gibidir:
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Allesi ile aligverise giden Hasan, yanda géste-
rilen Gronleri satin almayi planlamis ancak ai-
lesinin aligveris icin belli bir bitce ayirdigini ve
bu butceyi asmamasi gerektigini dustnmustir.
Butceyi asmamak icin aldigi Grinlerin yaklasik
olarak kac lira tutacagini tahmin etmek isteyen
Hasan’in nasil bir yol izleyebilecegini bulalim.

Hasan, ondalik gésterimi verilen Grinlerin fiyatlarinin toplamini tahmin etmek icin Grinlerin fiyat-
larini birler basamagina yuvarlayabilir.

Ayakkabi fiyati olan 50,95 TL, pantolon fiyat olan 49,95 TL ve kazak fiyah olan 50,35 TL onda-
lik gésterimlerinin birler basamagina nasil yuvarlandigini sayr dogrusunda gérelim.

4995 50,35 50,95
r 3 .

"49,5 49,6 49,7 49,8 49,9 50 50,1 50,2 50,3 50,4 50,5 50,6 50,7 50,8 50,9 51

Hasan’in aldigi Grinlerin gercek fiyatina ve fiyatlarinin tahmini degeri toplamina bakalim.

Urin Fiyat () | Tahmin (%)
Pantolon |49,95 50
Kazak 50,35 50

Ayakkabi | 50,95 51
+ ¥
151,25 151

Gercek fiyatlarin toplami olan 151,25 ve fiyatlarin tahmini degerlerinin toplami olan 151 sayila-
rinin birbirine yakin sayilar oldugunu gériyoruz.

Sekil 4.17. 6. sinif matematik ders kitabinda ondalik gosterimlerle yapilan islemlerin sonucunun tahmin

edilmesi ile ilgili bir 6rnek (Caglayan vd., 2019, s. 98).

Sekil 4.17.’deki 6rnekte 6grencinin giinlikk hayatta karsilasacagi bir problemin
¢Oziimiinii zthinden yapmas1 ve verecegi miktar1 tahmin ederek bulmasi énemlidir. Bu
baglamda verilen 2 Grnek, say1 hissi bilesenlerinden zihinden hesap yapma bilesenine
dahil edilmistir. Ayrica bu konu ile ilgili verilen 8 soru da zihinden hesap yapma

bilesenine dahil edilmistir.

Ondalik gosterimi verilen sayilarla ¢arpma iglemi konusu ile ilgili 5 6rnek

verilmigtir. Verilen bir 6rnek asagidaki gibidir:
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Kokleri genis olan ve derinlere uzanan mese agaci
topraga sikica tutunup topragdi da kendisiyle birlikte
tutarak erozyonu engellemektedir. Agacin gévdesin-
deki catlaklar béceklere, dallar kuslara, kovuklar da
sincaplara yuva olmaktadir.

Mese palamudu ekmek isteyen bir 6grenci palamu-
dun yuksekligini élctikten sonra ¢cikan degerin yak-
lasik 3 kati derinlige palamudu ekmeyi planlamak-
tadir. Palamudun yuksekligi 1,9 cm olduguna gére

palamudun yerden kag santimetre derine ekilecegini
bulalim.

Lyol=
Sayi dogrusu yardimi ile kag cm derine ekilecegini bulalim.

1,9 cm 1,9 cm 1,9 cm
0 lem lécm 3 em lticm f")cmlécr;
1,9 cm 3,8 cm 5,7 cm

3 tane 1,9’u Ust Uste ekledigimizde 1,9 + 1,9 + 1,9 = 5,7 cm derine ekilecegini goririz.

Si=

Ondalik gésterimi verilen sayiy1 kesre dénustirip carpma islemi yapalim.

19

1,29cm = 10 €M
1,9 cm’nin 3 kati derine ekileceginden,

3- % = ]i . % =% cm derine ekilecektir.

57

0 kesri ondalik gésterim olarak 5,7 olarak ifade edilir.

Sekil 4.18. 6. sinif matematik ders kitabinda ondalik gosterimlerle yapilan ¢arpma islemi ile ilgili bir
ornek (Caglayan vd., 2019, s. 101).

Sekil 4.18.’deki Ornegin ¢oziimiine bakildiginda, 6rnegin ¢oziimii iki yol ile
yapitlmistir. Ardisik bir sekilde yazilan ayni sayilarin toplanmasinin ¢arpma islemi
olarak ifade edilmesine deginilmistir. Bu baglamda verilen 6rnek, yapilan islemlerin
etkisini ve biiylikligiinii anlama bileseni igerisinde ve verilen ondalik gosterim de kesir
olarak yazilarak islem yapildigindan dolay1 da sayilarin denk gosterimlerini kullanma
ve anlama bileseninde distiniilmustiir. Verilen 2. ornekte, 1 kilogrami 6,4 lira olan
muzlardan 3,5 kg alindiginda ne kadar 6denecegi; 1 kg’in iginde iki yarim olacagi ve
yarim kg muzun 3,2 liradan toplam 6denecek tutar 22,4 seklinde yapilmistir. Daha sonra
ise 6,4 ile 3,5 carpilarak sonucu bulunmustur. Bu baglamda Ogrencinin; verilen
islemlerin sonuca etkisini anlamlandirarak yapilan islemlerin ayni1 sonucu verdiginin
farkina varmasindan dolay1 yapilan islemlerin etkisini ve bliyiikliiglinii anlama bileseni

icerisinde degerlendirilmistir. Bir baska drnekte de uzun kenar1 0,3 metre ve kisa kenari
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0,2 metre olan dikdortgen seklindeki tepsinin alan1 modellenerek bulunmustur. Islemin

model olarak gosterimi farkli gosterim bi¢imlerinden sayilacagindan verilen ornek,
sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni igerisinde diisliniilmiistiir. Bu

konu ile ilgili bir 6rnekte; bir adim attiginda 0,6 metre ilerleyen bir 6grencinin 9 adim

yiriidiigiinde ne kadar ilerleyecegi sorulmustur. Bu soruda &grencilere ornegin
¢Oziimiinden sonra bir dogal sayiyr 1’den kiiclik bir ondalik gosterimle carpildiginda
sonucun carpilan dogal sayiyla karsilastirilmasi istendiginden bu verilen Ornek de
yapilan iglemlerin etkisini ve biiyiikliigiinii anlama bileseninde degerlendirilmistir. Bu
konuyla ilgili verilen 1 6rnek de ondalik gosterimlerin 10, 100 ve 1000 ile kisa yoldan
carptlmast ile ilgilidir. Verilen 6rnek incelendiginde, Ogrencilerin zihinden islem
yaparak sonuca ulastiklar1 diisliniildiigiinde 6rnek, say1 hissi bilesenlerinden zihinden
hesap yapma bilesenine dahil edilmistir. Ayrica bu konu ile ilgili 8 alistirma sorusu
verilmistir. Yapilan iglemlerin etkisini ve bilyiikligiinii anlama bilesenine dahil edilen 1
soru, zihinden hesap yapma bilesenine dahil edilen 1 soru ve sayilarin denk

gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilen 1 soru mevcuttur.

Ondalik gosterimleri verilen sayilarla bolme islemi konusu ile ilgili 4 6rnek
verilmistir. Ornekler incelendiginde, 2 &rnekte verilen ondalik gosterimler kesre
cevrilmis ve kesirlerle bolme islemi yapilarak sonuca ulasilmistir. Bu baglamda verilen
2 ornek, sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir.
Bu konuyu kapsayan 8 sorudan 2’si ondalik gosterimlerin 10, 100 ve 1000 ile kisa
yoldan boliinmesi ile ilgili oldugundan 2 soru, zihinden hesap yapma bilesenine dahil

edilmistir.

Ondalik gosterimlerle yapilan iglemlerin sonuglarinin tahmin edilmesi ile ilgili 4

ornek ve 8 aligtirma sorusu verilmistir. Orneklerin 1°i asagidaki gibidir:
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Bir sokaktaki agaclar sekildeki gibi esit araliklarla siralanmaktadir. iki agac arasindaki mesafe
8,4 m'dir ve iki agacin tam ortasinda A, B ve C ile belirtilen sokak lambalari bulunmaktadir.
Buna goére A ve C lambalari arasindaki uzakligi tahmini olarak bulalim. Buldugumuz sonucu
gercek sonucla karsilastiralim.

A ve C lambalar arasindaki vzaklik ardigik 2 agag arasindaki mesafenin 2 katidir.
Iki agag arasindaki mesafe olan 8,4 m yaklasik olarak 8,5 metredir.

A ve C lambalar arasindaki uzakhgin tahmini:
8,4 - 2 yaklasik olarak 8,52 = 17 m

A ve C lambalari arasindaki gercek mesafe:
84-2=168m

Gercek sonug olan 16,8 m ile tahmini sonug olan 17 m karsilastirldiginda birbirine yakin so-
nuclar oldugu goérulir.

Sekil 4.19. 6. sinif matematik ders kitabinda ondalik gosterimler ile yapilan islemlerin sonuglarinin

tahmin edilmesi ile ilgili bir 6rnek (Caglayan vd., 2019, s. 110).

Sekil 4.19.’daki 6rnek ve sonucun tahmin edilmesi ile ilgili diger ornekler
islemleri elimize kagit kalem almadan zihnimizden yapmayi saglamasi bakimindan
onemlidir. Bu baglamda verilen 6rnek ve sorular say1 hissi bilesenlerinden zihinden

hesap yapma bilesenine dahil edilmistir.

Ondalik gosterimlerle yapilan dort islem problemleri ile ilgili 3 6rnek ve 7
alistirma sorusu verilmistir. Verilen Orneklerin 1’inde problem ¢oziimiine, ondalik
gosterimin kesir olarak ifade edilmesi ile ulasilmistir. Bu dogrultuda 1 6rnek, sayilarin

denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir.

6. sinif matematik ders kitabindaki 3. tinitenin oran alt 6grenme alaninda oran
konusu ile ilgili 4 6rnek ve 8 alistirma sorusu verilmistir. Birimli ve birimsiz oran
konusu ile ilgili 3 6rnek ve 8 aligtirma sorusu verilmistir. Orneklerin 2’sinde ve
sorularin 3’tinde birimli oranlarin farkli bir birimle ifade edilmesi istendiginden dolay1

sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni igerisinde degerlendirilmistir.
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6. siif matematik kitabinda 4. iinite; ‘Cebirsel ifadeler’, ‘Veri Toplama ve
Degerlendirme’ ile ‘Veri Analizi’ alt 6grenme alanlarindan olusmaktadir. Sozel bir
ifadenin cebirsel olarak ifade edilmesi veya cebirsel ifadeye uygun sézel bir ifadenin
yazilmasi ve cebirsel ifadeler konusu ile ilgili 8 6rnek ve 8 alistirma sorusu verilmistir.
Say1 hissi ve bilesenleri diistintildiigiinde, verilen 6rnek ve alistirma sorularinin herhangi
bir sayt hissi bilesenine dahil olmadig disiiniilmektedir. Cebirsel ifadelerin
modellenmesi ile ilgili 3 6rnek ve 8 alistirma sorusu verilmis olup, verilen 6rneklerin
¢Ozlimleri ve alistirma sorularmnin igerikleri incelendiginde herhangi bir sayir hissi

bilesenine dahil edilmemistir.

Veri toplama ve degerlendirme alt 6grenme alaninda; arastirma sorulari
olusturulmasi, verilerin toplanmasi, elde edilen verilerin ikili siklik tablosu ile ikili
siitun grafigine aktarilmasi ve grafiklerin yorumlanmasi ile ilgili 2 6rnek ve 8 alistirma
sorusu mevcuttur. Veri analizi alt 6grenme alaninda ise; verilerin aritmetik ortalama ve
acikligin hesaplanmasi ile ilgili 5 6rnek ve 8 alistirma sorusu, iki veri grubuna ait
verilerin karsilagtirilmasi ile ilgili 2 6rnek ve 8 alistirma sorusu verilmistir. Sayi hissi ve
bilesenleri diisiiniildiigiinde, verilen 6rnek ve alistirma sorular1 herhangi bir say1 hissi

bilesenine dahil edilmemistir.

6. stmf matematik ders kitabinda 5. {inite; ‘Acilar’ ve ‘Alan Olgme’ alt 6grenme
alanlarindan olusmaktadir. A¢ilar konusu ile ilgili 3 6rnek ve 8 alistirma sorusu; komsu,
tiimler, biitlinler ve ters acilar ile ilgili 7 6rnek ve 8 alistirma sorusu verilmistir. Agilar
alt 6grenme alaniyla ilgili konularda verilen Orneklerin ¢ozlimleri ve alistirma
sorularmin igerikleri incelendiginde sayi hissi bilesenlerinden herhangi bir bilesene

dahil edilmemistir.

Alan 6lgme ile ilgili ‘Hazir miy1z?” kisminda ¢ok biiyiik ve ¢ok kiigiik alanlarin

hangi O6lgme birimleriyle 6l¢menin daha kolay olabilecegi sOylenmis ve iilke yiiz
dlgiimiiniin km?, smif alaninin m*, defter kapagmin yiizey alaninin ¢cm® ve kalem ucu
gibi sekillerin alanlari hesaplanirken mm?® biriminin kullanilacagi gibi bilgiler
verilmistir. Bu kisimda 6grencilerden, Van Golii’niin yiiz 6l¢iimiiniin 3713 km?® olarak

degil de m* ile ifade edilmemesinin diisiiniilerek aciklanmas1 istenmistir. Alan 6lgme
birimleri konusu ile ilgili 4 6rnek ve 8 alistirma sorusu verilmistir. Verilen 6rnek ve

alistirma sorular1 incelendiginde, verilen alan 6lgme birimlerinin farkli birim cinsinden
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bulunmasi istendiginden 6rnek ve sorular sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve

anlama bileseni igerisinde degerlendirilmistir.

Arazi 6lgme birimleri konusu ile ilgili 2 6rnek verilmistir. Verilen 6rneklerde
arazi 0lgme birimlerinin birbirine doniisiimii yapilmistir. Verilen bir birimin farkli bir
birimle ifade edilmesi say1 hissi bilesenlerinden sayilarin denk gosterimlerini kullanma
ve anlama bileseni igerisinde degerlendirilmistir. Ayrica bu konuyu kapsayan 8
alistirma sorusu Vverilmis olup verilen sorularda arazi 6lgme birimlerinin birbirine
donlisimii ya da arazi Olgme birimlerinin alan Olgme birimlerine doniistimii
yapildigindan dolay1 sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni
icerisinde degerlendirilmistir. Alan problemleri konusu ile ilgili 4 6rnek verilmistir.
Orneklerin 2’sinde arazi dlgme birimleri ile alan 6lgme birimleri arasinda doniisiim
yapilmis ve 1 Ornekte de alan G6lgme birimleri arasinda doniisiim yapilmistir. Bu
baglamda verilen 3 Ornek sayr hissi bilesenlerinden sayilarin denk gosterimlerini
kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir. Ayrica bu konu ile ilgili 8 aligtirma
sorusu verilmis olup, sorularin 4’linde arazi 6lgme birimleri ile alan 6lgme birimleri
arasinda donlisim yapildigindan dolay1 sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve

anlama bileseni icerisinde degerlendirilmistir.

6. smif matematik ders kitabinda 6. inite; ‘Cember’, ‘Geometrik Cisimler’ ve
‘Stvi Olgme’ alt dgrenme alanlarindan olusmaktadir. Cember cizimi ve elemanlarinin
anlatildigi 3 6rnek verilmistir. ilk ornekte; atas, kalem ve kagit kullamlarak bir
¢emberin ¢izim asamalari ti¢ adimda gosterilmistir. 2. 6rnekte; pergel, kagit ve kalem
kullanilarak bir gemberin ¢izim asamalar1 4 adimda gosterilmistir. 3. drnekte ise ¢izilen
bir ¢emberin ¢izildigi yeri ka¢ bodlgeye ayirdigindan bahsedilmis ve daire tanimu
verilmistir. Bu konuyu kapsayan 8 alistirma sorusu verilmis olup, oérneklerin ¢oziimleri
ve aligtirma sorularmin icerikleri incelendiginde herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil

olmadig1 diisiintilmektedir.

Cember uzunlugunun ¢apa oraninin anlatildigi ve 7 sayisi ile ilgili bilgilerin
verildigi 2 6rnek mevcuttur. Ayrica bu konuyu kapsayan 8 alistirma sorusu verilmistir.
Verilen 6rneklerin ¢oziimleri ve alistirma sorularinin igerikleri incelendiginde, Say1 hissi

bilesenlerinden herhangi bir bilesene dahil edilmemistir.
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Geometrik cisimler alt 6grenme alaninda dikdortgenler prizmasinin hacmi
konusu ile ilgili 5 6rnek ve 8 alistirma sorusu verilmistir. Ornek ve sorular

incelendiginde herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil edilemeyecegi goriilmiistiir.

Hacim o6lgme birimleri konusu ile ilgili ‘Hazir miy1z?’ kisminda; bir odanin,
deponun hacminin hesaplanmasinda m®, siit veya hediye kutularmin hacmini
hesaplarken dm?®, zeka kiipii, kiip seker gibi cisimlerin hacmi hesaplanirken cm® ve kus
{iziimii, bulgur tanesi gibi cisimlerin hacmi bulunurken mm® biriminin kullanildigindan

bahsedilmistir. Ayrica bir su tankinin hacminin 20 m® olarak hesaplandigi, bu su
tankinin hacminin cm?® ile ifade edilmemesinin sebebinin diisiiniilerek aciklanmast
istenmistir. Bu konu ile ilgili 4 6rnek verilmistir. Verilen 6rneklerin 2’sinde hacim
O0lcme birimleri arasinda donilisim yapilmistir. Bu baglamda 2 Ornek, sayr hissi
bilesenlerinden sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni igerisinde
degerlendirilmistir. Ayrica bu konu ile ilgili 8 alistirma sorusu verilmis olup, sorularin
7’sinde hacim 6lgme birimleri arasinda doniisiim yapildigindan dolayr sayilarin denk

gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir.

Incelenen 6. siif matematik ders kitabinda, hacim 6lgme ile ilgili 2 &rnek
verilmistir. Orneklerin 2’sinde verilen birimlerin farkli bir birime doniistiiriilmesi
istendiginden dolay1 2 ornek, say1 hissi bilesenlerinden sayilarin denk gdsterimlerini
kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir. Ayrica bu konuyu kapsayan 8 aligtirma
sorusu verilmis olup, sorular incelendiginde herhangi bir sayr hissi bilesenine dahil
olmadigi goriilmiistiir. Verilen hacmin tahmin edilmesi ile ilgili 2 6rnek ve 8 aligtirma
sorusu verilmistir. Geometrik cisimlerde zihinde seklin canlandirilmasi ve verilen
degerlerin yaklasik degerlerinden yola c¢ikarak Ogrencilerin tahmin becerilerini
gelistirdigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda verilen 6rnek ve sorular, zihinden hesap

yapma bileseni icerisinde degerlendirilebilir.

6. sinif matematik ders kitabinda sivi 6lgme birimleriyle ilgili bilgi verildikten
sonra 4 6rnek verilmistir. Verilen 6rneklerde sivi 6lgme birimlerinin birbirine doniigiimii
veya hacim Olgme birimlerinin sivi 6lgme birimlerine donilisimii yapilmistir. Bu
baglamda verilen 6rnekler, sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine
dahil edilmistir. Bu konuyu kapsayan 8 alistirma sorusu verilmistir. Sorulardan 3’iinde
Olcme birimleri arasinda doniisiim yapildigindan sayilarin denk gosterimlerini kullanma

ve anlama bilesenine, diger 4 soruda da tahmin yapilmasi istendiginden zihinden hesap
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yapma bilesenine dahil edilmistir. Sivi 6lgme birimleriyle ilgili problemler konusunda,
2 ornek ve 8 alistirma sorusu verilmistir. Verilen 6rnek ve sorularin tamaminda sivi
Olgme birimleriyle hacim 6l¢ii birimleri arasindaki iliskiye veya sivi 6lgme birimlerinin
birbirine donilisimiine deginildiginden, verilen Ornek ve sorular sayilarin denk

gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir.

Tablo 4.5. 6. sinif matematik ders kitabindaki tinitelerde yer alan 6rneklerin say1 hissi bilesenlerine gore

dagilimi.

Unite 1 Unite 2 Unite 3 Unite 4 Unite 5 Unite 6

f % f % f % f % f % f %
SDGKA 3 9,1 8 20,0 9 290 - - 9 450 10 417
SABA - 3 7,5
YiEBA - 4 10,0 5 16,1
OR = - 7 17,5
ZHY - - 5 12,5 7 22,6 - - - - 2 8,3
NMYCB -
Toplam 3 9,1 27 67,5 21 67,7 - - 9 450 12 50,0
Bilesene
dahil 30 90,9 13 325 10 323 20 100 11 550 12 50,0
olmayan
ornekler

Tablo 4.5. incelendiginde, 6. smif matematik ders kitabinda sayir hissi
bilesenlerinin kullanim durumlan iiniteler bazinda farklilik gostermektedir. 1. {initede;
SDGKA bileseninin (% 9,1) belirlenen kritere gore az kullanildig: ve diger bilesenlere
ait Orneklere yer verilmedigi elde edilmistir. 2. iinitede, NMYCB bileseni hari¢ her
bilesene yer verilmistir. Diger bilesenlerin kullanim yiizdeleri incelendiginde; SDGKA
(% 20,0) ve OR (% 17,5) bilesenlerinin fazla, ZHY (% 12,5), YIEBA (% 10,0) ve
SABA (% 7,5) bilesenlerinin az kullanildig1 tespit edilmistir. 3. initede ise; sadece
SDGKA YIEBA ve ZHY bilesenlerine yer verildigi ve SDGKA bileseninin (% 29,0) en
fazla, ZHY (% 22,6) ve YIEBA (% 16,1) bilesenlerinin fazla kullanildig: tablodan elde
edilen bulgulardandir. Kitaptaki 4. {initede beceri olarak say1 hissine yer verilmedigi
goriilmektedir. 5. tnitede ise, sadece SDGKA (% 45,0) bileseninden en fazla
yararlanilmistir. 6. Unite incelendiginde, SDGKA ile ZHY bilesenleri hari¢ diger
bilesenlere yer verilmedigi elde edilmistir. Ayrica SDGKA (% 41,7) bileseninin en fazla
kullanildig1 ve az kullanilan bilesenin ise ZHY (% 8,3) oldugu tespit edilmistir. Ayrica

incelenen 6. sinif matematik ders kitabindaki 6grenme ve alt 6grenme alanlarindaki say1
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hissi ile iligkili Orneklerin sayir hissi bilesenlerine gore dagilimi Tablo 4.6.°da

gosterilmigtir.

Tablo 4.6. 6. sinif matematik ders kitabindaki alt 6grenme alanlarinda yer alan 6rneklerin say1 hissi
bilesenlerine gore dagilimi.

Bilesenler

Ogrenme Alt

Alam Ogrenme

Alam

SDGKA

SABA YIEBA OR ZHY NMYCB Toplam

Dogal
Sayilarla
Islemler

Carpanlar ve
Katlar

Sayilar Kiimeler

R Tam Sayilar

Islemler -
Kesirlerle

Islemler

25

Ondalik
Gosterim

19

Oran

Toplam

51

Agilar

Alan Olgme

Geometri Cember

Ve Olcme
¢ Geometrik

Cisimler

Stvi Olgme

10

12

Toplam

19

21

Veri Toplama

Veri ve
isleme  Degerlendirme

Veri Analizi

Toplam

Cebir Cebirsel
fadeler

Toplam

Olasihk -

Toplam

Genel Toplam

39

3 9 7 14
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Tablo 4.6.’daki, 6. smif matematik ders kitabinda yer alan say1 hissi ile iliskili

orneklerin 6grenme alanlarina dagilimina bakildiginda; sayilar ve islemler ile geometri

ve 6lgme 6grenme alanlarinda oldugu, veri isleme ve cebir 6grenme alanlarinda ise sayi
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hissine verilmemistir. Say1 hissi ile iligkili 6rneklerin ¢ogunun sayilar ve islemler
O0grenme alaninda yer aldigt ve NMYCB bileseni hari¢ diger bilesenler ile ilgili
orneklerin mevcut oldugu gorilmektedir. Ayrica NMYCB bileseni ile ilgili higbir
O0grenme alaninda Ornege yer verilmemistir. Sayilar ve islemler 6grenme alaninda,
carpanlar ve katlar ile kiimeler alt 6grenme alanlar1 hari¢ diger alt 6grenme alanlarinda
say1 hissi ile iligkili orneklerin oldugu goriilmektedir. Geometri ve 6lgme Ogrenme
alaninin alan 6lgme alt 6grenme alaninda SDGKA bilesenine yer verilmistir. Sivi 6lgme
alt 6grenme alaninda ise, SDGKA ve ZHY bilesenlerine yer verildigi gériilmektedir.
Incelenen 6. simif matematik ders kitabindaki &rneklerin 6grenme alanlarina ve sayi
hissi bilesenlerine gore dagilimi ise Tablo 4.7.’de verilmistir.

Tablo 4.7. 6. simf matematik ders kitabinda yer alan 6grenme alanlarindaki 6rneklerin say1 hissi
bilesenlerine gore dagilimi.

Sayilar ve Geometrive  Veri isleme Cebir Olasihik
Islemler Ol¢me
f % f % f % f % f %
SDGKA 20 19,2 19 43,2 - - - - - -
SABA 3 2,9 - - - = > - - -
YIiEBA 9 8,7 - - - - - - - -
OR 7 6,7 - - - - 3 - - -
ZHY 12 115 2 4,5 - - - - - -
NMYCB - - - - ) - - ] ] -
Toplam 51 49,0 21 47,7 - - - - - -
Bilesene dahil
olmayan 53 51,0 23 52,3 9 100 11 100 - -
ornekler

Tablo 4.7. incelendiginde; 6. sinif matematik ders kitabinda olasilik harig diger
O0grenme alanlarina yer verildigi ve veri isleme ve cebir 6grenme alanlarinda say1 hissi
ile iliskili 6rneklerin yer almadig1 goriilmektedir. Sayilar ve islemler 6grenme alaninda
NMYCB bileseni hari¢ diger bilesenlere ait Ornekler yer almaktadir. Belirlenen
kriterlere gore; SABA bileseni (% 2,9) en az, ZHY (% 11,5), YIEBA (% 8,7) ve OR (%
6,7) bilesenleri az ve SDGKA bileseninin (% 19,2) ise fazla kullanildigi tespit
edilmistir. Geometri ve 6lgme alaninda ise sadece SDGKA ve ZHY bilesenlerine yer
verilmistir. Belirlenen kriterlere gore; en fazla SDGKA bileseninden (% 43,2) ve en az
ZHY (% 4,5) bileseninden yararlanildig: elde edilmistir.

75



Incelenen 6. smif matematik ders kitabinda konu sonlarinda verilen alistirma
sorulart ile {inite sonlarinda verilen iinite sonu sorularin say1 hissi bilesenlerine gore
dagilimi Tablo 4.8.’de verilmistir.

Tablo 4.8. 6. sinif matematik ders kitabindaki aligtirma sorulari ile {inite sonu sorularin say1 hissi
bilesenlerine gore dagilimi.

Say1 Hissi Bilesenleri Alistirma Sorulari Unite Sonu Sorular
f % f %
SDGKA 56 16,3 4 4,2
SABA 13 3,8 4 4,2
YiEBA 6 1,7 2 2,1
OR 10 2,9 - -
ZHY 31 9,0 4 4,2
NMYCB - - - -
Toplam 116 33,7 14 14,7
Bilesene dahil olmayan sorular 227 66,2 82 85,4

Tablo 4.8. incelendiginde, incelenen 6. smif matematik ders kitabinda
Ogrencilere ¢ozmeleri i¢in verilen alistirma ve iinite sonu sorularin sayr hissi
bilesenlerine gore dagilimi yapildiginda; alistirma sorularinda NMYCB bileseni harig
diger bilesenlere yer verilmistir. Belirlenen kriterlere gore; SDGKA bileseni (% 16,3)
fazla, ZHY bileseni (% 9,0) az ve SABA (% 3,8), OR (% 2,9) ile YIEBA (% 1,7)
bilesenlerinin en az kullanildigina ve sorularin % 33,7’sinin sayr hissi ile iliskili
olduguna ulasilmistir. Unite sonu sorular1 incelendiginde ise; OR ve NMYCB
bilesenleri hari¢ her bilesenden en az yararlanildig1 ve sorularin ise % 14,7 sinin say1

hissi ile iliskili olduguna ulasilmistir.

4.3.7. Simif Matematik Ders Kitabina iliskin Bulgular

7. sinif matematik ders kitabinda 1. {inite, ‘Tam Sayilarla islemler’ alt 6grenme
alanindan olusmaktadir. Kitapta tam sayilarla toplama islemi ile ilgili 13 Ornek
verilmistir. Orneklerin 4’iinde verilen islemler hem sayma pullar1 ile hem de say:
dogrusu ile gosterilmis, 6rneklerin 2’sinde verilen islemler sayma pullari ile ve 1 6rnek
de sayr dogrusu ile ¢oziime ulastirilmistir. Tamsayilarda toplama isleminin say1
dogrusunda yapilmasinda, sayilarin pozitif ya da negatif olma durumuna gore
ilerlenmesi ve ayni sekilde tamsayilarin sayma pullar1 ile ifade edilerek islem
sonucunun bulunmasi tamsayilarin ifade ettigi anlamla iliskilendirilebilir. Bu baglamda
7 ornek, say1 hissi bilesenlerinden sayilarin anlam ve biiyiikliiglinii anlama bileseni

igerisinde degerlendirilmistir. Tam sayilarla toplama islemi ile ilgili 14 alistirma sorusu
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verilmistir. 1. soruda, verilen toplama islemleri sayma pullari ile modellenerek say1
dogrusunda gosterilmesi istenmistir. 2. soruda, sayma pullar1 ile modellenen islemlerin
yazilmasi istenmis ve verilen sorular sayilarin anlam ve biiylikliigiinli anlama bilesenine
dahil edilmistir. Tam sayilarla toplama isleminin 6zelliklerinden bahsedildikten sonra 3
ormek ve 7 alistirma sorusu verilmistir. Say1 hissi bilesenleri diisiiniildiiglinde, tam
sayilarla toplama isleminin 6zelliklerini kapsayan ornek ve alistirma sorulart herhangi

bir say1 hissi bilesenine dahil edilmemistir.

Tam sayilarla ¢ikarma islemi ile ilgili 8 &rnek verilmistir. Orneklerin 2’si hem
sayma pullar1 kullanilarak hem de say1 dogrusu ile 2 6rnek de sayma pullari kullanilarak
¢oziildiigiinden dolay1 4 6rnek, sayilarin anlam ve biiyiikliigiinii anlama bilesenine dahil
edilmistir. Ayrica verilen ilk o6rnekte (-10)-(-8) islemi sayr dogrusunda sifirdan
baslayarak sola dogru 10 birim ilerlenmesi, daha sonra ¢ikarma islemi oldugundan 8
birim saga hareket edilmesi gerektigi ifade edilmistir. Burada -8 negatif bir tamsayi
oldugundan sola dogru gidilmesi gerekirken yon degistirilmesi islemin sayilar
tizerindeki etkisinin anlagilmasi agisindan 6nemlidir. Bu dogrultuda verilen 2 6rnek
yapilan islemlerin etkisini ve biiyiikligiinii anlama bileseni icerisinde diistiniilebilir. Bu

konuyla ilgili verilen 6rneklerden biri de asagidaki gibidir:
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Birlikte Cozelim5 >

(-60)-(-20)ve (-60)+(+20) islemlerini say1 dogrusu kullanarak yapalim ve sonuclar karsilastira-
rak yorumlayalim.

& Coziim:
(-60)-(-20)ve (-80)+(+20) islemlerini say1 dogrusu kullanarak yapalim:

-60 -60
(-20) o +20 -
-60 -40 0 -60 -40 0
w v
(Yén degistirdik.) -40 ~40
(-60)-(-20) = -40 (-60)+(+20) = -40
",

Verilen islemlerin sonuclarinin esit oldugu '
gortimektedir.
Dolayistyla (-80) - (-20) = (-60) + (+20)'dir.

Sekil 4.20. 7. sinif matematik ders kitabinda tam sayilarda toplama ve ¢ikarma islemleri arasindaki

iliskinin anlatildig1 bir 6rnek (Keskin Ogan ve Oztiirk, 2019, s. 32).

Sekil 4.20.’deki ornekte, tam sayilarda yapilan toplama ve ¢ikarma islemi
arasindaki iligki anlatilarak verilen islemlerin sonuglarinin ayni oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu baglamda bu 6rnek ve ayni sekilde ¢6ziilen bir bagka 6rnek say1 hissi
bilesenlerinden yapilan islemlerin etkisini ve biiyiikliigiinii anlama bilesenine dahil
edilmistir. Ayn1 sekilde verilen bir 6rnekte de tam sayilarla ¢ikarma islemi ile toplama
islemi arasindaki iligki sayma pullar1 kullanilarak anlatildigindan dolay:1 verilen 6rnek
say1 hissi bilesenlerinden hem sayilarin anlam ve biiyiikliigiinii anlama bilesenine hem
de yapilan islemlerin etkisini ve biiyiikliiglinli anlama bilesenine dahil edilmistir. Ayrica
bu konuyu kapsayan 10 alistirma sorusu verilmistir. 1. soruda, verilen ¢ikarma islemleri
sayma pullartyla modellenerek say1 dogrusunda gosterilmesi ve 2. soruda ise sayma
pullariyla modellenen islemlerin yazilmasi istendiginden dolay1 2 soru sayilarin anlam

ve bliylikliigiinii anlama bilesenine dahil edilmistir.

Tam sayilarla ¢arpma islemi ile ilgili 7 ornek verilmistir. Verilen bir 6rnek

asagidaki gibidir:
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= Birlikte Cozelim1 >
Bir sondaj makinesi topradi saatte 3 m delebilmektedir. Araliksiz olarak 5 saat ¢alisan bu sondaj
makinesinin ucunun ulastig derinligin toprak ylzeyine gére konumunu bulalim.

f Coziim:
Sondaj makinesinin ucunun ulastd derinligin toprak ylzeyine gére konumunu toplama isleminden
vararlanarak bulalim:
(-3)+(-3)+(-3)+(-3)+(-3)=-16m
Ayni sayinin toplandidi tekrarl toplama isleminin kisa yolu, carpma islemi oldugundan

(-3)+(-3)+(-3)+(-3)+(-3)=-15

5-(-3)=-15 elde edilr.
5-(-3) islemini sayma pullan ile modelleyelim:

eee eee
eee eee
eee ——~ 009
eee e
eee oo
5 tane (-3)'lt grup 15 tane (-) pul

5-(-3) islemini sayr dogrusu Uzerinde modelleyelim:

5-(-3) islemini sayr dogrusu Uzerinde modellerken 0'dan baslayarak her seferinde sola dogru 3 br
ilerlemeliyiz. Gunki modellemesi yapilan islemde 5 tane (-3) istenmektedir. Bu nedenle modelleme
asagidaki gibi olacaktlr

/\/\/\/\

413 12 11 10 -9 8 7 -6 -5 -4 -3 -2 -
-15

36

Sekil 4.21. 7. simif matematik ders kitabinda tam sayilarda ¢arpma isleminin anlatildig: bir 6rnek (Keskin
Ogan ve Oztiirk, 2019, s. 36).

Sekil 4.21.°deki ornekte ayni saymin toplandig: tekrarl toplama isleminin kisa
yolunun c¢arpma islemi olduguna deginildiginden dolayr Ornek; sayr hissi
bilesenlerinden yapilan islemlerin etkisini ve bilylikliigiinii anlama bileseni icerisinde
degerlendirilmistir. Ayrica sayma pullari kullanilarak ve say1 dogrusunda 5 tane (-3)’li
grup olusturularak ¢6ziilmesinden dolayr sayilarin anlam ve biytkligini anlama
bileseni icerisinde degerlendirilmistir. Bu konuyla ilgili verilen bir drnegin ¢oziimii de

asagidaki gibidir:
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& Bidikte Cozelim2 >

a)2(-4)=7 b) (-3)-2=7 Yandaki islemlerin sonuglanni bulalim.
&L coziim:
Islemlerin sonuclanni bulabilmek icin dodal sayilarda garpma islemi ile baslayan driintiiler olusturalim.
a) | 1. 2, |+ carpani (2) sabit tutup 2. carpani birer azalthigimizda
s . :
garpan  garpan S sonuclar ikiser ikiser azalir.
2 4 = 8) -2
2 3 = 6> -2 2-(-4) isleminin sonucunun -8 oldugu gorultr.
g f - ;’J -2 o Orlintti ve ¢ozim incelendiginde pozitif bir tam say
2 0 = OD -2 ile negatif bir tam sayinin ¢carpiminin sonucunun
2 (-1)= - g ; negatif bir tam say1 oldugu gorulir.
2 (-2)= -45.3 | -
2 (-3)= -65.2 [ Pozitif bir tam sayi ile negatif bir tam sayinin
2 -4)= -
i ( ) carpimi negatif bir tam sayidir.
b) [ 1. 23 1 2 carpani (2) sabit tutup 1. carpani birer azalthgimizda
93’4"3“ 9'3"293“ S°“é‘9 sonuclar ikiser ikiser azalr.
3 2 ; ag g (-3)- 2 isleminin sonucunun -6 oldugu gordildr.
? g - g,) -2 e Oriintli ve ¢cdzUm incelendiginde negatif bir tam
0 o 3 0_) -2 sayi ile pozitif bir tam sayinin carpiminin
(-1) 5 ~ 2_) -2 sonucunun negatif bir tam say1 oldugu gorultr.
i T T9)-2
E - g § g = - gg .92 [ Negatif bir tam sayi ile pozitif bir tam sayinin
(-4) 2 ; i 8'> = carpimi negatif bir tam sayidir.

=

—d

Sekil 4.22. 7. sinif matematik ders kitabinda tam sayilarda ¢arpma isleminin anlatildigi bir 6rnek (Keskin
Ogan ve Oztiirk, 2019, s. 37).

Sekil 4.22.°deki ornekte ve yine bu sekilde ¢oziilen baska bir 6rnek de carpma
islemi ile baslayan oOriintiiler olusturulmus ve verilen adimlar takip edilerek sonuca
ulagilmigtir. Bu sekilde oriintiiler olusturularak ve sonuglarin ilerleyisi takip edilerek
islem sonucunun bulunmasindan dolayr 2 6rnek, sayilarin anlam ve biyiikliglni
anlama bilesenine dahil edilmistir. Ayrica bu konuyla ilgili 8 alistirma sorusu verilmis
olup, verilen sorulardan 1’inde sayma pullariyla modellenen islemlerin yazilmasi
istendiginden dolay1 sayilarin anlam ve biiyiikliigiinii anlama bilesenine dahil edilmistir.
Tam sayilarla ¢carpma islemi anlatildiktan sonra tam sayilarda ¢arpma isleminin;
degisme, birlesme, etkisiz eleman, yutan eleman ile ¢arpma igleminin toplama ve
cikarma islemleri iizerine dagilma 6zellikleri anlatilarak bu o6zellikler ile ilgili 1 6rnek
ve 6 alistirma sorusu verilmistir. Tam sayilarda ¢arpma isleminin 6zelliklerini kapsayan
ornek ve alistirma sorulart islemlerin daha kolay yapilmasimi saglamaktadir. Ancak

Ozellikler dogrudan bilinerek islem yapildigindan dolayr sayr hissi bilesenlerinden
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herhangi birine dahil edilmemistir. Tam sayilarla bolme islemi ile ilgili 8 ornek
verilmistir. Orneklerin 1’inde, verilen bdlme islemi sayma pullart kullanilarak
yapildigindan dolay1 6rnek sayilarin anlam ve biiyiikliigiini anlama bilesenine dahil
edilmistir. Ayrica tam sayilarda bolme islemi ile ilgili 6 alistirma sorusu verilmistir.
Sorularin ¢oéziimiinde bilinen bilgilerin kural seklinde uygulanacagi diisiiniildiigiinde,

verilen alistirma sorular1 herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil edilmemistir.

Tam sayilarin kendisi ile tekrarli carpiminin iislii nicelik olarak ifade edilmesi ile
ilgili 9 6rnege yer verilmistir. Verilen Orneklerin igerikleri, tam sayilarin kendisi ile
tekrarli ¢arpimlarmin slii nicelik olarak ifade edilmesi ve degerlerinin bulunmasi
seklindedir. Orneklerin tamami1 say1 hissi bilesenlerinden sayilarin denk gdsterimlerini
kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir. Clink{i her bir 6rnekte tam sayilarin
kendisi ile tekrarli carpimlar1 farkli gosterim big¢imlerinden olan islii ifade seklinde
temsil edilmistir. Tam sayilarin kendisi ile tekrarli ¢arpimini kapsayan 7 alistirma
sorusu hazirlanmigtir. Bu sorularin hepsinde tam sayilarin kendisi ile tekrarl
carpimlarinin Uslii ifade seklinde gosterilmesi veya islii ifade olarak verilen sorularin
degerlerinin bulunmas1 istenmistir. Verilen bu sorular da direkt olarak sayr hissi
bilesenlerinden sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni igerisine dahil

edilmistir.

Tam sayilarda iglem yapmay1 gerektiren problemler ile ilgili 2 6rnek verilmis ve
6 alistirma sorusu sorulmustur. Bu konu ile ilgili 6rneklerin igerikleri ve sorular
incelendiginde, bilgilerin kural seklinde uygulanmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda

ornek ve alistirma sorulari say1 hissi bilesenlerinden herhangi birine dahil edilmemistir.

7. siif matematik ders kitabindaki 2. {initede; ‘Rasyonel Sayilar’ ve ‘Rasyonel
Sayilarla Islemler’ alt grenme alanlarina yer verilmistir. Rasyonel sayilar ve rasyonel
sayilarin say1 dogrusunda gosterilmesi ile ilgili 9 6rnek verilmistir. Bu 6rneklerin
2’sinde ylizde sembolii ile verilen ifadelerin ve tam sayili kesirlerin rasyonel say1 olarak
yazilmasi istenmistir. Verilenlerin rasyonel say1 olarak ifade edilmesinden dolay: 2
ornek, sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni icerisine dahil oldugu
diistiniilmektedir. Verilen 4 Ornekte ise rasyonel sayilarin sayr dogrusunda gosterimi
verilmistir. Rasyonel sayilarin negatif ya da pozitif olmasina bagli olarak sayi

dogrusundaki yeri tespit edilmistir. Ayrica Kitapta; —? ile —g rasyonel sayilar
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arasinda yer alan tam sayilarin bulunmasi istenmistir. Rasyonel sayilarin sayi
dogrusunda hangi tam sayilar arasinda yer aldiginin farkina varilarak ¢6ziim yapilmistir.
Bu baglamda verilen 5 6rnek, say1 hissi bilesenlerinden sayilarin anlam ve biiytikligiinii
anlama bileseni icerisinde degerlendirilmistir. Bu konu ile ilgili 4 alistirma sorusu
verilmigtir. Verilen 3 soru, rasyonel sayilarin say1 dogrusunda gosterilmesi veya say1
dogrusunda isaretlenen noktalara karsilik gelen rasyonel sayilarin ifade edilmesi

istendiginden dolay1 sayilarin anlam ve biiyiikliigiinli anlama bilesenine dahil edilmistir.

Rasyonel sayilarin ondalik gosterimi ile ilgili 6 Ornek verilmistir. Verilen
orneklerde rasyonel sayilarin ondalik gosterim seklinde ifade edilmesi istenmistir.
Ayrica kitapta; bir rasyonel sayr ondalik gosterime cevrilitken bdliimiin ondalik
kismindaki tekrar eden sayilarin olmasi durumunda bu ondalik goésterimlere devirli
ondalik gosterim denilecegi seklinde bilgi verilerek konu ornekler ile
detaylandirilmistir.  Ornekler incelendiginde, rasyonel sayilarin ondalik gdsterim
seklinde ifade edildigi ve ondalik gosterim seklinde ifade edilemeyenlerin ise devirli
ondalik gosterim seklinde gosterildigi goriilmiistiir. Ayrica bu konu ile ilgili 3 alistirma
sorusu verilmigtir. Ornek ve sorularda, rasyonel sayilarin farkli bir sekilde ifade
edilmesinden dolayr bu konudaki 6rnek ve alistirma sorulari dogrudan sayi hissi
bilesenlerinden sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni igerisinde

degerlendirilmistir.

Kitapta devirli olan ve olmayan ondalik gosterimlerin rasyonel say1 olarak ifade

edilmesi ile ilgili 6 6rnege yer verilmistir. Bir 6rnek asagidaki gibidir:
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Birlikte Cozelim 3 >
0,6 devirli ondalik gésterimini rasyonel say olarak yazalim.

&L Coziim:

0,6 devirli ondalik gosterimi 0,666... seklindedir. 0,6 = 0,6666... sayisini 1 ve 10 ile carpalim.

1-0,6 = 0,6666...
10-0,6 = 6,6666...

10 tane 0,6 devirli ondalik gésteriminden 1 tane 0,6 devirli ondalik gdsterimini cikaralim.

100,§= 616666 90,626
- 1-0,6=-0,666... — 6
Sl 06==o
9-0,6= 6,000... 9

10 tane 0,6 devirli ondalik gosteriminden 1 tane 0,6 devirli ondalik gdsterimini ¢ikardigimizda 9
tane 0,6 devirli ondalik sayisinin 6'va esit oldugu gortimektedir. Bu durumda 1 tane 0,6 deviri

ondalik g&steriminin rasyonel sayi karsiidi 0,6 = % olur.

Sekil 4.23. 7. sinif matematik ders kitabinda devirli ondalik gdsterimin rasyonel say1 olarak yazildigi bir

ornek (Keskin Ogan ve Oztiirk, 2019, s. 70).

Sekil 4.23.°de, devirli ondalik gdsterim bi¢iminde verilen sayi, rasyonel say1
olarak ifade edildiginden dogrudan sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama
bileseni igerisinde degerlendirilmistir. Ayrica yapilan islem adimlan takip edilerek
devirli ondalik gosterim rasyonel say1 olarak ifade edilmistir. Bu baglamda say1 hissi
bilesenlerinden yapilan islemlerin etkisini ve biiylikliiglinii anlama bilesenine dahil
edilmistir. Verilen diger 6rnekler ise sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama
bilesenine dahil edilmistir. Ayrica devirli olan ve devirli olmayan ondalik gésterimlerin
rasyonel say1 seklinde ifade edilmesi ile ilgili 4 alistirma sorusu verilmistir. Bu sorularin
¢Oziimiinde, konuyla ilgili 6rneklerde oldugu gibi say1 hissi bilesenlerinden sayilarin

denk gdsterimlerini kullanma ve anlama bileseni kullanilacag: diistiniilmektedir.

Kitapta rasyonel sayilarin siralanmasi ile ilgili 9 6rnek verilmistir. Verilen 1.
. 8 1 3 - Y <
ornekte; 73 ve 7 rasyonel sayilarinin kiiglikten biiylige dogru siralanmasinda say1

dogrusundan  yararlanilmistir.  Verilen rasyonel sayilarin sayr dogrusunda
gosterilmesinde 0 referans alinarak, 0’dan uzaklastikga pozitif rasyonel sayilarin
biiyiiyecegi bilgisi verilerek siralamasi yapilmigtir. Yine ayni sekilde 2. 6rnekte de; bu

1 7 6
defa —=, ——, —— rasyonel sayilarmin biiyiikten kii¢iige dogru siralanmasinda say1

9 9
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dogrusundan  yararlanilmistir.  Verilen rasyonel sayilarin  sayr  dogrusunda
gosterilmesinde 0 referans alinarak, tam sayilardaki gibi sayr dogrusunda negatif
rasyonel sayilarin 0’a yaklastikca biiyliyecegi bilgisi verilerek siralamasi yapilmistir. Bu
baglamda verilen 2 6rnek, say1 hissi bilesenlerinden 6l¢iim referanslar bilesenine dahil
edilmistir. Verilen 1 ve 2. 6rnekten sonra paydalari esit olan pozitif ve negatif rasyonel
sayilarin siralanmasinda genel bir bilgi verilmis ve 3. 6rnek verilen bilgiye gore

¢oziildiigiinden dolay1r herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil edilmemistir. Verilen 4.
ornekte; %, g ve % rasyonel sayilar1 say1 dogrusunda gosterilerek biiylikten kiiglige

dogru siralamasi yapilmistir. Siralamada O referans alinarak, 0’a uzakliklarina gore
siralamas1 yapildigindan dolay1 ornek, 6l¢iim referanslar1 bilesenine dahil edilmistir.
Ornegin ¢dziimiinden sonra paylar1 esit pozitif rasyonel sayilarin siralanmasi ile ilgili
bilgi verilmistir. Diger Ornegin c¢oziimiinde ise paylart esit rasyonel sayilar sayi
dogrusunda gosterilerek siralandigindan sayi hissi bilesenlerinden sayilarin anlam ve
biiyiikliigiinii anlama bilesenine dahil edilmistir. Ornegin ¢dziimiinden sonra ise paylar
esit negatif rasyonel sayilarin siralanmasiyla ilgili bilgi verilmistir. Konu ile ilgili
verilen 6, 7 ve 8. orneklerde; kitapta verilen paydalar1 esit pozitif ve negatif rasyonel
sayilarin siralanmasi ile ilgili bilgiler kural seklinde uygulandigindan dolay1 3 ornekte
beceri olarak say1 hissinden yararlanilmadig: diistiniilmektedir. Kitapta verilen 9. 6rnek

asagidaki gibidir:
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| 0
= Birlikte Cozelim9 >

. o . Tablo: Universite Mezunu Olma Oranlari
Yandaki tablodan yararlanarak Universite me-

. - ) Yerlesim Universite Mezunu
zunu olma oraninin en yUksek oldugu yerlesim Bolgesi e T

bolgesini bulalim. 8

Mavi T4

; 38

Yesil 25

15

Sar 3

. 3

f Cozum: Beyaz 55

Universite mezunu olma oranlarini gdsteren rasyonel sayillarin pay veya paydalanni esitlemek yerine
farkll bir ydntem belirleyelim. Rasyonel sayilan say! dogrusunda gdsterelim:

Yarimdan buyuk,

yarma yakin Bu rasyonel sayillan 0’a, 1'e ve yarima yakin
8 oluslanindan yararlanarak siraladigimizda
1]4 23—3 < % < % < %Oldugu gordldr.
S s 4 >
0 1 1 R §
I I 5 I Universite mezunu olma oraninin en yliksek
oldugu yerlesim bdlgesi Yesil'dir.
3 15 38
23 32 39
Yarmdan kicUk, Yanmdan Bir tama yakin ancak
sifira cok yakin  klcUk, yanma  1'den klcUk @

yakin [ %
A
Rasyonel sayilari karsilagtirmada sayilarin 0’a, M
1'e, -1’e ve yarima yakinliklarindan da yararlanilir. g’

Sekil 4.24. 7. sinif matematik ders kitabinda rasyonel sayilarin siralanmast ile ilgili bir 6rnek (Keskin

Ogan ve Oztiirk, 2019, s. 76).

—

Sekil 4.24.°deki Ornekte, rasyonel sayilar karsilastirilirken verilen rasyonel
sayilarin biitiine ve yarima yakinhigindan yararlanilarak siralama yapilmistir. Bu
baglamda verilen 6rnek, Say1 hissi bilesenlerinden 6lgiim referanslari bilesenine dahil
edilmistir. Rasyonel sayilarin siralanmasi ile ilgili 6grencilere 5 alistirma sorusu
verilmistir. Bu sorular say hissi bilesenlerinden sayilarin anlam ve biiyiikligiinii anlama

bilesenine dahil edilmistir.

Rasyonel sayilarda toplama ve ¢ikarma islemiyle ilgili verilen 8 6rnek ile konu
detayli bir sekilde anlatilmistir. Verilen 6rneklerin 3’tinde, toplama ve ¢ikarma islemleri
sayr dogrusunda gosterilerek ¢oziilmiistir. Bu baglamda verilen 3 6rnek, sayr hissi
bilesenlerinden sayilarin anlam ve biiyiikliigiinii anlama bilesenine dahil edilmistir.
Verilen bir 6rnekte, iki rasyonel saymin toplanmasinda biri ondalik gdsterim ve digeri
tam sayili kesir oldugundan, ilk asamada verilen ifadeler rasyonel say1 olarak yazilip

daha sonra toplama islemine gecilmis ve verilen 4 6rnekte de 6rnek ¢oziimlerinde payda
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esitlemesi yapilarak sonuca ulasilmistir. Bu 5 6rnekte, bilinen bir kural uygulanarak
¢oziim yapildigindan dolayr herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil edilmemistir. Bu
konu ile ilgili 6grencilerin ¢6zmesi gerecken 4 alistirma sorusu verilmistir. Bir soruda,
say1 dogrusunda gosterilen rasyonel sayilarin tespit edilerek belirlenen islemin
yapilmasi istendiginden dolay1 verilen soru sayilarin anlam ve biiylikliglinii anlama

bilesenine dahil edilmistir.

Rasyonel sayilarda toplama isleminin 6zellikleri konusu ile ilgili 6grencilere,
Ozelliklere ulasacak sorular verilerek rasyonel sayilarda toplama isleminin 6zellikleri
hakkinda bilgi verilmistir. Bu konu ile ilgili 1 6rnek ve 4 alistirma sorusu verilmis olup,
Ornegin ¢oziimiinde verilen bilgiler kural seklinde uygulanmistir. Ayrica aligtirma
sorularinda rasyonel sayilarda toplama isleminin ozellikleri kural seklinde bilinip
uygulandigi diistiniilmiistiir. Bu baglamda verilen 6rnek ve alistirma sorulari, herhangi

bir say1 hissi bilesenine dahil edilmemistir.

Rasyonel sayilarda ¢arpma islemi konusu ile ilgili 6 6rnegin ¢oziimii yapilmistir.
Verilen 1 Ornekte, carpma isleminin sonucu modelleme yapilarak bulunmus ve
modelleme farkli gdsterim bigimini temsil ettiginden dolay:1 say1 hissi bilesenlerinden
sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir. Rasyonel
sayilarda ¢arpma isleminin 6zellikleri ile ilgili sorular verilerek bu 6zellikler hakkinda
bilgi verilmistir. Bu konu ile ilgili 1 6rnek ve 4 alistirma sorusu verilmis olup,
orneklerin ¢oziimleri ve sorularin igerikleri incelendiginde 6rnek ve alistirma sorulari

herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil edilmemistir.

Rasyonel sayilarda bolme islemi konusu ile ilgili 8 6rnek verilmistir. Verilen 1

ornek asagidaki gibidir:
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Birlikte Cozelim 1 >
1 butlnUn icinde kag tane % oldugunu modelleyerek bulalim.
&L cozim:

Iki es serit alalim. Her iki seridi 3 es parca olacak sekilde cizelim. Birinci seritte 1 buttind, ikinci
seritte % U modelleyelim.

Birinci serit 1

S 1
Ikinci serit T

Modelden 1 bltunin icinde 3 tane %oldugu gorulmektedir. O halde 1 + % = 3'tlr.

Sekil 4.25. 7. siif matematik ders kitabinda rasyonel sayilarla yapilan bélme islemi ile ilgili bir 6rnek

(Keskin Ogan ve Oztiirk, 2019, s. 90).

Sekil 4.25.’deki ornekte ve bir bagska drnekte; bolme isleminin sonucuna model
cizilerek ulasildigindan dolayr sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama
bilesenine, bélme isleminin anlamina dikkat ¢ekerek sonuca ulasildigindan dolay:r da
yapilan islemlerin etkisini ve biiyiikliiglinli anlama bilesenine dahil edilmistir. Verilen 1
ornekte de tam sayili kesirler bilesik kesre cevrilerek islem yapildigindan sayilarin denk
gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni igerisinde diisiiniilmiistiir. Bu konu ile ilgili
7 alistirma sorusu verilmistir. Verilen sorularin 1’inde; modellemelere karsilik gelen
bolme islemlerinin yazilmasi istenmis ve sayi hissi bilesenlerinden sayilarin denk
gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir. Rasyonel sayilarla
yapilan bolme isleminde; O, 1 ve -1’in etkisi anlatilarak bu konu ile ilgili 1 aligtirma
sorusu verilmis olup verilen sorunun igerigi incelendiginde herhangi bir sayr hissi

bilesenine dahil edilmemistir.

Rasyonel sayilarla yapilan ¢ok adimli islemler konusu ile ilgili 6 6rnek ve 3
alistirma sorusu verilmistir. Ornek ve sorularda, rasyonel sayilarla ilgili bilgiler kural
seklinde uygulanmis olup verilen 6rnek ve sorular herhangi bir sayr hissi bilesenine
dahil edilmemistir. Rasyonel sayilarin kare ve kiiplerinin anlatildigi; 3 6rnek ve 2
alistirma sorusu verilmistir. Verilen 6rnek ve aligtirma sorularinda rasyonel sayilarin
iislii ifadelerinin tekrarli ¢arpimindan yararlanarak ¢oziim yapilmistir. Bu baglamda
verilen 6rnek ve sorular, sayr hissi bilesenlerinden sayilarin denk gosterimlerini
kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir. Ayrica rasyonel say1 problemlerinin

¢Oziimii ile ilgili 6 6rnek, problem ¢6ziim adimlar1 géz 6niinde bulundurularak ¢éziime

87



kavusturulmustur. Bu konu ile ilgili 6 alistirma sorusu verilmis olup, problemlerin
¢cozlimiinde kullanilan bilgilerin kural seklinde uygulanacag: diisiiniildiigiinde 6rnek ve

sorular herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil edilmemistir.

7. smif matematik ders kitabinda 3. iinite; ‘Cebirsel Ifadeler’ ile ‘Esitlik ve
Denklem’ alt 6grenme alanlarindan olugmaktadir. Cebirsel ifadelerin toplanmasi ve
¢ikarilmasi ile ilgili 8 ornek verilmistir. Ornekler; cebirsel ifadelerde toplama ve
cikarma iglemlerinin sonuglarinin cebir karolar1 ile bulunmasi veya verilen islemlerde
benzer ve sabit terimlerin belirlenerek kendi aralarinda verilen islemin yapilmasi ile
ilgilidir. Ayrica bir dogal say1 ile bir cebirsel ifadenin garpilmasi ile ilgili 2 6rnek ve bu
konular1 kapsayan 5 alistirma sorusu verilmistir. Orneklerin ¢dziimii ve alistirma
sorularinin igerigi incelendiginde sayir hissi bilesenlerinden herhangi birine dahil

edilmemistir.

Oriintiiler ve iliskiler konusu ile ilgili 6 6rnek verilmistir. Ornekler; verilen sekil
veya sayl Orlintiilerinin adim sayilari ile Oriintlinlin terimleri arasindaki iligkiden yola
¢ikarak Orlintiiniin genel kuralinin bulunmasi ve genel kurali verilen Oriintiilerin istenen
terimlerinin bulunmast ile ilgilidir. Orneklerin 4°ii, verilen &riintiilerin adim sayilari ile
terimleri arasindaki iligkinin farkina varip genel bir kurala ulagilmasi ile ilgilidir.
Burada terimler arasindaki iliskiden, sayilarin ifade ettigi anlama ulasarak ¢oziime
ulagildig1 diisiiniilmektedir. Bu baglamda verilen 4 6rnek, sayr hissi bilesenlerinden
sayilarin anlami ve biiyiikliigiinii anlama bilesenine dahil edilmistir. Bu konu ile ilgili 7
alistirma sorusu verilmis olup, sorularin 5’1 sayilarin anlam ve biiyiikliiglinii anlama

bilesenine dahil edilmistir.

Esitlik ve denklem alt 6grenme alaninda konular; verilen sozel ifadelere karsilik
denklemlerin yazilmasi ve verilen matematiksel ifadelerden denklem olanlarin
bulunmasi ile ilgili olup, konuyla ilgili 4 6rnek ve 3 alistirma sorusu verilmistir.
Esitligin korunumu konusu ile ilgili; bir esitligin hangi durumlarda bozulmayacag ile
ilgili bilgi verildikten sonra konu ile ilgili 1 ornek verilmistir. Verilen denklemlerin
nasil ¢oziilmesi gerektigi 4 ornek ile detayli bir sekilde anlatilmis ve 4 alistirma sorusu
verilmistir. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem problemleri ile ilgili 5 6rnek ve
11 alistirma sorusu verilmistir. Esitlik ve denklem alt 6grenme alaninda yer alan
orneklerin ¢oziimleri ve alistirma sorularinin igerikleri incelendiginde herhangi bir say1

hissi bilesenine dahil olmadig: diistiniilmektedir.
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7. smif matematik ders kitabinda 4. unite; ‘Oran ve Orant1’ ile ‘Yuzdeler’ alt
O0grenme alanlarindan olusmaktadir. Oran konusuna gecilmeden once, insan viicudunda
ve dogadaki bir¢ok yerde var olan altin orandan bahsedilmistir. Bir¢ok ressam,
heykeltiras ve mimarin eserlerinde altin oranm1 kullandig1 ve TL semboliiniin altin oran
kullanilarak tasarlandigindan bahsedilmistir. Altin oranin yaklagik degerinin 1,618
oldugu ve Fibonacci say1 dizisinde her saymin kendinden onceki ilk sayiya oraninin
altin orana yaklastig1 bilgisi verilmistir. Oran konusunda, verilen bir {irliniin fiyatinin
belirlenmesinde fiyat/miktar oran1 miktar 1 olacak sekilde sadelestirilerek bulunmasiyla
ilgili 3 6rnek verilmistir. Bu noktada yapilan sadelestirmede kullanilan bilgilerin kural
seklinde bilinip uygulandig: disiiniilmektedir. Verilen 1 6rnekte A marka unun 2 kg’lik
paketinin 8,4 TL oldugu, B marka unun 3 kg’lik paketinin 12,9 TL oldugu bilgisi

verilmis ve unlarin birim fiyatlar1 dikkate alindiginda hangi marka unun tercih edilmesi
gerektigi sorulmustur. Ornegin ¢dziimiinde 1 kg unun fiyatlar1 bulunarak daha ucuz olan
A marka unun tercih edilecegi sOylenmistir. Ayrica ornegin ¢dziimiinde kiyaslama
yapabilmek icin birim fiyat disinda herhangi bir miktarin da kullanilabilecegi, A ve B
marka unlarin 6 kg fiyati bulunarak da sonuca ulasilabileceginden bahsedilmistir. Bu
baglamda verilen O0rnek dolayli olarak niceliksel muhakeme yapma ve c¢ikarimda
bulunma bilesenine dahil oldugu diisiiniilmektedir. Bu konuyla ilgili 4 alistirma sorusu
verilmis olup, 2 soru Ornekte oldugu gibi niceliksel muhakeme yapma ve ¢ikarimda
bulunma bilesenine dahil edilmistir. Kitapta verilen 4 6rnekte, birbirine oran1 verilen iki
cokluktan biri verildigi durumda digerinin bulunmasiyla ilgili oranin genisletilmesi veya
sadelestirilmesi yapilmistir. Verilen 6rneklerde, genisletme veya sadelestirmenin bilinen
bir kural seklinde uygulandigi ve beceri olarak sayr hissinden yararlanilimadig:
diigiintildiigiinden herhangi bir sayr hissi bilesenine dahil edilmemistir. Ayrica 8
alistirma sorusu verilmis olup, verilen sorular herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil

edilmemistir.

7. sif matematik ders kitabinda oranti konusu ile ilgili 6 6rnek ve 4 alistirma
sorusu verilmistir. Dogru orantinin &zellikleri, verilen c¢okluklardan dogru orantili
olanin belirlenmesi ile ilgili 6 6rnek, dogru orantili iki ¢okluga ait orant1 sabitinin
bulunmasiyla ilgili 3 6rnek ve bu konularla ilgili 8 alistirma sorusu verilmistir. Ters
orant1 konusu, 9 6rnek ile detayl bir sekilde anlatilmis ve 6 alistirma sorusu verilmistir.
Dogru ve ters orant1 problemleriyle ilgili 7 6rnek ¢oziilmiis ve 10 alistirma sorusu

verilmistir. Sayi1 hissi bilesenleri disiiniildiiglinde ve oranti konusunun igerigi
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incelendiginde, verilen 6rnek ve alistirma sorulart herhangi bir say1 hissi bilesenine

dahil edilmemistir.

Yiizdeler alt Ogrenme alaninda, bir c¢oklugun belirtilen bir yiizdesinin

bulunmasiyla ilgili 7 6rnek verilmistir. Verilen 6rneklerden biri asagidaki gibidir:

" Birlikte Gzelim1 >

Yandaki es kaplarda bulunan su
miktarlarinin yizde (%) olarak
yaklasik degerlerini tahmin
edelim.

) Coziim:

|. kaptaki suyun yuksekligi kabin yaklasik yan seviyesinde oldugundan |. kaptaki su miktan kabin
yaklasik %50'sidir.

Il. kaptaki suyun ylUksekligi yaklasik olarak kabin l ‘Udir. Bu nedenle |l. kaptaki su miktan kabin

yaklasik %25’idir.

lll. kabin tamamina yakini su ile doludur (%100’e yakini). Bu nedenle Ill. kaptaki su miktan yaklasik
olarak kabin %90'I kadardir.

IV. kapta ise ¢cok az su vardr. Bu yUzden IV. kaptaki su miktan yaklasik olarak kabin %10'udur.

Sekil 4.26. 7. sinif matematik ders kitabinda bir ¢oklugun yiizde olarak yaklasik degerinin tahmin
edilmesi ile ilgili bir 6rnek (Keskin Ogan ve Oztiirk, 2019, s. 171).

Sekil 4.26.’daki ornekte es kaplardaki su miktarlarinin yiizde olarak tahmin
edilmesi istenmistir. Verilen bir ifade ya da durumun tahmin edilmesinden dolay1
verilen 6rnek, say1 hissi bilesenlerinden hem zihinden hesap yapma bileseni igerisinde,
hem de verilen ifadelerin farkli gosterimleri kullanildigindan dolay: sayilarin denk
gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni igerisinde degerlendirilmistir. Bir baska

ornek de asagidaki gibidir:
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Ol Birlikte Cozelim 4 T
Asagida yUzllk kartlarda taral kareleri sayarak verilen taral bélgeleri ylzdelik olarak ifade edelim.

& Cozim:

I. YUzlik kartta 100 kareden sadece 1 kare taranmis oldugundan tarall bdlge %1 dir.
II. YUzlik kartta 100 kareden 1 tane karenin % 'si taranmis oldugundan taral bélge %% =%0,51ir.
I11. YUzlUk kartta 1 bUtin yUzltik kartin tamami ve diger ylzItk kartin 35 karesi taranmis oldugundan

tarall bdlge %135'tir.

Bir sayinin %100’den kiiciik yiizdelik ifadesi sayinin kendi-
sinden kiiglktir

Bir sayinin %1'den kiigiik (%0,5 veya %0,25 gibi) ylizdelik
ifadesi, sayinin kendisinden kiguktir.

Bir sayinin %100’den biiyiik (%120 veya %130 gibi) yiiz-
delik ifadesi sayinin kendisinden biiyiiktir.

Sekil 4.27. 7. simf matematik ders kitabinda yiizdeler konusu ile ilgili bir rnek (Keskin Ogan ve Oztiirk,
2019, s. 172).

Sekil 4.27.°deki ornekte modellerin kesir ve yiizdelik olarak yazilmasindan
dolayr verilen ornek, sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni
icerisinde degerlendirilmistir. Ayrica Sekil 4.27.de verilen nottaki yiizdelik ifadelerin
saymin kendisiyle karsilastirilarak islem yapilmadan ifade ettigi biytkligiin
bulunmasindan dolayr sayilarin anlam ve biiylikliiglinii anlama bileseni igerisinde
degerlendirilmistir. Bu konuyla ilgili bir 6rnekte de 200 TL’nin % 0,51 ve % 140’1
bulunarak % 0,5’inin kendisinden kii¢lik oldugu, % 140’1nin kendisinden biiyiik oldugu
seklinde 6rnegin ¢oziimiinden sonra notlar verilmistir. Verilen notlarda yapilan iglemin
say1 lizerindeki etkisi g6z Oniine alindiginda beceri olarak yapilan islemlerin etkisini ve
bliyiikliiglinii anlama bileseninden bahsedildigi sdylenebilir. Benzer sekilde bir 6rnekte
de 6rnegin ¢oziimii sonunda bir saymin % 50’sinin saymin yarisina esit oldugu seklinde
bilgi verilmesi, beceri olarak yapilan islemlerin etkisini ve biyilikligiini anlama
bileseninden bahsedildigi soOylenebilir. Bir ¢oklugun belirtilen bir ylizdesinin
bulunmasiyla ilgili 4 alistirma sorusu verilmistir. Bu sorularda kullanilan bilgiler kural
seklinde bilinip uygulandig1 disiiniildigiinden dolay: verilen sorular, herhangi bir sayi

hissi bilesenine dahil edilmemistir.
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Bir ¢oklugun diger coklugun yiizdesi olarak hesaplanmasi ile ilgili 3 6rnek
verilmistir. Bir 6rnegin ¢oziimiinden sonra bir sayinin % 25’inin saymin ¢eyregine esit
oldugu bilgisi verildiginden dolayi, beceri olarak say1 hissi bilesenlerinden yapilan
islemlerin etkisini ve blylikliglinii anlama bileseninden bahsedildigi sdylenebilir. Bu
konu ile ilgili 3 alistirma sorusu verilmistir. Sorularin ¢éziimlerinde bilinen bilgilerin
kural seklinde uygulanmasi beklendiginden, verilen sorular herhangi bir say1 hissi

bilesenine dahil edilmemistir.

Verilen bir ¢oklugun belirli bir yiizdesinin arttirilmasi ve azaltilmasi ile ilgili 9

ornek verilmistir. Verilen 6rneklerden biri agagidaki gibidir:

- ﬂ
[ Birlikte Cozelim 1

Bir magaza 80 TL'ye aldigi bir pantolonun fiyatini %20 arttirarak sattiginda pantolonun fiyatinin kag TL
olacagini bulalim. Pantolonun yeni fiyatinin eski fiyatinin yizde kacina esit olacagini hesaplayalim.

f Coziim:

80 TL'nin %20'sini bulalm: 80-% =16 96 TL'nin, 80 TL'nin % kagi oldugunu bulalim:
oldugundan artis miktan 16 TLdir. 80 4o = 96
Etiket fiyati = Alis fiyati + Artis fiyat) 80x _ 9600
80 = 80
Etiket fiyati = 80 + 16 x =120
=96 TL'dir. 96 TL, 80 TL'nin %120'sidir.
— - ——
@ I | Bir sayly1 %20 arttirmak, sayinin %120’sini bulmaktir. ]
- "_._‘ Bir sayinin %120'sini bulmak Bir sayinin %120’sini bulmak igin
a - 120 .
icin o saylyl 554 ile carpariz. 1,20 il .
., “»« ¢ YIY' 100 carp veya o0 sayiyi e carpariz
b 80159 = 96 801,20 =96

Sekil 4.28. 7. sinif matematik ders kitabinda bir coklugun belirli bir yiizde ile arttirilmast ile ilgili bir
ornek (Keskin Ogan ve Oztiirk, 2019, s. 177).

Sekil 4.28.’deki o6rnekte pantolon fiyatin1 %20 arttirmanin; fiyatin %120’sini
bulmaya esit oldugu, fiyat: % ile carpmayla ayn1 oldugu ve ayn1 zamanda pantolon

fiyatimt 1,20 ile carpilarak da sonucun bulunacagindan bahsedilmistir. Bu baglamda
Sekil 4.28.’deki 6rnekte, ¢6ziimden sonra verilen notlar goz 6niinde bulunduruldugunda
say1 hissi bilesenlerinden yapilan islemlerin etkisini ve biiyiikliigiinii anlama bilesenine
dahil edilmistir. Benzer sekilde bir Ornegin ¢dzliimiinden sonra bir sayiyr % 40

azaltmanin, sayini % 60’1 bulmayla ayn1 sonucu verdigi bilgisi verilmistir. Daha

92



sonra bir saymin % 60’mi1, ya sayiyi % ile carparak ya da 0,60 ile c¢arparak

bulunacag1 seklinde bilgi verilmistir. Ornegin ¢dziimiinden sonra verilen notlar goz
oniinde bulundurulursa, beceri olarak yapilan islemlerin etkisini ve blyilikliglni
anlama bileseninden bahsedildigi diisliniilmektedir. Ayrica bu konu ile ilgili 8 aligtirma

sorusu verilmis olup, verilen ilk soru asagidaki gibidir:

1) Asagidaki ifadelerden dogru olana “D”, yanlis olana “Y” yaziniz.
a) Bir sayy1 %6 arttirmak, bu sayiyi1 1,6 ile carpmaktir.  (...)
b) Bir sayiy1 0,17 ile carpmak, o sayiyl %83 azaltmaktir.

()
c) Bir sayiyl %30 arttirmak, o sayiyl 1,30 ile carpmaktir. (...)
¢) Bir sayyi 1,2 ile carpmak, o sayiyi %12 arttrmaktir. (...

()

d) Bir sayiyl %15 azaltmak, o sayiyl 0,85 ile carpmaktir.

Sekil 4.29. 7. sinif matematik ders kitabinda yiizdeler konusu ile ilgili bir alistirma sorusu (Keskin Ogan
ve Oztiirk, 2019, s. 181).

Sekil 4.29.’daki soruda 6grenciden istenen; islem sonuglarmin farkli sekillerde
bulunup bulunmayacaginin farkina varilmasi ile ilgilidir. Bu sekilde diisiiniiliirse verilen
soru, vyapilan iglemlerin etkisini ve biiyiikliigiini anlama bileseni igerisinde
degerlendirilebilir. Ayrica verilen diger sorularin ¢éztimlerinde, bilinen bilgilerin kural

seklinde uygulanmasi beklendiginden, sorular herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil

edilmemistir.

7. sinif matematik ders kitabinda 5. iinite; ‘Dogrular ve Agilar’, ‘Cokgenler’ ile
‘Cember ve Daire’ alt 6grenme alanlarindan olusmaktadir. Es agilar ve bir acinin
aciortay1 konular ile ilgili 7 6rnek 4 alistirma sorusu, iki paralel dogruyla bir kesenin
olusturdugu agilar konusunun anlatiminda 8 6rnek ve 7 alistirma sorusu verilmistir.
Verilen 6rneklerin ¢oziimleri ve alistirma sorularinin igerikleri incelendiginde, say1 hissi

bilesenlerinden herhangi birine dahil edilmemistir.

Cokgenler alt 0grenme alaninda Ogrencilere ilk asamada verilen etkinlikte;
cokgenlerin kenar sayisi, kdse sayisi, cokgenin bir kdsesinden ¢izilecek kdsegen sayisi
ve bir kosesinden cizilen kosegenin olusturdugu tiggen sayis1 bulunarak ¢okgenlerin i¢
acilariin Olgiileri toplamia ulagilmistir. Dortgen, besgen ve altigen igin ulasilan
bilgilerden yararlanarak n-gen i¢in i¢ agilar1 6lgiileri toplamini veren genel bir ifadeye

ulasilmistir. Etkinlikten sonra ¢okgenlerin i¢ ve dis acilar ile ilgili 4 6rnek verilmistir.
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Diizgiin ¢okgenler konusuna ge¢ilmeden Once arilarin bal peteklerini altigen seklinde
ordiiklerinden, aralarinda higbir bosluk olmayan altigen seklindeki peteklerin birlesim
yerlerinin de belli olmadigindan bahsedilerek peteklerin altigen bigciminde olmasinin
avantajlarinin neler oldugu sorulmustur. Diizglin ¢okgenler konusu ile ilgili 3 6rnek
verilmistir. Cokgenlerin i¢ ve dis agilarinin 6lgiileri ile diizgiin ¢okgenler konularini
kapsayan 11 alistirma sorusu verilmistir. Cokgenler alt 6grenme alanindaki 6rneklerin
cOzlimleri ve alistirma sorularinin igerikleri incelendiginde, herhangi bir say1 hissi

bilesenine dahil edilmemistir.

Dortgenler konusunun ilk basinda verilen etkinlikteki uygulama basamaklari
takip edilerek ulasilan sonuclara gore; tablo seklinde verilen ozelliklerin kare,
dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamuktan hangisine ait ise isaretlenerek
belirlenmesi istenmistir. Daha sonra bu konu ile ilgili 7 6rnek ve dortgenlerin
ozelliklerinden bahsedilerek 7 alistirma sorusu verilmistir. Sayr hissi ve bilesenleri
disiiniildiginde, verilen 6rnek ve alistirma sorularinin sayr hissi bilesenlerinden

herhangi bir bilesene dahil olmadig: diistiniilmektedir.

Eskenar dortgenin alaninin bulunmasiyla ilgili 4 6rnek ve 3 alistirma sorusu,
yamugun alaninin bulunmasiyla ilgili ise 4 6rnek ve 4 alistirma sorusu ve dortgenlerin
alani ile ilgili problemlerin ¢oziildiigl 3 6rnek ve 4 alistirma sorusu verilmistir. Verilen
orneklerin ¢cozlimleri ve alistirma sorularinin igerikleri incelendiginde, herhangi bir say1
hissi bilesenine dahil edilmemistir. Ayrica dikdortgenin ¢evre uzunlugu ile alam
arasindaki iliskinin anlatildigi 2 Ornegin ¢o6ziimii yapilmistir. Alanlar1 esit farkh
dikdortgenlerin kenar uzunluklari arasindaki farkin birbirine yakin olmast durumunda,
cevre uzunluklarinin daha kiiglik olacagi bilgisi verilmistir. Ayni1 sekilde ¢evre
uzunluklarinin esit oldugu dikdortgenlerin alanlart hakkinda eger; kenar uzunluklar
birbirine daha yakin olan dikdoértgenlerin alanlarinin daha biiylik olacagina ¢izilen
dikdortgenlerin arasindan muhakeme yapilarak bulunabilecegi ve bu sekilde bir sonuca
ulasilmas1 beklenmektedir. Bu baglamda verilen 2 6rnek ve 4 alistirma sorusu niceliksel

muhakeme yapma ve ¢ikarimda bulunma bilesenine dahil edilmistir.

Cember ve daire alt 6grenme alaninda; ¢emberde merkez acilarin ve bu agilarin
gordiigii yaylarin Olgiisiiniin hesaplanmas: ile ilgili 4 6rnek ve 5 alistirma sorusu
verilmistir. Verilen 4 6rnek ile ¢emberin uzunlugu, 3 6rnek ile de ¢ember pargasinin

uzunluklar: hesaplanmig ve bu konulart kapsayan 6 alistirma sorusu verilmistir.
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Dairenin alaninin bulunmast ile ilgili 6 6rnek ve 5 alistirma sorusu verilmistir. Daire
diliminin alaninin bulunmasi ile ilgili de 6 6rnek ¢ozlilmiis ve dgrencilere 6 alistirma
sorusu verilmistir. Say1 hissi ve bilesenleri diisliniildiiglinde, ¢cember ve daire alt
O0grenme alaninda verilen Ornek ve alistirma sorular1 herhangi bir bilesene dahil

edilmemistir.

7. sinif matematik ders kitabinda 6. tinite; ‘Veri Analizi’ ve ‘Cisimlerin Farkli
Yonlerden Goriiniimleri’ alt 6grenme alanlarindan olusmaktadir. Kitapta arastirma
sonucunda elde edilen verilere ait ¢izgi grafigi ¢iziminde hangi adimlarin uygulanacagi
ve hangi verilerin gosteriminde c¢izgi grafiginin tercih edilecegi seklinde bilgiler
verilerek konu 5 Ornek ile detaylandirilmistir. Ayrica ¢izilen bazi ¢izgi grafiklerinin
yanlis yorumlara neden olabilecegi ifade edilerek 2 6rnek verilmistir. Bu konulari
kapsayan 5 alistirma sorusu verilmistir. Verilerin ortalama, ortanca ve tepe degerlerinin
hesaplanmasi ile ilgili 12 6rnek ve 7 alistirma sorusu verilmistir. Daire grafigi ile ilgili 3
ornek ve 4 alistirma sorusu ve verilere uygun grafik belirlenmesi ile ilgili 3 6rnek ve 2
alistirma sorusu verilmistir. Say1 hissi ve bilesenleri diisiiniildigiinde; veri analizi alt
O0grenme alaninda yer alan O6rnek ve alisirma sorularinin herhangi bir sayi hissi

bilesenine dahil olmadig diisiiniilmektedir.

Cisimlerin farkli yonlerden goriiniimleri alt 6grenme alaninda verilen cisimlerin
onden, arkadan, alttan ve iistten goriiniimlerinin c¢izilmesiyle ilgili 2 o6rnek, farkli
yonlerden goriintimleri ¢izilen yapilarin es kiipler ile olusturulmasiyla ilgili 3 ornek ve
bu konular1 kapsayan 3 alistirma sorusu verilmistir. Sayr hissi ve bilesenleri
diisiiniildiiglinde; cisimlerin farkli yonlerden goriiniimleri alt 6grenme alaninda yer alan
ormek ve alistirma sorulari, herhangi bir sayr hissi bilesenine dahil olmadigi

diistiniilmektedir.
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Tablo 4.9. 7. simf matematik ders kitabindaki tinitelerde yer alan 6rneklerin say1 hissi bilesenlerine gore

dagilimi.
Unite 1 Unite 2 Unite 3 Unite 4 Unite 5 Unite 6
f % f % f % f % f % f %
SDGKA 9 170 19 268 - - 2 34
SABA 6 302 9 127 4 133 1 17
YiEBA 6 113 2 28 - - 5 8,5
OR - - 4 5,6
ZHY - - - - - - 1 17
NMYCB - - - - - - 1 1,7 2 31
Toplam 31 585 34 479 4 13,3 10 17,0 2 31
Bilesene
déhil 22 45 37 521 26 8,7 49 831 63 969 30 100
olmayan
ornekler

Tablo 4.9. incelendiginde, 7. sinif matematik ders kitabinda 6. {inite hari¢ diger
tinitelerdeki orneklerde beceri olarak sayr hissinden yararlanildigir goriilmektedir. 1.
tinitede, SABA bileseninin (% 30,2) en fazla, SDGKA bileseninin (% 17,0) fazla ve
YIEBA bileseninin (% 11,3) ise az kullanildi1 tespit edilmistir. Ayrica diger bilesenlere
ait orneklerin yer almadigi elde edilmistir. 2. initede, ZHY ve NMYCB bilesenleri harig
diger bilesenlerden; SDGKA bileseni (% 26,8) en fazla, SABA (% 12,7) ile OR (% 5,6)
bilesenleri az ve YIEBA bileseninin (% 2,8) en az kullamldigi tespit edilmistir.
Incelenen 7. simf matematik ders kitabinda; 3 ve 5. {initelerde sadece bir bilesene yer
verilmistir. 3. iinitede SABA bileseni (% 13,3) az ve 5. iinitede NMYCB bileseni (%
3,1) en az kullamlmustir. 4. iinitedeki Orneklerin dagilimina bakildiginda ise; OR
bilesenine yer verilmedigi, SDGKA (% 3,4), SABA (% 1,7), ZHY (% 1,7) ile NMYCB
(% 1,7) bilesenlerinin en az ve YIEBA bileseninin (% 8,5) az kullanildigi elde
edilmistir. Ayrica incelenen 7. siif matematik ders kitabindaki 6grenme ve alt 6grenme
alanlarinda yer alan Orneklerin sayr hissi bilesenlerine goére dagilimi Tablo 4.10.’da

verilmistir.
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Tablo 4.10. 7. simf matematik ders kitabindaki alt 6grenme alanlarinda yer alan 6rneklerin say1 hissi

bilesenlerine gore dagilimi.

Bilesenler

Ogrenme |,

Alam Ogrenme

Alani

SDGKA

SABA YIEBA OR ZHY NMYCB Toplam

Tam Sayilarla
Islemler

16 6

31

Rasyonel
Sayilar Sayilar

14

25

ve

. Rasyonel
Islemler y

Sayilarla
Islemler

Oran ve Orant1

Yizdeler

Toplam

26 13

75

Dogrular ve
Agilar

Geometri Cokgenler

e Olcme
v ¢ Cember ve

Daire

Cisimlerin
Farkli
Yonlerden
Goriintimleri

Toplam

Veri Veri Analizi
isleme

Toplam

Cebirsel
ifadeler

Cebir Esitlik ve
denklem

Toplam

Olasilik -

Toplam

Genel Toplam

30

30 13

81

Tablo 4.10. incelendiginde, 7. sinif matematik ders kitabindaki 6grenme ve alt

Ogrenme alanlarinda yer alan say1 hissi ile iligkili 6rneklerin say1 hissi bilesenlerine gore

dagilimma bakildiginda; 6rneklerin ¢ogunun sayilar ve iglemler 6grenme alaninda yer

aldig1, bu 6grenme alaninin ise her alt 6grenme alaninda say1 hissi bilesenleriyle iligkili

orneklerin mevcut oldugu tespit edilmistir. Geometri ve O6lgme 6grenme alanindaki
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cokgenler alt 6grenme alaninda sadece NMYCB bileseniyle ilgili ve cebir 6grenme
alaninda ise sadece cebirsel ifadeler alt 6grenme alaninda SABA bileseniyle ilgili
orneklerin yer aldigina ulasilmistir. Veri isleme 6grenme alaninda say1 hissi ile ilgili
orneklere yer verilmezken, olasilik dgrenme alania kitapta yer verilmemistir. incelenen
7. smif matematik ders kitabindaki Orneklerin 6grenme alanlarina ve sayr hissi
bilesenlerine gore dagilimi ise Tablo 4.11.’de gosterilmistir.

Tablo 4.11. 7. simif matematik ders kitabinda yer alan 6grenme alanlarindaki 6rneklerin say1 hissi
bilesenlerine gore dagilimi.

Sayilar ve Geoﬂmetri ve Veri Isleme Cebir Olasihik
Islemler Ol¢me

f % f % f % f % f %
SDGKA 30 16,4 - - - - - - - -
SABA 26 14,2 - - - - 4 13,3 - -
YiEBA 13 7,1 - - - - 2 - - -
OR 4 2,2 - - - - 2 - - -
ZHY 1 0,5 - - = , - - - -
NMYCB 1 0,5 2 2,9 - - = - - -
Toplam 75 41,0 2 2,9 - - 4 13,3 - -

Bilesene dahil
olmayan 108 59,0 68 97,1 25 100 26 86,7 - -
ornekler

Tablo 4.11.de, 7. stmif matematik ders kitabinda yer alan 6grenme alanlarindaki
orneklerin say1 hissi bilesenlerine gore dagilimina bakildiginda; sayi hissi ile ilgili ¢ogu
ornegin sayilar ve islemler 6grenme alaninda olduguna ulasilmistir. Her bilesen ile ilgili
Oornegin yer aldigi sayilar ve islemler 6grenme alanindaki bilesenlerin kullanim
yiizdelerine bakildiginda; SDGKA bileseni (% 16,4) fazla, SABA (% 14,2) ile YIEBA
(% 7,1) bilesenleri az ve OR (% 2.,2), ZHY (% 0,5) ile NMYCB (% 0,5) bilesenlerinin
ise en az kullanildig1 elde edilmistir. Geometri ve 6lgme alaninda, sadece NMYCB
bileseni (% 2,9) ile ilgili 6rnekler yer alirken, bu bilesenin en az kullanildig1 elde
edilmistir. Cebir 6grenme alaninda sadece SABA bileseni (% 13,3) ile ilgili 6érnekler
mevcut olup, bu bilesenin de az kullanildig: tespit edilmistir. Veri isleme 6grenme
alaninda verilen 25 6rnek, say1 hissi bilesenlerine dahil edilmezken, olasilik 6grenme

alaniyla ilgili 7. simif matematik kitabinda igerik mevcut degildir.

Incelenen 7. smif matematik ders kitabinda konu sonlarinda verilen alistirma
sorulart ile {inite sonlarinda verilen iinite sonu sorularin sayr hissi bilesenlerine gore

dagilimi Tablo 4.12.’de verilmistir.
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Tablo 4.12. 7. simif matematik ders kitabindaki aligtirma sorulart ile {inite sonu sorularin say1 hissi
bilesenlerine gore dagilimi.

Say1 Hissi Bilesenleri Ahstirma Sorular Unite Sonu Sorular

f % f %

SDGKA 17 6,0 7 5,6

SABA 19 6,7 12 9,5
YiEBA 1 0,4 - -
OR - - - -
ZHY - - - -
NMYCB 6 2,1 - -

Toplam 43 15,2 19 15,1

Bilesene dahil olmayan sorular 240 84,8 107 84,9

Tablo 4.12.°de, incelenen 7. sinif matematik ders kitabinda 6grencilere ¢ozmeleri
icin verilen aligtirma ve iinite sonu sorularin sayr hissi bilesenlerine gore dagilimi
yapildiginda; alistirma sorularinda OR ve ZHY bilesenleriyle ilgili sorulara yer
verilmezken, iinite sonu sorularda YIEBA, OR, ZHY ve NMYCB bilesenleriyle ilgili
sorulara yer verilmedigi goriilmektedir. Alistirma sorulara bakildiginda; NMYCB (%
2,1) ile YIEBA (% 0,4) bilesenlerine en az ve SABA (% 6,7) ile SDGKA (% 6,0)
bilesenlerine az yer verilmis olup, sorularin % 15,2’sinin say1 hissi ile iligkili olduguna
ulasilmistir. Unite sonu sorular incelendiginde ise; SABA (% 9,5) ve SDGKA (% 5,6)
bilesenlerine az yer verildigi goriilmekte ve sorularin % 15,1’inin say1 hissi ile iligkili

olduguna ulasilmaktadir.

4.4. 8. Stmf Matematik Ders Kitabina iliskin Bulgular

8. siif matematik ders kitabinda 1. iinite; ‘Carpanlar ve Katlar’ ile ‘Usli
Ifadeler’ alt 6grenme alanlarindan olusmaktadir. Pozitif tam sayilarin pozitif tam sayi
carpanlarinin bulunmas: ile ilgili 6rneklere gecilmeden Once kendisi disinda pozitif
bolenlerinin toplaminin sayinin kendisine esit olan sayrya miikemmel say1 denildigi, 6
sayisinin miikemmel say1 oldugu ve 6’dan sonra gelen miikemmel sayinin bulunmasi
istenmistir. Bu konu, 4 o6rnek ile detayli bir sekilde anlatilmigtir. Verilen 2 ornekte,
sayilarin asal ¢arpanlarinin ¢arpimi bi¢iminde yazilip islii ifade olarak gosterilmesi
istenmis ancak burada 6grenci tarafindan bilinen bir bilgi kural seklinde uygulanmustir.
Bu dogrultuda beceri olarak sayi1 hissinden yararlanilmadig: diisiiniilmektedir. Ayrica bu
konu ile ilgili 9 alistirma sorusu verilmis olup, sorular 6rneklerde oldugu gibi herhangi

bir say1 hissi bilesenine dahil edilmemistir.
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En kiigiik ortak kat konusu ile ilgili 1’1 problem olmak iizere 5 ornek ve 8
alistirma sorusu, en biiyiik ortak bolen konusu ile ilgili 1’1 problem olmak iizere 5 6rnek
ve aralarinda asal asayilar konusu ile ilgili ise 2 6rnek verilmistir. En biiyiik ortak bolen
ve aralarinda asal sayilar konularin1 kapsayan 10 alistirma sorusu verilmistir. Verilen
ornek ve alistirma sorularinin igerikleri incelendiginde, herhangi bir say1 hissi bilesenine

dahil olmadig: diigiiniilmektedir.

8. sinif matematik ders kitabinda 1. tinitenin 2. kismu iislii ifadeler alt 6grenme
alanindan olugmaktadir. Verilen tislii ifadenin degerinin bulunmasi ve {iislii ifadeler ile
ilgili kurallarm anlatildig1 14 6rnek verilmistir. Uslii ifadeler konusunu kapsayan 15
alistirma sorusu verilmistir. Verilen ornek ve alistirma sorulari, verilen bir ifadenin
farkli gosterim bigimlerinden olan iislii ifade seklinde yazilmasi istendiginden dolayzi,
say1 hissi bilesenlerinden sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine

dahil edilmistir.

Bir saymin 10’un farkli tam say1 kuvvetleri ile ifade edilmesi ve ¢oziimlenmesi
ile ilgili 6rneklere gecilmeden once sayisal degerinin yaklasik 1,618 oldugu, dogada yer
alan canli ve cansiz varliklarin seklinde veya yapisinda goriilen 6zel bir oran olan altin
orandan bahsedilmistir. Saglikli bir insan kalbinin dakikada 60-100 defa kasilip
gevsediginden bahsedilmistir. Arastirmacilarin, bir kalbin kasilma siiresinin gevseme
stiresine oranini hesaplayarak altin orana esit oldugunun tespitini yapmuslardir.
Coziimleme konusu ile ilgili 3 6rnek ve bir saymin 10’un farkli kuvvetleri kullanilarak
ifade edilmesi ile ilgili 3 6rnek verilmistir. Verilen bir saymin 10’un farkli kuvvetleri
kullanilarak ifade edilmesi farkli gosterim bi¢imini temsil ettiginden dolayr 3 ornek,
sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni i¢erisinde degerlendirilmistir.
Bu konu ile ilgili 10 alistirma sorusu verilmistir. Verilen sorularin 7’sinde, bir saymin
10’un farkli kuvvetleri ile temsil edilmesi istendiginden dolay1 sayi hissi bilesenlerinden

sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni icerisinde degerlendirilmistir.

Cok biiyiik ve ¢ok kiigiik sayilarin bilimsel gésterim seklinde ifade edilmesi ile
ilgili 4 6rnek verilmistir. Verilen 3 Ornekte, sayilarin farkli temsil bi¢cimi olan bilimsel
gosterim ile ifade edilmesi istenmistir. Bu baglamda verilen 6rnekler, sayilarin denk
gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir. Ayrica verilen 1 6rnekte
de verilen ondalik gdsterimlerin bilimsel gosterim seklinde yazilip karsilastirilmasi

istenmesinden dolayi; hem sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine,
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hem de sayilarin anlam ve biiyiikliigiinii anlama bilesenine dahil edilmistir. Cok biiyiik
ve ¢ok kiigiik sayilarin bilimsel gosterim seklinde ifade edilmesi konusunu kapsayan 6
alistirma sorusu verilmistir. Sorularin 5’1 sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve
anlama bileseni icerisinde degerlendirilmistir. Verilen 1 soruda ise sayilarin bilimsel
gosterim seklinde ifade edilip karsilastirilmast yapilmistir. Bu baglamda verilen 1 soru,
hem sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine hem de sayilarin

anlam ve biiyiikliigiinii anlama bilesenine dahil edilmistir.

8. sinif matematik ders kitabinda 2. iinite; ‘Karekoklii ifadeler’ ve ‘Veri Analizi’
alt 6grenme alanlarindan olugmaktadir. Tam kare pozitif bir tam sayiyla karekoki
arasindaki iliski 4 ornek ile anlatilmis ve bu konu ile ilgili 6 alistirma sorusu verilmistir.
Verilen 3 6rnek ve 6 alistirma sorusunda, karekok igindeki tam kare sayilarin kok disina
cikarilmasi sayi hissi bilesenlerinden sayilarin denk gésterimlerini kullanma ve anlama
bileseni icerisinde degerlendirilmistir. Tam kare olmayan bir karekokli sayinin
degerinin hangi iki dogal say1 arasinda oldugunun bulunmasi ile ilgili 3 6rnek ve 6
alistirma sorusu verilmistir. Verilen 6rneklerde tam kare olmayan karekdklii sayilarin
say1 dogrusunda hangi iki dogal say1 arasinda ve yaklasik olarak hangi dogal sayiya
yakin oldugunun bulunmasindan dolay1 say1 hissi bilesenlerinden zihinden hesap yapma
bilesenine dahil edilmistir. Aynm1 sekilde 6 soru da zihinden hesap yapma bileseni

icerisinde degerlendirilmistir.

Karekoklii bir ifadenin a\/B bigiminde yazilmasi ve a\/B bigimindeki bir
ifadede katsaymin karekok igine alinmasi ile ilgili 3 6rnek verilmistir. Verilen ifadelerin
farkli temsil bigcimleriyle gosterimleri géz oniine alindiginda, say1 hissi bilesenlerinden
sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil olmasi gerektigi

diistiniilmektedir. Ayrica konu sonunda 7 alistirma sorusu verilmis olup 6 soruda

karekokli bir ifadenin a\/B biciminde yazilmasi ve a\/B bi¢cimindeki bir ifadede
katsaymin kok icine alimmasi ile ilgili oldugundan say: hissi bilesenlerinden sayilarin
denk gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni igerisinde degerlendirilmistir. Ayrica
verilen 1 soruda karekoklii ifadelerin diizenlenerek siralamasi yapildigindan dolayi; hem
sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine, hem de sayilarin anlam ve

biiyiikliigiinii anlama bilesenine dahil edilmistir.
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Karekoklii ifadelerde yapilan ¢arpma ve bolme islemi ile ilgili 5 6rnek ve
konuyu kapsayan 7 aligtirma sorusu verilmistir. Ayrica karekoklii ifadelerde yapilan
toplama ve ¢ikarma islemi ile ilgili 5 6rnek ve 8 alistirma sorusu verilmistir. Karekokli

ifadelerde yapilan islemlerde karekoklii ifadelerin diizenlenmesinde katsaymin kok

igine alinmasi1 veya karekoklii bir ifadenin aJB bi¢iminde yazilmasinda, bilinen bir
bilginin kural seklinde uygulandigr goriilmektedir. Bu dogrultuda verilen 6rnek ve

alistirma sorularinda beceri olarak sayi hissinden yararlanilmadigi diisiiniilmektedir.

Ondalik ifadelerin karekoklerinin hesaplanmasi ile ilgili, 8. sinif matematik ders
kitabinda 3 6rnek ve 6 alistirma sorusu verilmistir. Verilen dérneklerde ondalik ifadelerin
kesir biciminde yazilip pay ve paydanin ayr1 ayri karekokleri alinip sonucun
bulunmasindan dolay1 bu 6rnekler sayilarin denk gdsterimlerini kullanma ve anlama
bilesenine dahil edilmistir. Ayn1 sekilde 6 alistirma sorusu da sayilarin denk

gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir.

8. smif matematik ders kitabindaki karekdklii ifadeler alt 6grenme alaninin son
konusu ise gercek sayilardir. Bu konu ile ilgili 3 6rnek ve 6 alistirma sorusu verilmis
olup bu 6rnek ve alistirma sorularinda verilen ifadelerin rasyonel say1 veya irrasyonel
say1 ayriminin yapilabilmesi i¢in diizenlenerek farkli temsil bi¢imleriyle ifade edilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda verilen ornek ve alistirma sorulari, sayr hissi
bilesenlerinden sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni icerisinde

degerlendirilmistir.

8. smif matematik ders kitabinda; ‘Veri Analizi’ alt 6grenme alaninda verilen
¢izgi ve siitun grafiklerinin yorumlanmasi, verilen verilere hangi grafik tiiriniin daha
uygun oldugunun belirlenmesi, hangi grafigin daha gercekci sonuglar verdigi ve verilere
gore ¢izilen grafiklerin hangisinin yanlis anlagilmalara sebep olacagimin belirlenmesi
seklinde konular yer almaktadir. Verilen konular1 kapsayan 7 6rnek ve 5 alistirma
sorusu verilmistir. Verilen Orneklerin ¢oziimleri ve alistirma sorularmin igerigi

incelendiginde herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil edilmemistir.

8. siif matematik ders kitabinda 3. iinite; ‘Basit Olaylarin Olma Olasilig1’ ve
‘Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler’ alt 6grenme alanlarindan olusmaktadir. Bir olaya ait
olas1 durumlarin belirlenmesi ve bulunan durumlarin karsilastirilmasi ile ilgili; 4 6rnek

ve 8 aligtirma sorusu verilmistir. Bir olaymn olma olasiliginin hesaplanmas: ile ilgili; 9
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ornek ve 10 alistirma sorusu verilmistir. Basit olaylarin olma olasilig1 alt 6grenme
alaninda yer alan 6rneklerin ¢oziimleri ve alistirma sorulariin igerikleri incelendiginde

say1 hissi bilesenlerinden herhangi bir bilesene dahil edilmemistir.

8. smif matematik ders kitabindaki 3. tnitenin 2. kismi cebirsel ifadeler ve
Ozdeslikler alt 6grenme alanindan olusmaktadir. Basit cebirsel ifadelerin farkl
sekillerde yazilmasi ile ilgili 5 6rnek ve 5 alistirma sorusu verilmistir. Cebirsel
ifadelerde carpma isleminin anlatimi 3 6rnek ile yapilmistir. Bu konu ile ilgili ise

ogrencilere 6 alistirma sorusu verilmistir. Ozdesliklerin modellenmesi ile ilgili 7 érnek

verilmistir. Bir 0Ornekte; a’—b® oOzdesligi iki farkli sekilde modellenerek

a’—b’ =(a—b).(a+b) sonucuna ulasilmistir. Verilen 6rneklerin birinde de bir kenar

uzunlugu (a+b) birim olan karenin alani verilen cebir karolar1 ile modellenerek
(a+b)?=a’+2ab+b* 6zdesligi elde edilmistir. Aymi sekilde (a—b)>=a’—2ab+b’
0zdesligine de modellenerek ulasilmistir. Bu konu ile ilgili ise 10 alistirma sorusu
verilmistir. Cebirsel ifadelerin ¢arpanlara ayrilmasi konusu 7 6rnek ile detaylandirilarak
7 alistirma sorusu verilmistir. Cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler alt 6grenme alaninda yer
alan Orneklerin ¢6ziimleri ve alistirma sorularinin igerikleri incelendiginde say1 hissi

bilesenlerinden herhangi birine dahil edilmemistir.

8. smif matematik ders kitabinda 4. inite; ‘Dogrusal Denklemler’ ve
‘Esitsizlikler’ alt 6grenme alanlarindan olugsmaktadir. Birinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemlerin ¢éziimiiniin bulunmasi ile ilgili 4 6rnek ve 7 alistirma sorusu verilmistir.
Koordinat sistemi, koordinat sisteminde verilen noktalarin gdsterimi ve koordinat
sisteminin diizlemi 4 bolgeye ayirdii ile ilgili bilgiler verildikten sonra konu 3 6rnek ile
detaylandirilmis ve 7 alistirma sorusu verilmistir. Verilen Orneklerdeki dogrusal
iligkilerin tablo ile gosterilip dogrusal denkleminin yazilmas: ile ilgili 3 6rnek ve
Ogrencilerin ¢6zmesi gereken 6 alistirma sorusu verilmistir. Ayrica dogrusal
denklemlerin grafiginin ¢izilmesi ile ilgili 5 6rnek ve 8 alistirma sorusu verilmistir.
Egim konusu ile ilgili ise 5 6rnek ve 8 alistirma sorusu verilmistir. Dogrusal denklemler
alt 6grenme alaninda verilen Orneklerin ¢oziimleri ve alistirma sorularinin igerikleri

incelendiginde say1 hissi bilesenlerinden herhangi birine déhil edilmemistir.

Esitsizlik alt 6grenme alaninda; birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizliklerin

yazilmasi ve say1 dogrusunda gdsterilmesi ile ilgili 7 6rnek ve 7 aligtirma sorusu, birinci
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dereceden bir bilinmeyenli esitsizliklerin ¢oziilmesi ile ilgili 5 6rnek ve 6 alistirma
sorusu verilmistir. Say1 hissi ve bilesenleri diisiiniildiigiinde verilen 6rnek ve alistirma

sorular1 herhangi bir bilesene dahil edilmemistir.

8. simif matematik ders kitabinda 5. {inite; ‘Ucgenler’ ve ‘Eslik ve Benzerlik’ alt
ogrenme alanlarindan olugsmaktadir. Bir iggende agiortay, kenarortay ve yiikseklik inga
edilmesi ile ilgili 7 6rnek ve 5 alistirma sorusu verilmistir. Verilen kenar uzunluklarin
ticgen olusturup olusturmayacagi ve verilen {iggenlerin kenar uzunluklar1 arasindaki
iliskinin anlatildigi 4 6rnek ve 5 alistirma sorusu verilmistir. Bir {iggenin Kkenar
uzunluklar ile ag1 dlgiileri arasindaki iligski 3 6rnek ile anlatildiktan sonra 6 alistirma
sorusuna yer verilmistir. Verilen bilgiler dogrultusunda bir iiggen ¢izilmesi ile ilgili 4
ornek ve 4 alistirma sorusu verilmistir. Uggenler alt 6grenme alanmnin son konusu ise
Pisagor bagintisidir. Pisagor bagintisi ile ilgili 1’1 problem olmak iizere toplam 6 6rnek
ve 8 alistirma sorusu verilmistir. Uggenler alt dgrenme alaninda verilen orneklerin
¢ozliimleri ve alisirma sorularinin igerigi incelendiginde, say1 hissi bilesenlerinden

herhangi birine dahil edilmemistir.

8. smif matematik ders kitabinda 5. iinitenin eslik ve benzerlik alt 6grenme
alaninda; eslik ve benzerlik ifadelerinin tanitilmasi, es ve benzer olan sekillerin kenar ve
act iliskilerinin belirlenmesi ile ilgili 4 6rnek ve 4 alistirma sorusu verilmistir. Verilen
sekillerin eslik ve benzerlik oraninin bulunmasi konusu ile ilgili 5 6érnek ve 6 alistirma
sorusu verilmistir. Sayr hissi ve bilesenleri diisiiniildiiglinde, eslik ve benzerlik alt

O0grenme alanindaki 6rnek ve alistirma sorular1 herhangi bir bilesene dahil edilmemistir.

8. sinif matematik ders kitabinda 6. iinite; ‘Doniisiim Geometrisi’ ve ‘Geometrik
Cisimler’ alt 6grenme alanlarindan olusmaktadir. Donlisiim geometrisi alt 6grenme
alaninda nokta, dogru parcasi ve verilen sekillerin Gteleme sonucunda elde edilen
goriintiilerinin ¢izilmesi ile ilgili 5 6rnek ve 5 aligtirma sorusuna yer verilmistir. Nokta,
dogru parcast ve verilen sekillerin yansima sonucunda elde edilen goriintiilerinin
cizilmesi ile ilgili 5 6rnek ve 4 alistirma sorusu verilmistir. Verilen ¢okgenlerin ardisik
Oteleme ve yansima sonucunda elde edilen goriintiilerinin ¢izilmesi, verilen desenlerde
ve siislemelerde hangi dontigiimlerin kullanildiginin belirlenmesi ile ilgili 4 6rnek ve 5
alistirma sorusu verilmistir. Sayr hissi ve bilesenleri disiintildiiglinde, doniistim
geometrisi alt 6grenme alanindaki 6rnek ve alistirma sorular1 herhangi bir bilesene dahil

edilmemistir.
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8. simif matematik ders kitabinda 6. iinitenin geometrik cisimler alt 6grenme
alaninda; dik prizmalarin tanitilmasi, temel elemanlarinin belirlenip insa edilmesi,
acinimlarmin ¢izilmesi ile ilgili 3 6rnek ve 5 alistirma sorusu verilmistir. Dik dairesel
silindirin temel elemanlarinin tanitilarak insa edilmesi, agimiminin gizilmesi ile ilgili, 1’i
problem olmak {izere 7 6rnek ve 9 alistirma sorusu verilmistir. Dik dairesel silindirin
hacminin hesaplanmasi ile ilgili 1’i problem olmak iizere toplam 3 6rnek ve 5 alistirma
sorusu verilmistir. Dik piramitlerin tanitilmasi, temel elemanlarinin belirlenip insa
edilmesi ve aginimlarinin ¢izilmesi ile ilgili 2 6rnek ve 5 alistirma sorusu verilmistir.
Yine ayn1 sekilde dik konilerin tanitilmasi, temel elemanlarinin belirlenip insa edilmesi
ve acinimlarinin ¢izilmesi ile ilgili, 4 6rnek ve 6 alistirma sorusu verilmistir. Say1 hissi
ve bilesenleri diistiniildiigiinde, geometrik cisimler alt 6grenme alanindaki 6rnek ve

alistirma sorular1 herhangi bir bilesene dahil edilmemistir.

Tablo 4.13. 8. sinif matematik ders kitabinda tinitelerde yer alan 6rneklerin say1 hissi bilesenlerine gore

dagilimu.

Unite 1 Unite 2 Unite 3 Unite 4 Unite 5 Unite 6

f % f % f % f % f % f %
SDGKA 21 51,2 12 36,4 - Z - - = - - -
SABA 1 24 - O
YiEBA - - - - - e
OR - - - - - - - - - - - -
ZHY - - 3 91 - - - - - -
NMYCB - - - - - - ..o

Toplam 22 53,6 15 455 - - - - - - - -

Bilesene
dahil 19 46,3 18 545 35 100 32 100 33 100 33 100
olmayan
ornekler

Tablo 4.13. incelendiginde, 8. sinif matematik ders kitabinda 1 ve 2. {inite harig
diger tlnitelerde yer alan Orneklerde sayi hissinden yararlanilmadigi goriilmektedir. 1.
tinitede en fazla SDGKA bilesenine (% 51,2) ve en az ise SABA bilesenine (% 2.4) yer
verilirken, diger bilesenler ile ilgili o6rneklerin olmadigi tespit edilmistir. 2. iinite
incelendiginde, sadece SDGKA ve ZHY bilesenlerine yer verilmis olup; en fazla
kullanilan bilesenin SDGKA (% 36,4) ve az kullanilan bilesenin ise ZHY (% 9,1)
oldugu elde edilen bulgular arasindadir. Ayrica incelenen 8. simif matematik ders
kitabindaki 6grenme ve alt 6grenme alanlarinda yer alan say1 hissi ile iligkili 6rneklerin

say1 hissi bilesenlerine gore dagilimi Tablo 4.14.”de verilmistir.
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Tablo 4.14. 8. simif matematik ders kitabindaki alt 6grenme alanlarinda yer alan say1 hissi ile iligkili
orneklerin say1 hissi bilesenlerine gore dagilimi.

Bilesenler

Og : \
Algal:lnme Alt SDGKA SABA YIEBA OR ZHY NMYCB Toplam

Ogrenme
Alam

Carpanlar ve - - - - - - -
Sayllar Katlal’
ve Usli Ifadeler 21 1 - - - - 22

Islemler Karekoklii 12 - - } 3 ) 15
Ifadeler

Toplam 33 1 - - 3 - 37

Ucggenler - - - - - - -

Eslik ve - - - - - - -
Geq_metri Benzerlik
ve Olgme

Doniistim - - - - - - -
Geometrisi

Geometrik - - - - - - -
Cisimler

Toplam - - - - - - -

Veri Veri Analizi - E - - - - -
isleme

Toplam - - - - - - -

Cebirsel
ifadeler ve g - - - - g -
Cebir Ozdeslikler

Dogrusal - - - - - - -
Denklemler

Esitsizlikler - - - - - - -

Toplam - - - - - - -

Olasihik Basit
Olaylarin - - - - - - -
Olma Olasilig1

Toplam - - - - - - -
Genel Toplam 33 1 - - 3 - 37

Tablo 4.14. incelendiginde, 8. simif matematik ders kitabindaki 6grenme ve alt
Ogrenme alanlarinda yer alan say1 hissi ile iligkili 6rneklerin say1 hissi bilesenlerine gore
dagilimina bakildiginda; sadece sayilar ve islemler 6grenme alaninda yer aldigi, diger
O0grenme alanlarinda ise sayr hissi ile iligkili Orneklerin mevcut olmadigi tespit
edilmistir. Sayilar ve islemler O6grenme alaninda; SDGKA, SABA ve ZHY
bilesenleriyle ilgili drneklerin mevcut oldugu ve say1 hissi ile iligkili 6rneklerin iislii

ifadeler ve karekoklii ifadeler alt 9grenme alanlarinda oldugu elde edilmistir. Incelenen
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8. simif matematik ders kitabinda yer alan 6rneklerin 6grenme alanlarina ve say1 hissi

bilesenlerine gore dagilimi Tablo 4.15.’de verilmistir.

Tablo 4.15. 8. simif matematik ders kitabinda yer alan 6grenme alanlarindaki 6rneklerin say1 hissi

bilesenlerine gore dagilimi.

Sayilar ve Geometri ve Cebir Veri Isleme Olasihik
Islemler Ol¢me
f % f % f % f % f %
SDGKA 33 49,3 - - - - - - - -
SABA 1 1,5 - - - - - - - -
YiEBA - - - - - - - - - -
OR I
ZHY 3 4,5 - - - - - - - -
NMYCB - - - - - - - - - -
Toplam 37 55,3 - - - - - -
Bilesene dahil
olmayan 30 448 66 66 54 100 7 100 13 100
ornekler

Tablo 4.15. incelendiginde, 8. sinif matematik ders kitabinda yer alan 6grenme

alanlarindaki orneklerin say1 hissi bilesenlerine gore dagilimina bakildiginda, sadece

sayilar ve islemler 6grenme alaninda yer verildigi tespit edilmistir. Sayilar ve islemler

O0grenme alani incelendiginde; SDGKA, ZHY ve SABA bilesenleri haric diger

bilesenlere yer verilmedigi goriilmektedir. En fazla kullanilan bilesenin SDGKA (%
49,3) oldugu ve en az kullanilan bilesenlerin ise ZHY (% 4,5) ile SABA (% 1,5) oldugu

elde edilen bulgular arasindadir.

Incelenen 8. smif matematik ders kitabinda konu sonlarinda verilen alistirma

sorulart ile {linite sonlarinda verilen iinite sonu sorularin say hissi bilesenlerine gore

dagilimi Tablo 4.16.’da verilmistir.
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Tablo 4.16. 8. simif matematik ders kitabindaki aligtirma sorular ile {inite sonu sorularin say1 hissi
bilesenlerine gore dagilimi.

Say1 Hissi Bilesenleri Ahstirma Sorulan Unite Sonu Sorular
f % f %
SDGKA 53 18,7 8 6,7
SABA 2 0,7 1 0,8
YiEBA - - - -
OR - - - -
ZHY 6 2,1 - -
NMYCB - - - -
Toplam 61 21,5 9 7,5
Bilesene dahil olmayan sorular 222 78,4 111 92,5

Tablo 4.16. incelendiginde, 8. siif matematik ders kitabinda Ogrencilere
cozmeleri icin verilen alistirma ve iinite sonu sorularin sayi hissi bilesenlerine gore
dagilimi yapildiginda; alistirma sorularinda YIEBA, OR ve NMYCB bilesenleriyle
ilgili sorulara ve {inite sonu sorularda ise YIEBA, OR, ZHY ve NMYCB bilesenlerine
yer verilmedigi goriilmektedir. Alistirma sorularinda bilesenlerin kullanim yiizdeleri
incelendiginde; SDGKA bilesenine (% 18,7) fazla ve ZHY (% 2,1) ile SABA (% 0,7)
bilesenlerine en az yer verilmis ve sorularin % 21,5’inin say1 hissi ile iligkili olduguna
ulasilmaktadir. Ayni sekilde iinite sonu sorular incelendiginde ise; SDGKA bilesenine
(% 6,7) az ve SABA bilesenine (% 0,8) ise en az yer verildigi goriilmekte ve sorularin

% 7,5 inin say1 hissi ile iligkili olduguna ulagilmaktadir.

Smif diizeylerinde okutulan ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan

orneklerin 6grenme alanlarina gore dagilimi Tablo 4.17.’de verilmistir.

Tablo 4.17. Sinif diizeylerinde okutulan ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan drneklerin
O6grenme alanlarina gore dagilimi.

Sinif Diizeyi
5. simf 6. stmf 7. simf 8. simf Toplam
Ogrenme
Alanlan
Sayilar ve islemler 152 95 177 66 490
Geometri ve Olgme 77 44 70 66 257
Veri isleme 9 9 25 7 50
Cebir - 11 30 54 95
Olasiik - - - 13 13
Toplam 238 159 302 206 905
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Tablo 4.17.’de, incelenen ders kitaplarindaki 6rneklerin kitaplarda yer verilen
O0grenme alanlarina gore dagilimi yapilmistir. 5, 6 ve 7. simuf matematik ders
Kitaplarinda, sayilar ve islemler 6grenme alaninda diger 6grenme alanlarina gore daha
cok Ornegin oldugu goriilmektedir. 8. simif seviyesinde ise sayilar ve islemler ile
geometri ve 0lgme 6grenme alanlarinda diger 6grenme alanlarina gore daha ¢ok 6rnege
yer verildigi tespit edilmistir. 5. sinif seviyesinde; cebir ve olasilik 6grenme alanlarma
yer verilmezken, 6 ve 7. siif seviyelerinde; sadece olasilik 6grenme alaninin yer
almadigr ve 8. smif seviyesinde ise her 6grenme alanimnin yer aldigi goriilmektedir.
Ayrica 5, 6, 7 ve 8. sinif matematik ders kitaplarindaki 6grenme alanlarinda sayi hissi
ile iligkili 6rneklerin say1 hissi bilesenlerine gore dagilimi Tablo 4.18.’de verilmistir.

Tablo 4.18. Simf diizeylerinde okutulan ortaokul matematik ders kitaplarindaki 6grenme alanlarinda say1
hissi ile iligkili 6rneklerin say1 hissi bilesenlerine gore dagilimi.

Bilesenler SDGKA SABA YIEBA OR ZHY NMYCB Toplam

Simif

Diizeyi Ogrenme
Alam
Sayilar  f 60 31 5 4 27 3 130
ve
ilemler % 46,2 238 38 31 208 2,3 100
Gegmetri f 12 - - 2 4 2 20
ve Olgme o, 60,0 - - 10,0 20,0 10,0 100

5. simf Veri f

Isleme %

Cebir f - - - - - - -

% - - - - - - -

Olasihik  f - - - - - - -

% - - - - - - -
Toplam f 72 31 5 6 31 5 150
% 48,0 20,7 3,3 4,0 20,7 3,3 100
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Tablo 4.18. Smuf diizeylerinde okutulan ortaokul matematik ders kitaplarindaki 6grenme alanlarinda say1
hissi ile iliskili drneklerin say1 hissi bilesenlerine gore dagilimi. (Devami)

Sayilar f 20 3 9 7 12 - 51
1$levrf11er % 39,2 5,9 17,6 13,7 23,5 - 100
Gegmetri f 19 - - - 2 - 21
ve Olgme % 90,5 i i i 95 - 100

6. simif ,Veri f B - - - - - -

Isleme % - - - - - - -

Cebir f - - - - - - -
% - - - - - - -
Olasilik f - - - - - - -
% - - - - - - -
f 39 3 9 7 14 - 72
Toplam % 54,2 42 125 97 194 - 100

Sayilar  f 30 26 13 4 1 1 75

Elevrfller % 40,0 34,7 17,3 53 1,3 1,3 100
f - g . - - 2 2
7. simf &e%ql‘inﬂel % i i - - 7 100 100

Veri f - - 5 - - - -

Isleme % _ _ _ _ i i -

Cebir f - 4 - - - - 4

% - 100 - - - - 100

Olasihik f - - - - - - -

% - - - - - - -
f 30 30 13 4 1 3 81
Toplam % 371 37,1 16,0 49 1.2 3,7 100

Sayilar  f 33 1 - - 3 - 37

Elg’ﬁﬂer % 892 27 - - 8l - 100
8.simf  Geometri  f - - - - - -
ve Olgme % _ i i i i -

’Veri f - - - - - - -

Isleme o, i j j j _ j i

Cebir f - - - - - - -
Olasihik % - - - - - - -

f 33 1 - - 3 ] 37
Toplam % 892 27 i Y i 100

Tablo 4.18.°de, simif diizeylerinde okutulan ders kitaplarinda say1 hissi ve
bilesenleriyle iligkili 6rneklerin 6grenme alanlarina gore dagilimina yer verilmistir. 5.

sinif matematik ders kitabinda, sadece sayilar ve islemler ile geometri ve Olgme
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O0grenme alanlarinda sayr hissi ve bilesenleriyle iliskili Orneklerin yer aldig
goriilmektedir. Sayilar ve islemler 6grenme alaninda ise her bilesene ait Ornekler
mevcuttur. Geometri ve dlcme alaninda ise; SABA ve YIEBA bilesenleri hari¢ her
bilesene ait orneklerin oldugu tespit edilmistir. Her iki 6grenme alaninda da en fazla
kullanilan bilesen SDGKA bilesenidir. 6. sinif matematik ders kitabinda da 5. simif
matematik ders kitabinda oldugu gibi sadece sayilar ve islemler ile geometri ve dlgme
O0grenme alanlarinda say1 hissi ve bilesenleriyle iliskili 6rneklerin yer aldig
gorilmistiir. Sayilar ve islemler 6grenme alaninda en fazla kullanilan bilesen SDGKA
bileseni olup, NMYCB bileseni hari¢ her bir bilesene ait 6rnekler mevcuttur. Geometri
ve dlgme alaninda ise; sadece SDGKA ve ZHY bilesenleriyle ilgili 6rneklerin yer aldig1
ve en fazla kullanilan bilesenin SDGKA bileseni oldugu tespit edilmistir. 7. sinif
matematik ders kitabinda; sayilar ve islemler, geometri ve dlgme ile cebir d6grenme
alanlarinda sayi hissi ve bilesenleriyle iliskili 6rneklerin oldugu tespit edilmistir. Sayilar
ve islemler 6grenme alaninda her bilesene ait Ornekler mevcut olup, en fazla
yararlanilan bilesenlerin SDGKA ile SABA oldugu elde edilmistir. Geometri ve dlgme
O0grenme alaninda, sadece NMYCB bileseniyle ilgili 6rneklerin oldugu ve cebir
O0grenme alaninda ise, sadece SABA bileseniyle ilgili Orneklerin oldugu tespit
edilmistir. 8. simif matematik ders kitabinda ise; sadece sayilar ve islemler 6grenme
alaninda say1 hissi ve bilesenleriyle ilgili 6rneklerin mevcut oldugu ve SDGKA, SABA
ve ZHY bilesenlerinin kullanildigr tespit edilmistir. Ayrica en fazla SDGKA bileseninin
kullanildigr goriilmiistiir. Ayrica 5, 6, 7 ve 8. siif matematik ders kitaplarinda say1 hissi
ve bilesenleri ile iligkili olan ve olmayan 6rnek sayilar1 Tablo 4.19.”da verilmistir.

Tablo 4.19. Sinif diizeylerinde okutulan ortaokul matematik ders kitaplarinda say1 hissi ve say1 hissi
bilesenleri ile iligkili olan ve olmayan 6rnek sayilari.

Sinif Diizeyi Say1 hissi ile ilgili Say1 hissi ile ilgili Toplam
ornek sayisi olmayan ornek sayisi
f % f % f
5. simf 128 53,8 110 46,2 238
6. simif 63 39,6 96 60,4 159
7. simf 75 24,8 227 75,2 302
8. simf 36 17,5 170 82,5 206
Simf diizeylerindeki genel 302 33,4 603 66,6 905
durum

Tablo 4.19. incelendiginde, incelenen ortaokul matematik ders kitaplarinda; 5.
siif seviyesinde orneklerin % 53,8’1, 6. sinif seviyesinde % 39,6’s1, 7. sinif seviyesinde

% 24,8’1 ve 8. sinif seviyesinde ise % 17,51 say1 hissi ile iligkili oldugu elde edilmistir.
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Sinif seviyesi arttikca say1 hissi ile iligkili 6rneklerin azaldig: tespit edilmistir. Ayrica
Tablo 4.18.’de sinif seviyelerinde verilen say1 hissi ile ilgili toplam &rnek sayilar ile
Tablo 4.19.°da verilen say1 hissi ile ilgili toplam 6rnek sayilari; bazi1 6rneklerin birden
fazla say1 hissi bilesenine dahil edilmesinden dolay1 toplam 6rnek sayilari ile frekanslar
degisiklik gostermektedir. Ayrica sinif diizeylerinde okutulan ortaokul matematik ders
kitaplarindaki 6rneklerin say1 hissi bilesenlerine gore dagilimi Tablo 4.20°de verilmistir.

Tablo 4.20. Siif diizeylerinde okutulan ortaokul matematik ders kitaplarindaki drneklerin say1 hissi
bilesenlerine dagilimi.

Simf
Diizeyi
5. simif 6. siaf 7. siaf 8.simf Toplam
Bilesenler
f % f % f % f % f %
SDGKA 72 27,7 39 232 30 97 33 159 174 185
SABA 31 119 3 18 30 97 1 0,5 65 6,9
YIEBA 5 1,9 9 54 13 4.2 - - 27 2,9
OR 6 23 7 42 4 13 - - 17 18
ZHY 31 119 14 83 1 0,3 3 1,4 49 52
NMYCB 5 1,9 - - 3 1,0 - - 8 0,8
Toplam 150 576 72 429 81 262 37 178 340 36,1
Bilesene dahil olmayan 110 42,3 96 57,1 227 73,7 170 82,1 603 639
ornekler

Tablo 4.20. incelendiginde, 5. sinif matematik ders kitabinda; SDGKA bileseni
(% 27,7) en fazla, SABA (% 11,9) ile ZHY (% 11,9) bilesenlerinin az ve OR (% 2,3),
YIEBA (% 1,9) ile NMYCB (% 1,9) bilesenlerinin ise en az kullamldig tespit
edilmistir. 6. sinif seviyesinde; SDGKA bileseni (% 23,2) fazla, ZHY (% 8,3) ile
YIEBA (% 5,4) bilesenleri az ve OR (% 4,2) ile SABA (% 1,8) bilesenlerine en az yer
verilmistir. 7. siif seviyesinde; SDGKA (% 9,7) ile SABA (% 9,7) bilesenlerinin az ve
YIEBA (% 4,2), OR (% 1,3), NMYCB (% 1,0) ve ZHY (% 0,3) bilesenlerinin en az
kullanildig1 elde edilmistir. 8. sinif seviyesinde ise; SDGKA bileseninin (% 15,9) fazla
ve ZHY (% 1,4) ile SABA (% 0,5) bilesenlerinin en az kullanildig1 tespit edilmistir.
Sinif diizeylerine genel olarak bakildiginda; fazla kullanilan bilesenin SDGKA (% 18,5)
oldugu, SABA (% 6,9) ile ZHY (% 5,2) bilesenlerine az yer verildigi ve en az
kullanilan bilesenlerin ise; YIEBA (% 2.,9), OR (% 1,8) ile NMYCB (% 0,8) oldugu
elde edilen sonuglardandir. 7. smif hari¢ smif diizeylerinde en fazla veya fazla

kullanilan bilesenin SDGKA oldugu tespit edilmistir.
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4.5.5, 6, 7 ve 8. Simif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklere iliskin
Bulgular

Incelenen ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan etkinlikler incelenerek
aciklamalariyla birlikte say1 hissi bilesenlerine dagilimi yapilmistir. 6. sinif matematik

ders kitabinda konu aralarinda verilen herhangi bir etkinlige rastlanmamustir.

4.5.1. 5. simif matematik ders kitabinda yer alan etkinlikler
Incelenen 5. smif matematik ders kitabindaki 1. iinitede yer alan etkinlikler

asagida verilmistir:

Verilen etkinlikte; es biiyiikliikte olan 9 kagida 1’den 9’a kadar olan sayilar
yazilarak katlanmasi ve 6 kisinin birer kagit secerek kagitlardaki rakamlardan olusan 6
basamakli saymin okunmasi istenmistir. Grup disinda bir arkadasin yeni bir kagit
secerek 6 kisilik grubun sol tarafina ge¢mesi, yeni olusan saymin okunup
okunamayacagi, olusan sayida farkli bir bolik veya basamagin olup olmadigi
sorulmustur. Verilen etkinlik incelendiginde, say1 hissi bilesenlerinden herhangi birine

dahil edilmemistir.

Etkinlikte; adimlari arasindaki farkin sabit oldugu 3 sayr Oriintiisii verilmistir.
Verilen oOrintiilerin ilk bes adiminin bulunarak secilen bir sekil ile modellenmesi
istenmistir. Ayrica Oriintliler i¢in segilen sekillerin neye gore se¢ildigi, verilen 3
orlintlinlin hepsinin ayni sekil ile modellenip modellenemeyecegi etkinlikte sorulan
sorulardir. Etkinlikte verilen Oriintiilerin istenen adiminin bulunmasi ve sekil ile
gosterilebilmesi i¢in adimlar arasindaki artis miktarinin bulunarak bir kurala ulagilmasi
gerekmektedir. Burada 6grenciden beklenen, sayilarin anlami tizerinden istenen adimi
yazabilmesidir. Bu etkinlik say1 hissi bilesenlerinden sayilarin anlam ve biiytikliigiini

anlama bilesenine dahil edilmistir.

Verilen etkinlikte; es biiyilikliikte olan 9 kagida 1’den 9’a kadar olan sayilarin
yazilarak bir kutuya atilmasi, iki defa rastgele 4 kagit secilerek 4 basamakli bir say1
olusturulmasi ve bu sayilarin 10 saniye i¢inde toplamlarinin tahmin edilmesi istenmistir.
Daha sonra sayilarin toplam1 hesap makinesi ile bulunarak tahmin ile karsilagtirilmasi
istenmistir. Tahminin gercek sonugtan eksik mi fazla m1 ¢iktig1, tahmin yapilirken hangi
yontemin kullanildigi sorulmustur. Bu adimlarin aynmi sekilde 4 basamakli ve 5

basamakli sayilarin olusturdugu rakamlarin kutudan segilerek, bu sayilarin farkinin
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tahmin edilmesi ile de yapilmasi istenmistir. Etkinlikte toplama ve ¢ikarma islemlerinin
sonuclart tahmin edilirken kullanilan stratejilerin agiklanmasi istenmistir. Verilen
islemlerin zihinden yapilarak sonuclarin bulunmasi istendiginden etkinlik, say1 hissi

bilesenlerinden zihinden hesap yapma bilesenine dahil edilmistir.

Verilen etkinlikte; siniftaki bir arkadasin iki basamakli iki say1 sdyleyerek bu
sayilarin farkli yontemler ile en kisa siirede zihinden toplanmasi istenmistir. Kullanilan
yontemlere gore islem siiresinin ve sonucun bir kdgida not edilmesi ve sonucun hesap
makinesi ile kontrol edilmesi istenmistir. Ayrica kullanilan yontemlerden hangisinin
daha kisa siirede yapildigi, en kisa siirede ve kolay bir sekilde zihinden toplama ve
cikarma islemlerinin yapilmasini saglayan stratejinin ne oldugu sorulmustur. Verilen
etkinlikte zihinden yapilan toplama ve ¢ikarma islemlerinde uygulanan stratejilerden
uygun olaniin secilmesi istenmistir. Yapilan islemlerin belli bir strateji kullanilarak
zihinden yapilmasindan dolay: etkinligin dogrudan zihinden hesap yapma bilesenine

dahil oldugu diistiniilmektedir.

Verilen etkinlikte; siniftaki bir arkadasin iki basamakli bir say1 soyleyerek bu
sayinin zihinden 5, 8, 9 ve 10 ile silire tutularak carpilmasi istenmistir. Bulunan
sonuglarin ve siirelerin not edilmesi, sonuglarin hesap makinesi ile kontrol edilmesi ve
sonuglar arasinda fark olup olmadigi sorulmustur. Zihinden islem yapilirken; nasil bir
strateji izlendigi, ne gibi zorluklarla karsilagildig1 ve bir sayiy1 5, 8, 9 ve 10 ile daha
kolay ve kisa siirede ¢arpmanin farkli yontemlerinin olup olmadigi sorulmustur.
Etkinlikte se¢ilen islemlerin belli bir strateji kullanilarak zihinden yapilmasindan dolay1

etkinligin dogrudan zihinden hesap yapma bilesenine dahil oldugu diisiiniilmektedir.

Etkinlikte; bir arkadasin 3 basamakli bir say1 sdylemesi, bu saymin istenen 2
basamakli bir sayiya boliinmesi ve islem siiresi ile sonucun not edilmesi istenmistir.
Yine bir arkadasin 4 basamakli bir say1 sdylemesi ve bu sayinin istenilen iki basamakli
bir sayiya boliinmesi ve iglem siiresi ile sonucun not edilmesi istenmistir. Bélme islemi
yapilirken; kullanilan yontemin ne oldugu, kac¢ basamakli sayilarla bolme islemi
yapmanin kolay oldugu, bélme islemi yapilmadan boéliimiin ka¢ basamakli oldugunun
tahmin edilip edilmeyecegi, bolimiin kag basamakli oldugunun tahmin edilmesinin
islemlerde nasil bir kolaylik sagladigi ve bolme islemi yapilirken farkli yontemlerin
bilinip bilinmedigi verilen etkinlikte sorulmustur. Verilen etkinligin igerigi

incelendiginde, bolme isleminin sonucunun tahmin edilmesi ve tahmin edilirken belli
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bir yontem kullanilmasindan dolay:1 say1 hissi bilesenlerinden zihinden hesap yapma

bileseni icerisinde degerlendirilmistir.

Etkinlikte; kareli kagit tizerinde verilen adimlardaki toplam boyali bolgelerin
incelenerek 4 ve 5. adimlarin boyanmasi istenmistir. Verilen tabloda; 1. adimda
boyanan toplam kare sayisi1 1 ve boyali bolgedeki satir ve siitundaki birimlerin ¢arpimi
1x1, 2. adimda boyanan toplam kare sayist 4 ve boyali bolgedeki satir ve siitundaki
birimlerin ¢arpimi 2X2 seklindeki bilgilerin 3, 4 ve 5. adim i¢in de doldurulmasi
istenmistir. Ayrica boyali olan satir ve siitundaki birimlerin ¢arpiminin farkli sekilde
nasil gosterilecegi sorulmustur. Bu baglamda verilen ifadelerin islii ifade seklinde
yazilmasi istendiginden dolay1 etkinlik, say1r hissi bilesenlerinden sayilarin denk

gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir.

Verilen etkinlikte; Meryem igerisinde dorder adet kalem bulunan paketlerden ilk

basta 5 tane, sonra 3 tane aldiginda toplam kag¢ kalem aldigi 4x(5+3)=4x8=32

seklinde ifade edilmistir. Daha sonra ise, Meryem igerisinde dorder adet kalem bulunan
paketlerden 5 paket daha sonra ise 3 kalem daha aldiginda toplam ka¢ kalem aldig:
(4x5)+3=20+3=23 seklinde ¢6ziim yapilmistir. Verilen etkinlikteki problemin

¢oziimiinde; hangi islemin kullanildigi, ayni sayr ve islemlerin kullanilmasina ragmen
sonuclarin neden farkli oldugu, c¢oziimde yapilan islemlerden hangisinin Once
yapilacagina nasil karar verilmis olacagi sorulmustur. Etkinligin icerigi incelendiginde

say1 hissi bilesenlerinden herhangi birine dahil edilmemistir.

Incelenen 5. simif matematik ders kitabindaki 2. iinitede yer alan etkinlikler

asagida verilmistir:

Verilen etkinlikte; 8 adet birim Kesir ile yanlarina esit biiyiikliikte dikdortgenler
cizilerek birim kesirlerin dikdortgenler ile birlikte kesilerek katlanmasi istenmistir.
Rastgele bir kagit segilerek secilen kagittaki kesri yaninda bulunan dikdoértgen {izerine
modelleyerek se¢im islemine devam edilmesi istenmistir. Etkinlikte; modellenen
kesirlerden hangi kesrin daha biiyilk oldugu, birim kesirlerin farkli sekillerde
modellenip modellenmeyecegi ve farkli modeller kullanilarak birim kesirlerin nasil
siralanacagi sorulmustur. Etkinlikte, verilen birim kesirlerin modellenmesi ve verilen

birim kesirlerin siralanmasi istendiginden say1 hissi bilesenlerinden hem sayilarin denk
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gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine, hem de sayilarin anlam ve biiyiikliiglini

anlama bilesenine dahil edilmistir.

Verilen etkinlikte; i¢lerinde basit kesir, bilesik kesir ve tam sayili kesirlerin
oldugu tablodaki her bir kesrin kesilerek katlanmasi ve ii¢ kutu belirlenerek kutularin
basit kesir, bilesik kesir ve tam sayili kesir seklinde adlandirilmasi istenmistir. Rastgele
bir kagit segilmesi, segilen kagittaki kesrin uygun kutunun igine atilmasi ve katlanan
kagitlarin bitene kadar isleme devam edilmesi istenmistir. Ayrica verilen etkinlikte bir
kutuda yer alan Kkesri verilen diger kutulara atmak igin kesir iizerinde herhangi bir islem
yapilip yapilamayacagi ve basit kesirler kutusundan alinan bir kesrin diger kutulara
atilmasimin miimkiin olup olmadigi sorulmustur. Verilen etkinlikte tam sayil1 kesirlerin
bilesik kesir kutusuna atilmasi veya bilesik kesirlerin tam sayil1 kesir kutusuna atilmasi
istendiginden, kesirlerin birbirine doniisiimiiniin yapilmasi farkli bir gosterimi temsil
etmektedir. Bu baglamda verilen etkinlik sayir hissi bilesenlerinden sayilarin denk

gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir.

Denk kesirler olusturulmasinin amaglandig etkinlikte; bir kagidin 12 es parcaya
ayrilmasi, yarisinin kirmizi renkli kalem ile boyanarak boyanan kismin kesir olarak
ifade edilmesi istenmistir. Daha sonra kagitlar1 ayni renkli olanlarin yan yana gelecek
bicimde ikili gruplara ayrilmasi ve olusan 6 grubun igindeki kirmizi renk ile boyali
gruplarin ifade ettigi kesrin yazilmasi istenmistir. Ayni isleme kagitlarin tgerli ve
altisarli gruplara ayrimi yapilarak kirmizi renk ile boyali grubun ifade ettigi kesrin
yazilmasi etkinlikten istenen bir durumdur. Yapilan islemler dogrultusunda yazilan
kesirlerin pay ve paydalar1 arasindaki iliskinin agiklanmasi ve bu iligkiye sahip olan
bagka kesirler yazilmasi amaglanmistir. Verilen etkinlik, kesirlerin denk Kkesrinin
Olusturulmasiyla ilgili oldugundan sayr hissi bilesenlerinden sayilarin denk

gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir.

Etkinlikte; kareli iki kagidi her bir kareli kagitta 24 kare olacak sekilde yatay
olarak dort es par¢aya ayrilmasi istenmistir. Ayrilan pargalardan birindeki tiim karelerin
boyanmasi, boyanan kisimdaki kare sayisint ve olusan parcalardaki boyali olan pargayi
ifade eden kesrin verilen tabloya yazilmasi amaglanmistir. Yine ayni etkinlikte
toplamda 24 kare olacak sekilde kareli kagidin dikey olarak bes parcaya ayrilmasi
istenmistir. Ayrilan pargalardan ii¢ pargadaki tiim karelerin boyanmasi ve boyanan

kisimdaki kare sayisin1 ve olusan pargalardaki boyali olan pargayr ifade eden kesrin
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verilen tabloya yazilmasi amaglanmistir. Verilen islem basamaklar1 uygulandiktan sonra
toplam kare sayisi ile boyanan kare sayisi arasinda nasil bir iliskinin oldugu, toplam
kare sayis1 ve boyanan parcayr ifade eden kesirlerden yola c¢ikarak boyanan kare
sayisina ulasilip ulasilamayacagmin agiklanmasi istenmistir. Verilen etkinlik bir
coklugun bir basit kesir kadarinin bulunmasi ile ilgilidir. Model iizerinde boyanan
kisimlarin  kesir olarak ifade edilmesi istendiginden dolayr etkinlik say1 hissi
bilesenlerinden sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil

edilmistir.
. - . 1 . 1,.
Verilen etkinlikte; kesir takimlar1 kullanilarak > kesir takiminin altina 3 lik

: 1,. .

parcalart yerlestirerek tamamlanmasi ve 3 lik parcalardan olusan kesrin yazilmasi
. N 1,. . 1,. )
istenmistir. Daha sonra 3 lik parcalarin yanina bir tane g lik daha parga eklenmesi,
| . 1 1 L .
son durumdaki a lik pargalardan olusan kesrin yazilmasi, 5 ve — Kkesirleri ile hangi
. . g . . . . 1 —_
islemin yapildig1 sorulmustur. Ayrica ayni islemlerin etkinlikte verilen 1 ve c kesirleri

: 1 1 . . .
ile tekrar yapilmasi, > ve 5 kesir takimlariyla yapilan islemlerde bu defa kesir
takimlarinda eksiltme yapilarak devam edilmesi istenmistir. Verilen etkinlikte kesir

takimlar1 kullanilarak toplama ve c¢ikarma islemi yapilmistir. % kesir takiminin altina

%’lik parcalar1 yerlestirerek ka¢ adet yerlestirileceginin bulunmasi1 ve bu sekilde

tamamlanmasindan dolay1 say1 hissi bilesenlerinden yapilan islemlerin etkisini ve

biiyiikliigiinii anlama bilesenine dahil edilmistir. Ayrica islemlerin model kullanilarak
yapilmast ile %’lik parcalardan olusan kesrin yazilmasindan dolay: ise sayilarin denk

gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir.

Incelenen 5. smif matematik ders kitabindaki 3. iinitede yer alan etkinlikler

asagida verilmistir:
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Verilen etkinlikte; bir kagida bir kenar1 10 birim olacak bigimde bir kare
cizilmesi ve 100 es parcaya ayrilmasi istenmistir. Cizilen her bir karenin ifade ettigi
kesrin yazilmasi ve 100 es kareden 35’1 boyanarak boyanan kismin ifade ettigi kesrin

yazilmas1 amaglanmistir. Ayrica verilen etkinlikte ondalik kesir takimindan boyanan
kare sayis1 kadar ﬁ ’lik parca alinmasi, alinan yiizde birlik parcanin en ¢ok sayida
onda birlik par¢a kullanilacak bigimde yeniden diizenlenmesi istenmistir. Ayrica kag
tane tam parca kullanildig1, kag tane % ’lik parca kullanildig: ve kag tane ﬁ ’lik parca

kullanildiginin cevaplanmasi istenmis ve verilen tablodaki tam, onda birlik ve ylizde
birlik kisimlarinin verilen cevaplara gore doldurulmasi istenmistir. Etkinlikte
olusturulan modellerin kesir olarak ifade edilmesi ve ondalik kesir takimindaki
modellerin diizenlenmesi istendiginden dolay1 sayilarin denk gdsterimlerini kullanma ve
anlama bilesenine dahil edilmistir. Ayrica alinan yiizde birlik par¢anin en ¢ok sayida
onda birlik parca kullanilarak yeniden diizenlenmesi ve basamaklarin ifade ettigi
anlamin anlasilmasindan dolayi ise sayilarin anlam ve biiyiikliiglinii anlama bilesenine

dahil edilmistir.

Verilen etkinlikte; 1’den 9’a kadar olan sayilarin kagitlara yazilip; tam ve
ondalik kisim igin birer kagit segilip olusan ondalik gésterimin yazilmasi istenmistir.
Ayni sekilde tam kismi i¢in bir, ondalik kismi igin iki kagit secilerek olusan ondalik
gosterimin yazilmasi ve tam kismi i¢in bir, ondalik kismi i¢in ii¢ kagit segilerek olusan
ondalik gosterimin yazilmasi istenmistir. Daha sonra ise yazilan ondalik gosterimlerin
modellenmesi, ii¢ ondalik gosterim i¢in kullanilan tam, onda birlik, yiizde birlik ve
binde birlik sayisinin kag oldugu, virgiilden sonra basamak sayis1 degistik¢e kullanilan
modellerde nelerin degistigi ve bu sayilar i¢in nasil bir basamak tablosu
olusturulabilecegi sorulmustur. Etkinlikte olusturulan ondalik gosterimin modellemesi
yapildigindan dolay1 sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil
edilmistir. Yine ayni etkinlikte virgiilden sonra basamak sayis1 degistik¢ce kullanilan
modellerde nelerin degistigi ve yazilan ondalik gosterimlerdeki tam, onda birlik, yilizde

birlik ve binde birlik sayilar1 istenmesinden dolay1 da sayilarin anlam ve biiyiikligiini

anlama bilesenine dahil edilmistir.

Verilen etkinlikte; bir say1 dogrusu ¢izilmesi, kesir takiminda biitiinii temsil eden

parcayl sayr dogrusu ile cakistirilarak baglangici 0 ve bitisi 1 olarak isaretlenmesi
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istenmistir. 0 ’1 temsil eden pargalar1 say1 dogrusuna yerlestirerek baslangic ve bitig

noktasinin isaretlenmesi istenmistir. Sayr dogrusunda her bir ¢izgiye karsilik gelen
kesrin yazilmasi ve kesirlerin ondalik gosterim ile temsil edilmesi istenmistir. Ayrica
cizilen say1 dogrusunda 0O ile 1 arasinin ka¢ es parcaya boliindiigii sorulmustur. Ayni
islemlerin 1 ve 2 arasinda yer alan ondalik gosterimleri belirlemek i¢in de yapilmasi
istenmistir. Etkinlikte, ¢izilen iki sayr dogrusu arasindaki benzerlik ve farkliliklarinin
neler oldugunun agiklanmasi amag¢lanmistir. Etkinlik, kesirlerin ifade ettigi anlamdan
yola c¢ikilarak say1r dogrusundaki yerinin tespit edilmesinden dolay1 sayilarin anlam ve
biiyiikliigiinii anlama bileseninde degerlendirilmistir. Ayrica kesirlerin ondalik gosterim
ile ifade edilmesi farkli gosterimi temsil ettiginden dolay: ise say1 hissi bilesenlerinden

sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir.

Verilen etkinlikte; 1,24 ve 2,13 ondalik gosterimlerinin onluk taban bloklartyla

modellenmesi, modellemelerdeki yiizde birliklerin, onda birliklerin ve tamlarin bir
araya getirilmesi istenmistir. Bir araya getirilen bloklardaki kiip sayilarinin ondalik
gosterim olarak ifade edilmesi ve modellenilen onluk taban bloklarinin bir araya
getirilmesiyle elde edilen islemin yazilmasi amaglanmistir. Ayrica yine ayni etkinlikte

3,56 ondalik gosteriminin modellenmesi, modellenilen gosterim ig¢inden 1,24 ondalik

gosterimin ¢ikarilmasi ve etkinlikte verilen islem adimlarinin uygulanmasi istenmistir.
Verilen etkinlikte ondalik gosterimlerde toplama ve c¢ikarma islemleri modeller
kullanilarak yapildigindan dolayr etkinlik, sayillarin denk gosterimlerini kullanma ve

anlama bilesenine dahil edilmistir.

Verilen etkinlikte; bir arkadas ile belirlenen bir uzakliktan bir kovaya top ile
yirmiger atig yapilmasi ve kovanin i¢ine giren top sayilarinin not edilmesi istenmistir.
Atilan toplarin ne kadarinin kovaya girdiginin kesir ve ondalik gosterim bigiminde ifade
edilmesi, yazilan kesrin paydasini 100 yapmak i¢in hangi islemin yapilmas1 gerektigi ve
bu ifade edilen kesir ile ondalik gosterimin farkli sekilde ifade edilip edilmeyecegi
etkinlikte cevaplanmasi gereken sorulardandir. Etkinlikte kovaya atilan toplarin kesir ve
ondalik gosterim seklinde ifade edilmesi istenmistir. Bu baglamda verilen etkinligin
sayllarin denk gdOsterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil oldugu

diistinilmektedir.
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Verilen etkinlikte; bir kagida yiizlik tablo ¢izilerek 1’den 100’e kadar olan
sayilarin yazilmasi istenmistir. Tablo lizerinde ilk asamada 1’den 20’ye kadar olan
sayilarm bir renge boyanarak boyanan karelerin kesirle ifade edilmesi istenmistir. Ikinci
asamada 21°den 45’e¢ kadar sayilarin farkli bir renge boyanarak boyanan karelerin
ondalik gosterim bi¢ciminde ifade edilmesi ve kalan karelerin de digerlerinden farkli bir
renge boyanarak yilizde olarak ifade edilmesi istenmistir. Boyali karelerin
karsilastirilmasi, karsilastirmada nasil bir yontemin uygulandigi sorulmustur. Etkinlikte
ilk asamada olusturulan modellerin boyanan kisimlarmin kesir, ondalik gosterim ve
yiizde sembolil ile ifade edilmesinden dolay:1 say1 hissi bilesenlerinden sayilarin denk
gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir. ikinci asamada ise
karsilastirma yapildigindan sayilarin anlam ve biyiikliigiinii anlama bilesenine dahil

edilmistir.

Verilen etkinlikte; bir magazada 200 TL olan bir takim elbiseye % 30 indirim
yapilacaginin bilgisi verilmistir. Hesaplama i¢in; yiizde ifadesinin kesir olarak
yazilmasi, kesrin modellenmesi, kesrin pay1 kadarlik parca sayisinin boyanmasi ve
200’1 kesrin paydasina bolerek elde edilen boliimiin her bir boyali pargaya yazilmasi
istenmistir. Daha sonra boyanan pargalardaki yazili olan sayilarin toplaminin ve
bulunan toplam ile takim elbisenin fiyati arasindaki islemin agiklanmasi istenmistir.
Etkinlikte yiizde semboliiniin kesir olarak yazilip modellenmesinden dolay1 sayilarin

denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir.

Incelenen 5. smmif matematik ders kitabindaki 4. iinitede yer alan etkinlikler

asagida verilmistir:

Verilen etkinlikte; dikdortgen seklindeki bir kagit kullanilarak verilen adimlarin
takip edilmesiyle bir ucak modeli olusturulmasi amacglanmistir. Elde edilen ugak
modelinin  agilmasiyla katlama  ¢izgilerinin cetvel ve kalem yardimiyla
belirginlestirilmesi ve ¢izilen dogru parcalarindan segilenlerin birbirine gére durumlari
hakkinda bilgi verilmesi istenmistir. Say1 hissi ve bilesenleri diisiiniildiigiinde verilen

etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadigi diistinilmektedir.

Etkinlikte; smiftan iki kisi sec¢ilerek sinifin zemininde varsa kare karolarin
birinin kosesine yiizleri tahtaya doniik olarak ge¢mesi istenmistir. Kare karolar yoksa

metre ile bir kenar1 50 cm olan kareler ¢izilecegi belirtilmistir. Kare karolarin sadece
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koselerine basarak iki 6grenciden birinin diger 6grencinin oldugu koseye en kisa yoldan
gecmesi i¢in yonlendirilmesi ve hangi yonde ilerleyip toplamda ka¢ adim attiginin not
edilmesi istenmistir. Diger Ogrencinin de bu islemleri yaparak arkadasinin yanina
gitmesi istenmis ve attiklar1 adimlar ile yoOnlerin karsilastirilmasi etkinlikte istenen
bilgilerdir. Ayrica iki 6grencinin ayn1 adim sayisi ile farkli yonlerde ilerletilerek yine
ayni koseye ulastirilip ulastirilamayacagi ve toplam atilan adim sayisinin degisip
degismeyecegi etkinlikte sorulan sorular arasindadir. Sayir hissi ve bilesenleri
diistintildiigiinde verilen etkinligin, niceliksel muhakeme yapma ve ¢ikarimda bulunma

bilesenine dahil oldugu diistiniilmektedir.

Verilen etkinlikte; dikdortgen seklindeki bir kagidin karsilikli kenarlart iist tiste
gelecek sekilde herhangi bir yonde katlanmasi ve ayni yonde iki defa daha katlama
yapilarak katlama c¢izgilerinin cetvel ve kalem yardimiyla belirginlestirilmesi
istenmistir. Cizgilerin hangi geometrik sekle benzedigi, sekillerin uzunluklar1 hakkinda
ne sOylenecegi ve sekillerin birbirine goére durumlarinin belirlenmesi istenmistir. Say1
hissi ve bilesenleri diisiiniildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine

dahil olmadig: diistiniilmektedir.

Etkinlikte; verilen agilarin Olgiilerinin kag derece oldugunun tahmin edilerek
verilen tabloya yazilmasi amaglanmistir. Daha sonra verilen agilarin agidlger ile
olgtilerinin belirlenerek tabloya yazilmasi istenmistir. Ger¢ek sonug ile tahmini sonug
arasinda kag¢ derecelik fark oldugu ve dogru tahmin yapabilmek i¢in nasil bir yol
izlenmesi gerektigi sorulmustur. Verilen agilarin 6l¢iilerinin tahmin edilmesinden dolay1

etkinlik, say1 hissi bilesenlerinden zihinden hesap yapma bilesenine dahil edilmistir.

Verilen etkinlikte; cetvel, kalem, pergel ve acidlger gibi ara¢ geregler
kullanilarak bir dogruya istenen adimlar uygulanarak dik bir dogru cizilmesi
amaglanmistir. Say1 hissi ve bilesenleri diisiintildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir

say1 hissi bilesenine dahil olmadigi diisiiniilmektedir.

Verilen etkinlikte; geometri tahtasi iizerine en az ii¢ noktadan gececek bigimde
birbirinden farklt dort sekil olusturulmasi, olusturulan sekillerin cetvel yardimiyla
noktalir bir kagida cizilmesi ve sekillerin kenar sayisi, kdse sayist ve aci sayilarinin
etkinlikte verilen tabloya her bir sekil i¢in yazilmasi istenmistir. Ayrica bu etkinlikte

olusturulan sekillerin nasil adlandirilacagi, kenar, ag1 ve kose sayilar1 arasindaki
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iliskinin aciklanmasi istenmigstir. Say1 hissi ve bilesenleri diisiintildiigiinde verilen

etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadigi distinilmektedir.

Verilen etkinlikte; dikdortgen seklindeki bir kagit kullanilarak verilen uygulama
basamaklarinin takip edilmesi ile bir liggen olusturulmasi ve olusturulan tiggenin kenar
uzunluklarinin cetvel ile Olgiilerek kenar uzunluklarina gore iiggen c¢esidinin
belirlenmesi istenmistir. Olusturulan ti¢ggenin ag1 Olgiilerinin agidlger kullanilarak
belirlenmesi ve farkli katlamalar yapilarak farkli tiggenlerin elde edilip edilmeyecegi
sorulmustur. Ayrica ikizkenar seklinde bir {icgen olusturmak i¢in nasil bir katlama
yapilmasi gerektigi etkinlikte sorulan bir diger sorudur. Sayi1 hissi ve bilesenleri
diisiniildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadigi

distiniilmektedir.

Uggenin i¢ ac1 dlgiilerinin toplamimin 180° oldugunun gosterildigi bir etkinliktir.
Ogrencinin verilen yonergeleri izleyerek iicgenin i¢ ag1 olgiileri toplamimin 180°
olduguna ulasarak bir cikarimda bulunmasindan dolayr say1 hissi bilesenlerinden

niceliksel muhakeme yapma ve ¢ikarimda bulunma bilesenine dahil edilmistir.

Incelenen 5. smif matematik ders kitabindaki 5. iinitede yer alan etkinlikler

asagida verilmistir:

Verilen etkinlikte; simiftaki arkadaslarin yardimlagma ile ilgili gorislerini
o0grenmek amaciyla bir anket olusturulmasi ve bu anket olusturulurken nasil bir yol
izlenmesi gerektiginin arkadaglar ile paylagilmasi istenmistir. Yapilan anketin diger
ogrencilerin yaptig1 anket ile karsilagtirarak karsilastirilan anketlerin hepsi ile ayni
goriislerin toplanip toplanmadigi sorulmustur. Say1 hissi ve bilesenleri diisiiniildiigiinde

verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadig: diistiniilmektedir.

Verilen etkinlikte; smiftaki arkadaslarin bos zamanlarinda ne yaptiklarini
belirlemek amaciyla bir aragtirma sorusu olusturulmasi ve olusturulan arastirma
sorusundan faydalanilarak bir aragtirma yapilmasi istenmistir. Elde edilen verilerle
cetele tablosu olusturulmast ve verilerin sekil grafigiyle gosterilmesi istenmistir. Say1
hissi ve bilesenleri diisiiniildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine

dahil olmadig: diistiniilmektedir.
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Dort arkadas ile yapilacak olan etkinlikte, dgretmen masasinin boyu ile yazi
tahtasinin uzun kenar uzunlugunun karig ile dlgiilmesi ve elde edilen sonucun verilen
tabloya yazilmasi istenmistir. Daha sonra ise sinifin uzun kenarmin adim ile olgiilerek
her bir dgrencinin buldugu degerleri verilen tabloya yazmalar1 istenmistir. Olgiim
sonuglarinin karsilastirilmasi, farklilik olup olmadiginin ve farklilik varsa neden
kaynaklandiginin belirlenmesi istenmistir. Karis ve adim ile 6lgmenin ne kadar dogru
sonug verdigi ve elde edilen 6l¢lim sonuglarinin ayni ¢ikmasi i¢in ne yapilmasi gerektigi
sorulmustur. Verilen etkinlikte 6grenciden beklenen; uzunluklarin 6l¢iilmesinde hangi
aracin faydali olacagiin farkina varmasi ve ol¢iim araglar1 arasinda muhakeme yaparak
en dogru olan1 kullanmasi bu etkinligin niceliksel muhakeme yapma ve ¢ikarimda

bulunma bilesenine dahil edilmesine sebep olmustur.

Kitapta verilen bir etkinlik asagidaki gibidir:

Uzunluklar Toplayalim
Arac - Gerec: kalem, cetvel
+ Sinifinizdan ¢evre uzunlugunu 6élcebi- Tablo: Nesnelerin Cevre Uzuniuklan

Ieceglm‘z 4 nesne seciniz ve isimlerini N Tahmini Gevre | Gergek Gevie)
yandaki tabloya yaziniz. eSN€ | Uzunlugu Uzunlugu

+ Sectiginiz nesnelerin ¢cevre uzunluklarn-
ni tahmin ederek tabloya yaziniz.

+ Tahminlerinizi yazdiktan sonra nesne-
lerin gergek cevre uzunluklarini cetvel
yardimiyla dlcerek bulunuz ve tabloya L J
yaziniz.

> Tabloya yazdiginiz tahmini ve gercek cevre uzunluklarini karsilastiriniz. Farklilk fazla ise
gercede daha yakin tahminlerde bulunmak icin ne yapabilirsiniz?

> Olgiimleriniz igin hangi geometrik sekle sahip nesneleri tercih ettiginizi belirleyiniz. Bu
nesneleri segcme nedenleriniz nelerdir?

> Butln kenar uzunluklarini 6lcmeden sekillerin cevre uzunluklarini hesaplayabilir misiniz?
Nasil?

Sekil 4.30. 5. sinif matematik ders kitabinda ¢evre uzunlugunun tahmin edilmesi ile ilgili verilen bir
etkinlik (Ciritc1 vd., 2019, s. 273).
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Sekil 4.30.’da secilen nesnelerin ¢evre uzunluklarinin tahmin edilerek ger¢ek
sonuclariyla karsilastirilmasi istenmistir. Bu baglamda etkinlik say1 hissi bilesenlerinden

zihinden hesap yapma bilesenine dahil edilmistir.

Etkinlikte; verilen tabloya ti¢ arkadas ile ailedeki ii¢ kisinin adlarinin ve dogum
tarihlerinin yil, ay, giin olacak sekilde yazilmasi istenmistir. Herhangi bir islem
yapilmadan yazilan kisileri yasi en kii¢iik olandan en biiyiik olana dogru siralanmasi ve
siralamanin yapilirken nasil bir yol izlendiginin agiklanmasi istenmistir. Daha sonra ise
islem yaparak siralama yapilmasi istenmistir. Yapilan siralamalarin karsilastirilmasi ve
farklilik olup olmadig1 sorulmustur. Ayrica ayni ay dogumlu kisiler var ise kimin daha
biiyiik oldugunun belirlenmesi istenmistir. Say1 hissi ve bilesenleri diislintildiigiinde

verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadig: diisliniilmektedir.

Incelenen 5. smif matematik ders kitabindaki 6. iinitede yer alan etkinlikler

asagida verilmistir:

Iki kisi tarafindan gergeklestirilecek olan etkinlikte; 1°den 6’ya kadar
numaralandirilmis say1 kiipii atilarak kiiplin st yiiziine gelen sayr kadar birim kare
alana sahip dikdortgenin bir kenart 10 birim olan kare seklindeki kareli kagitta
boyanmasi istenmistir. Dikdortgenlerin {ist iiste gelmemesi ve kiipiin iist yiiziine gelen
say1 kadar boyama yapilacak alan yok ise siranin diger kisiye ge¢mesi seklinde bir kural
belirlenmistir. Ayrica kareli kagitta bosluk kalmamasi istenmistir. En ¢ok alan boyayan
ogrencinin kag¢ birim kare fazla alan boyadigi ve bu alanin birim kareleri saymadan
bulunup bulunmayacagi sorulmustur. Say1 hissi ve bilesenleri diisiiniildiigiinde verilen

etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadigi distinilmektedir.

Verilen etkinlikte; Biiyiikcekmece Goli’niin 11 000 000 metrekare yiizol¢limiine
sahip olmasi géz oniinde bulundurularak; Acigél, Sapanca, Egirdir, Hazar, Kdycegiz ve
Nemrut gollerinin yiizél¢limlerinin tahmin edilmesi ve gollerin gercek yiizolgtimleri ile
karsilastirilmas1 istenmistir. Tahmin edilirken nasil bir yol izlendigi ve gercek
yiizOl¢limiine yakin tahminlerde bulunmak i¢in neler yapilabilecegi sorulmustur. Ayrica
etkinlikte Biiylikcekmece Golii'nlin ylizOlglimii referans alinarak diger gollerin
yiizolglimlerinin tahmin edilmesi istendiginden dolay1 say: hissi bilesenlerinden dl¢iim

referanslar1 bilesenine dahil edilmistir.
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Etkinlikte, verilen kareli kagida kenar uzunluklar1 dogal say1 olan ve alan1 24
birim kare olan tim dikdortgenlerin ¢izilmesi istenmistir. Kag farkli dikdortgenin
cizilecegi, dikdortgenleri belirlerken nasil bir yol izlendigi sorulmustur. Say1 hissi ve
bilesenleri diisiiniildiigiinde dikdortgenin kenarlarinin  bulunmasinda; 6grencilerin
muhakeme yaparak alam1 24 birim kare elde edecek dogal sayilari bulmasi
beklenmektedir. Daha sonra alanin iki kenar ¢arpimi oldugunu diisiinmesiyle sonuca
ulagsmasi amaglanmaktadir. Bu baglamda verilen etkinlik, niceliksel muhakeme yapma

ve ¢ikarimda bulunma bilesenine dahil edilmistir.

Oyun hamurlarmin kose, kiirdanlarin aynt olarak kullanildigi tic farkl
dikdortgenler prizmasi olusturulmasi, etkinlikte verilen tabloya olusturulan
dikdortgenler prizmalarinin kdse sayisi, ayrit sayist ve yiiz sayilarinin yazilmasi
istenmistir. Ayrica olusturulan prizmalarin tamaminda; kose sayisi, ayrit sayisi ve yiiz
sayisinin ayni olup olmadigimin agiklanmasi etkinlikte istenen bilgilerdir. Sayi hissi ve
bilesenleri diisiiniildiiglinde verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil

olmadig diistintilmektedir.

Verilen etkinlikte; karton bir kutunun hangi geometrik cisme benzediginin genel
ozelliklerden yararlanarak bulunmasi ve uygun bir ayritin kesilerek agildiginda nasil bir
sekil ortaya cikacagini zihinde canlandirilarak kagida cizilmesi istenmistir. Daha sonra
ise makas ile kutunun uygun bir ayritinin kesilerek agilmasi ve cizilen c¢izimle
karsilagtirilmast istenmistir. Say1 hissi ve bilesenleri diisiiniildiigiinde verilen etkinligin,

herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadigi diisiiniilmektedir.

4.5.2. 7. scmf matematik ders kitabinda yer alan etkinlikler
Incelenen 7. smif matematik ders kitabindaki 1. iinitede yer alan etkinlikler

asagida verilmistir:

Etkinlikte, bazi illerin belli bir tarihteki sicaklik degerleri verilmis ve bu
degerlerin termometre iizerinde gosterilmesi istenmistir. Verilen sicaklik degerlerinin
termometre iizerinde 3 °C arttirlmasi ile yeni sicaklik degerlerinin verilen haritaya
yazilmasi ve her ilin ilk basta verilen sicaklik degerlerinin 8 OC arttirlmasi istenmistir.
Yeni olusan sicaklik degerlerinin ilgili slituna yazilarak nasil hesaplanacag ile ilgili
islemin verilen tablodaki ilgili siituna yazilmasi amag¢lanmistir. Verilen illerin sicaklik

degerleri arttirilirken termometre iizerindeki sicaklik degerinin hangi yonde ilerletildigi,
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sicaklik degerlerinden pozitif ve negatif olanlarin arttirilmasinda sonucun nasil
degistiginin yazilmasi etkinlikte verilen sorulardandir. Verilen etkinlik incelendiginde,

say1 hissi bilesenlerinden herhangi birine dahil olmadig: diisiiniilmektedir.

Verilen etkinlikte; siifin 4 kisilik gruplara ayrilarak (+5)—(+3) ve (+5)+ (—3)

seklinde verilen islemlerin sayr dogrusunda gosterilmesi ve sayma pullariyla
modellenmesi istenmigtir. Ayrica toplama ve c¢ikarma islemi ile verilen sayilarin
isaretleri arasinda nasil bir iliskinin oldugunun agiklanmasi istenmistir. Verilen
islemlerin sonuglari; say1 dogrusunda gosterilerek ve sayma pullar1 ile modellenilerek
bulunmustur. Tamsayilarda toplama isleminin say1 dogrusunda yapilmasinda, sayilarin
pozitif ya da negatif olma durumuna gore ilerlenmesi ve aymi sekilde tamsayilarin
sayma pullan ile ifade edilerek islem sonucunun bulunmasi tamsayilarin ifade ettigi
anlamla iliskilendirilmistir. Bu durumdan dolay1 etkinlik, sayilarin anlam ve
biiyiikliigiinii anlama bileseni icerisinde degerlendirilmistir. Ayrica tamsayilarda
toplama ve ¢ikarma islemindeki ve sayilarin isaretleri arasindaki iliskinin farkina
varilarak verilen islemde ayni sonuca ulagilmistir. Bu baglamda verilen etkinlik, yapilan

islemlerin etkisini ve biiyiikl{iglinii anlama bilesenine dahil edilmistir.

Etkinlikte verilen 4 tabloda; sirasiyla -1, -2, -3 ve 10 tamsayilarinin 1, 2, 3, 4 ve
5. kuvvetlerinin degerlerinin hesaplanmast istenmistir. Bulunan degerlerden
yararlanarak negatif bir tam saymin ¢ift kuvveti ile negatif kuvvetinin degeri
hesaplanirken igaretinin belirlenmesi istenmistir. Etkinligin icerigi incelendiginde, tam
sayilarin kendisi ile tekrarli ¢arpimlarmin islii ifade bi¢iminde gosterilmesi ve
degerlerinin bulunmasi istenmistir. Bu baglamda verilen etkinlikte tekrarli ¢arpimlar
farkli gosterim bicimlerinden olan islii ifade seklinde temsil edilmesinden dolay:
etkinlik, say1 hissi bilesenlerinden sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama

bilesenine dahil edilmistir.

Verilen etkinlikte; elektrik kesilmesi sonucunda 4 °C’ta ¢alisan buzdolabinin
sicakligl her yarim saatte 2 OC artarsa 3 saat sonundaki buzdolabi sicakliginin kag °c
olacaginin problem ¢dzme basamaklar: takip edilerek hesaplanmasi istenmistir. Ayrica
bir problemin ¢6ziimii yapilirken problem ¢ézme basamaklarinin takip edilmesinin ne
gibi kolayliklar sagladiginin ag¢iklanmasi istenmistir. Sayr hissi ve bilesenleri
distintildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadigi

distiniilmektedir.
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Incelenen 7. simf matematik ders kitabindaki 2. iinitede yer alan etkinlikler

asagida verilmistir:

Verilen etkinlikte; yagli pisirme kadgidina bir sayr dogrusu ¢izilmesi, say1
dogrusuna -3, -2, -1, 0, 1, 2, 3 tam sayilarinin esit araliklarla yerlestirilmesi istenmistir.
Daha sonra kagidi 0 noktasindan say1 dogrusunun kollar1 iist iiste gelerek katlanmasi ve

1, 2, 3 noktalarinin hangi noktayla iist {iste geldiginin yazilmasi istenmistir. Daha sonra
1 3 5 D . :

ayni say1 dogrusuna >3 ve 5 kesirlerinin yerlestirilmesi ve say1 dogrusunun tekrar

ayn1 sekilde katlanarak say1 dogrusunun sol tarafinda ¢akistiklari noktanin isaretlenmesi

. I . 1 3
istenmistir. Katlama sonucunda isaretlenen noktalardan yola ¢ikarak noktalarin >3

ve > kesirleriyle olan iligkisinin yazilmasi, say1r dogrusu iizerine yerlestirilen tam

sayilarin biiyiikten kiiclige dogru siralanmasi etkinlikte cevaplanmasi gereken
sorulardir. Ayrica say1 dogrusuna yerlestirilen kesirler ile katlama sonucunda olusan
noktalara yazilan sayilar arasindaki iliskinin yazilmasi istenmistir. Verilen etkinlikte
negatif ve pozitif rasyonel sayilarin say1r dogrusundaki yerinin tespiti, siralanmasi ve bu
rasyonel sayilarin arasindaki iligkinin agiklanmasi istenmistir. Bu baglamda verilen

etkinlik, sayilarin anlam ve biiyiikliigiinii anlama bilesenine dahil edilmistir.

Verilen etkinlikte; —%:(—1):2, %:1:—2 ve —%:—(1:2) seklinde verilen

islemlerin sonuglarinin hesap makinesi ile bulunarak karsilastirilmasi istenmistir. Ayrica
negatif rasyonel sayilardaki eksi isareti; payin, paydanin veya kesir ¢izgisinin oniinde
olmasi durumunda islemin sonucunu degistirip degistirmedigi sorulmustur. Yapilan {i¢
farkli1 bolme isleminde sonuglarin karsilastirilarak ayni  sonuglarin  bulunmasi
beklenmektedir. Bu baglamda verilen etkinlik, yapilan islemlerin etkisini ve

biiyiikliigiinii anlama bilesenine dahil edilmistir.

Verilen etkinlikte; 0,3, 1,5 ve -2,27 ondalik gosterimlerinin okunuslarinin

yazilmasi, okunuslarindan yararlanarak ondalik gosterimlerin rasyonel sayi seklinde
ifade edilmesinin istenmesinden dolayir sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve

anlama bileseni icerisinde degerlendirilmistir. Ayrica 0,3 ve -2,27 ondalik

gosterimlerindeki virgiiliin yeri ile rasyonel say1 olarak yazildiginda paydasindaki 0
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sayist arasindaki iligkinin belirtilmesinin istenmesinden dolay: ise sayilarin anlam ve
biiyiikliigiinii anlama bileseni icerisinde degerlendirilmistir.
1 1

Verilen etkinlikte; say1 dogrusunda 0, 3, -1, -2, 3 73 ve —g rasyonel

sayilarinin say1 dogrusundaki yerlerine bakarak kiiciikten biiyiige dogru siralanmasi
amaglanmistir. Daha sonra pozitif rasyonel sayilarin siralanmasi ile negatif rasyonel
sayilarin siralanmasi arasindaki farkin yazilmasi istenmistir. Bu baglamda verilen

etkinlik, sayilarin anlam ve biiyiikliigiinii anlama bilesenine dahil edilmistir.

Verilen etkinlikte; seffaf kesir kartlarindan %’lik ve %’lik kesir Kkartlar

kullanilarak bir karttaki renkli kismin tste, diger karttaki renkli kismin alta gelecek
sekilde seffaf kesir kartlarinin ist tiste konulmasi istenmistir. Daha sonra olusan seklin
bos seffaf karta ¢izilip boyanmasi ve seffaf kesir kartlar1 ile yapilan matematiksel
islemin yazilmasi etkinligin amaglarindandir. Ayrica verilen etkinlikte ayni islemlerin

> ve % kesir kartlar1 segilerek de yapilmasi istenmistir. Verilen iglemlerin model

kullanilarak yapilmasi ve yapilan modele uygun matematiksel islemin yazilmasi,
ozellikle etkinlikte paydalar1 esit olmayan kesirlerin kullanilarak yapilmasi
istenmesinden dolayr verilen etkinlik sayi hissi bilesenlerinden sayilarin denk

gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir.

Verilen etkinlikte; kareli bir kagida 3x5 birimlik dikdortgen ¢izilmesi, ¢izilen
dikdortgenin dikey ¢izgiler ile 5 es pargaya ayrilmasi istenmistir. Ayrilan pargalardan
birinin maviye boyanmasi ve mavi ile boyanan bdlgenin rasyonel sayu ile ifade edilmesi
istenmistir. Daha sonra yine ayni1 dikddrtgen 3 esit satira boliinerek 2 satirmin sartya
boyanmasi ve sar1 ile boyanan bolgenin rasyonel say1 ile ifade edilmesi istenmistir.
Etkinligin son asamasinda ise mavi ve sar1 renklerin kesistikleri bélgenin rasyonel say1
ile ifade edilmesi istenmistir. Verilen etkinlikteki uygulama basamaklari takip edilerek
rasyonel sayilarda carpma isleminin sonucunun modellenerek bulunmasi amaglanmastir.
Bu baglamda verilen etkinlik, sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama

bilesenine dahil edilmistir.
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Verilen etkinlikte; smif ikiserli gruplara ayrilarak % ve % rasyonel sayilarinin

) 1,. 1, .

kesir takimlar1 yardimiyla 3 lik ve ry lik pargalar kullanilarak modellenmesi

. . . 1 1, 5

istenmistir. Modellerin olusturulurken kag¢ tane 3 ve 5 lik parca kullanildigi
2 .. 1 .1 . )

sorulmustur. Ayrica 3 icin kac tane 3 kullanildig, 3 icin 1 tane hangi kesirden

.2 .. 1 - 1.. S <

kullanildigi, 3 i¢in kag tane 5 kullanildig1 ve 3 icin 2 tane hangi kesirden kullanildig1

gibi sorularin cevaplanmasi istenerek verilen cevaplara gore;

w|N
|~
w|
w|

wiliN
Wl

11, ) . v
=:= islemin sonuglarinin yazilmasi istenmistir. Modeller olusturulurken ve sonrasinda

36
sorulan sorular bdlme isleminin anlamina dikkat ¢cekmektedir. Bu baglamda verilen
etkinlik, hem sayilarin denk gdsterimlerini kullanma ve anlama bilesenine, hem de

yapilan iglemlerin etkisini ve biiyiikliigiinii anlama bilesenine dahil edilmistir.

Verilen etkinlikte; 1 metrelik ipin ortadan esit sekilde kesilmesi, olusan
parcalarin tekrar iki esit par¢aya ayrilacak sekilde tekrar kesilmesi istenmistir. Verilen
tabloda 1. kesme, 2. kesme ve parcalardan her birinin metre cinsinden uzunlugunun
rasyonel ifadesinin ve uslii ifade seklinde yazilan kisimlarin incelenerek 3. kesme i¢in
tablonun doldurulmasi istenmistir. Tabloya bakilarak kesme sayis1 ile elde edilen
rasyonel sayinin kuvveti arasindaki iligkinin ve rasyonel sayilarin kuvveti alinirken nasil
bir yol izlendiginin agiklanmasi istenmistir. Ayrica doldurulan tablodan yararlanarak
etkinlikte verilen negatif rasyonel sayilarin {islii ifadelerinin hesaplanmasi1 ve negatif
rasyonel sayilarin kare ve kiipleri alinirken isaret durumlari hakkinda bilgi verilmesi
istenmistir. Etkinlikte istenen ifadelerin rasyonel olarak ve {slii ifade seklinde
yazilmasi, sayilarin farkli gosterimler kullanilarak ifade edilmesini temsil etmektedir.
Bu baglamda verilen etkinlik, sayilarin denk gdsterimlerini kullanma ve anlama bileseni

icerisinde degerlendirilmistir.

Incelenen 7. smif matematik ders kitabindaki 3. iinitede yer alan etkinlikler

asagida verilmistir:
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Verilen etkinlikte; cebir karolartyla modellenen cebirsel ifadelerin yazilmast,
etkinlikte belirlenen cebirsel ifadelerin birlestirilerek modellenmesi ve olusan
modellemenin cebirsel ifadesinin yazilmasi istenmistir. Daha sonra yine ayni etkinlikte
3x+1 ve x+2 cebirsel ifadelerinin modellenmesi, modellenilen cebirsel ifadelerin bir
araya getirilmesiyle olusan cebirsel ifadenin yazilmasi istenmistir. Ayrica verilen
cebirsel ifadeler birlestirilirken X ’lerin bir araya getirildiginde ve sabit terimlerin bir
araya getirildiginde ne yapilmasi gerektigi sorulmustur. Sayr hissi bilesenleri
diisiintildiiglinde verilen etkinligin, say1 hissi bilesenlerinden herhangi birine dahil

olmadig: diistintilmektedir.

Verilen etkinlikte; ayni boydaki boya kalemleri ile bir oriintiiniin ilk ti¢ adimi
modellenmis, 4 ve 5. adimdaki Oriintliniin seklinin ¢izilmesi istenmistir. 1. adimda 3, 2.
adimda 5, 3. adimda 7 kalem olacak sekilde her bir adimda kullanilan kalem sayilarinin
etkinlikte verilen tabloya yazilmasi istenmistir. Yine ayni tablodaki adim sayisi ile
kalem sayis1 arasindaki iliskinin belirlenmesi ve N adim sayisini temsil etmek iizere
orliintiiniin n. adiminda kullanilacak kalem sayisini veren genel ifadenin yazilmasi
istenmistir. Ayrica genel ifadede yazilan N ’nin katsayilari ile kalem sayisinin artig
miktarlar1 arasinda nasil bir iligkinin oldugu sorulmustur. Verilen etkinlikteki Oriintiide
adimlar arasindaki iligkinin farkina varilarak eksik olan kismin tamamlanmasi icin
orlintli kuralinin belirlenmesi istenmistir. Bu baglamda verilen etkinlik, sayilarin anlam

ve bliylikliigiinii anlama bileseni igerisinde degerlendirilmistir.

Etkinlikte; verilen ‘Bir sayinin 3 fazlasi® gibi sozel ifadelere karsilik cebirsel
ifadenin yazilmasi, ‘Bir saymin 3 fazlasi 8’dir.” seklindeki ifadelerin matematik
climlesinin yazilmas1 istenmistir. Ayrica bu verilen ifadeler arasindaki farkliligin
belirlenmesi istenmistir. Say1 hissi bilesenleri diisiiniildiigiinde verilen etkinligin, say1

hissi bilesenlerinden herhangi birine dahil olmadig1 diistiniilmektedir.

Verilen etkinlikte; 5 veya 6 kisilik gruplar olusturularak, birer terazi ve bir
miktar birbirine es bilye temin edilmesi istenmistir. Kullanilan terazilerin her iki
kefesine de alt1 bilye koyularak denge durumunun yorumlanmasi istenmistir. Dengedeki
terazilerin kefelerine bilye eklenmesi veya ¢ikarilmast durumunda denge durumunun
bozulup bozulmadigi, bozulursa ne yapilmasi gerektigi ve bu durumun matematiksel
olarak ifade edilmesi istenmistir. Yine ayni etkinlikte; terazinin kefesindeki bilye

sayilarinin 2 katina ¢ikarildiginda denge durumunun nasil degistigi ve bu durumun
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matematiksel olarak ifade edilmesi istenmistir. Ayrica kefelerdeki bilyelerin yarisinin
alinmasi durumunda denge durumunun nasil degistigi ve bu durumun matematiksel
olarak ifade edilmesi etkinlikte cevaplanmasi gereken bir diger sorudur. Sayi hissi
bilesenleri diisiiniildiigiinde verilen etkinligin, say1 hissi bilesenlerinden herhangi birine

dahil olmadig: diigtiniilmektedir.

Incelenen 7. smif matematik ders kitabindaki 4. iinitede yer alan etkinlikler

asagida verilmistir:

Verilen etkinlikte; peynir yapiminda kullanilan siit miktar ile {iretilen peynir
miktari tablo seklinde verilmistir. Tabloda; 10 litre siitten 2 kg peynir, 35 kg siitten 7 kg
peynir ve 60 kg siitten ise 12 kg peynir elde edildiginin bilgisi verilmis ve tablonun bazi
yerleri bos birakilmigtir. Tablodaki bos birakilan yerlerin doldurulmasi istenmistir. 1 kg
ve 20 kg peynir elde etmek icin kag litre siit kullanildigi, 55 kg siit kullanilarak ka¢ kg
peynir elde edilecegi sorulmustur. Peynir elde etmek i¢in kullanilacak siit miktar: ile
elde edilecek peynir miktari arasinda nasil bir iliski oldugunun agiklanmasi istenmistir.
Say1 hissi ve bilesenleri disiiniildiigiinde verilen etkinligin, say1 hissi bilesenlerinden

herhangi birine dahil olmadig: diisiiniilmektedir.

Verilen etkinlikte; bir manavda 4 kg elmanm 12 TL, 5 kg elmanin 15 TL, 7 kg
elmanin 21 TL oldugu ve fiyat1 verilmeyen 2 kg, 3 kg ve 6 kg elmanin satis fiyatlarinin
bos birakildig1 bir tablo verilmistir. Tablodaki fiyat1 verilmeyen 2 kg, 3 kg ve 6 kg
elmanin ka¢ TL oldugu, elma miktarinin artip azaldiginda fiyatinin nasil degistigi ve
elma miktarn ile elma fiyatinin degisimiyle ilgili nasil bir genelleme yapilacagi
etkinlikte cevaplanmasi gereken sorulardandir. Say1 hissi ve bilesenleri diistiniildiigiinde

verilen etkinligin, sayr hissi bilesenlerinden herhangi birine dahil olmadig1

diistinilmektedir.

Verilen etkinlikte; bir matbaada yer alan 4 dijital baski makinesinin 10 000 adet
kitab1 60 saatte bastiginin bilgisi verilmistir. Daha sonra ayni kitap i¢in 10 000 kitabin
basiminin daha erken veya daha geg bitmesi durumunun; makine sayisi 3 oldugunda 80
saatte, makine sayis1 4 oldugunda 60 saatte ve makine sayis1 6 oldugunda ise 40 saatte
seklinde makine sayisi ile siire sayilari tablo seklinde verilmistir. Makine sayisi arttikca
isin bitirilme siiresinde nasil bir degisiklik oldugu ve makine sayisi ile kitap basiminin

bitirilme siiresi arasinda nasil bir iligki oldugu sorulmustur. Ayrica 1 makinenin 10 000
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kitab1 ne kadar siirede bastigi ve 20 000 kitabin 60 saatte basilmasi i¢in kag makinenin
gerekli oldugu etkinlikte cevaplanmasi gereken sorulardandir. Ayrica etkinlikte verilen
iliskiye benzer giinliik hayatla ilgili baska 6rneklerin verilmesi istenmistir. Say1 hissi
bilesenleri diistintildiigiinde verilen etkinligin, say1 hissi bilesenlerinden herhangi birine

dahil olmadig: diigtiniilmektedir.

Verilen etkinlikte; sinifta ikiserli gruplar olusturularak 1. 6grencinin 500 mL’lik
bir beheri meyve suyu ile ve 2. 6grencinin 100 mL’lik beheri ise su ile doldurmasi
istenmistir. Daha sonra 1. 6grencinin meyve suyunun yarisini bosaltarak kalan miktarin
mL degeri ile yiizde degerini yazmasi istenmistir. Ayn1 sekilde 2. 6grencinin suyun
yarisini bosaltarak kalan miktarin mL degeri ile ylizde degerini yazmasi istenmistir.
Gruplardaki ogrenciler beherlerinde bulunan sivilarin yarisini tekrar bosaltarak kalan
miktarlarin mL degeri ile ylizde degerini yazmalar1 istenmistir. Etkinlikte; 500 mL
meyve suyunun % 50’sinin, % 25’inin, % 30’unun ve % 55’inin ka¢ mL olacagina dair
bir aralik tahmininde bulunulmasi ve bu tahminin yapilirken nasil bir yol izlendiginin
aciklanmas1 amaclanmistir. Bu baglamda verilen etkinlikte bir tahmin yapilmasi

istendiginden dolay1 etkinlik, zihinden hesap yapma bilesenine dahil edilmistir.

Verilen etkinlikte; 10 cm x 10 cm’lik bir kare ¢izilip kesilmesi, kesilen karenin
bir kosesinden 2 cm x 2 cm’lik bir kare ¢izilip ¢ikarilmasi istenmistir. Daha sonra
baslangigtaki karenin, kesip ¢ikarilan parcanin ve kalan parcanin alaninin bulunmasi
istenmistir. Bulunan degerlerden sonra kesip ¢ikarilan parganin alaninin, baslangicta
cizilen karenin alaniin yiizde kag¢i oldugu, baslangigtaki kareden kiigiik bir kare
cikartildiktan sonra kalan parganin alaninin baslangigtaki cizilen karenin alaninin yiizde
kac1 oldugunun bulunmasi istenmistir. Cikarilan par¢anin yiizdesi ile parca ¢ikarildiktan
sonra kalan parcanin yiizdesi arasindaki iligkinin yorumlanmasi istenmistir. Ayrica
cikarilan parcanin 5 tanesi her biri bitisik olmak {izere yeni bir karenin kenar1 olacak
sekilde eklenmesi ve olusturulan yeni seklin alaninin, baslangigtaki karenin alaninin
yiizde kac¢t oldugunun hesaplanmasi istenmistir. Sayr hissi ve bilesenleri
diistintildiiginde verilen etkinligin, sayr hissi bilesenlerinden herhangi birine dahil

olmadig diistintilmektedir.

Incelenen 7. simif matematik ders kitabindaki 5. iinitede yer alan etkinlikler

asagida verilmistir:
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Verilen etkinlikte; yagh kagit tizerine agidlcer kullanilarak 120%lik bir agi
cizilmesi ve yagh kagidin c¢izilen aci1 kollar st iiste gelecek sekilde katlanarak kat
izinin belirginlestirilmesi istenmistir. Kat izi olusan iki ac¢inin ag¢idlger yardimiyla
Olclilmesi ve ol¢iilerinin karsilastirilmasi istenmistir. Ayrica olusturulan agilarin dlgiileri
ile baglangictaki aginin Sl¢iisii arasindaki iliskinin belirlenmesi istenmistir. Say1 hissi ve
bilesenleri diistiniildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil

olmadig1 diistintilmektedir.

Verilen etkinlikte; her geometri seridi dogru modeli kabul edilerek ii¢ dogrunun
birbirine gore farkli durumlarmin olusturularak bu durumlarin deftere cizilmesi ve
aciklanmas1 istenmigtir. Say1 hissi ve bilesenleri diisiiniildiiglinde verilen etkinligin,

herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadig: diisiiniilmektedir.

Verilen etkinlikte; iki tanesi uzun ve iki tanesi kisa olan 4 geometri seritleri
pimlerle uzun ve kisa seritler karsilikli sekilde tutturulmasi istenmistir. Iki uzun
geometri seridin arasindaki uzunlugun farkli noktalardan oOl¢iilmesi, Olgiimde elde
edilen sonuca gore iki dogrunun birbirine gére konumunun belirlenmesi istenmistir.
Daha sonra bir uzun geometri seridi ilk bastaki iki uzun geometri seridini kesecek
sekilde yerlestirilmesi istenmistir. Etkinlikte, paralel iki dogrunun bir kesenle yaptigi
acilara yonelik sorular sorularak cevaplandirilmasi istenmistir. Ayrica verilen etkinlikte
hangi acilarin es olacagmin sezgisel olarak tahmin edilerek gerekg¢esinin sdylenmesi
istenmistir. Say1 hissi ve bilesenleri diisiiniildiiglinde, etkinlikte 6grencilerin tahmin
becerilerini kullanmasi istendiginden dolay:r zihinden hesap yapma bilesenine dahil

edilmistir.

Verilen etkinlikte; geometri tahtasina sirasi ile dortgen, besgen ve altigen
olusturulmas: istenmis ve etkinlikte verilen uygulama basamaklar1 dogrultusunda
tabloda doldurulacak bilgilere ulasilmasi istenmistir. Tabloda dortgen igin verilen
bilgiler; ¢okgen sekli, ¢okgenin kenar sayisi, ¢okgenin kose sayisi, ¢okgenin bir
kosesinden ¢izilecek kosegen sayisi, ¢okgenin bir kosesinden cizilecek kosegen ile
olusacak tliggen sayisi ve ¢okgenin i¢ agilarinin dlgiileri toplami seklindedir. Etkinlikte
verilen uygulama basamaklar1 takip edilerek besgen ve altigen i¢in de bu bilgilere
ulagilmasi istenmistir. Son asamada ise doldurulan tablonun incelenerek n-gen i¢in ig
acilar Slgiileri toplamini veren genel bir ifadeye ulasilmasi istenmistir. Ogrencilerden

beklenen; verilen uygulama basamaklari takip edilerek ¢okgenlerin i¢ agilart 6lgiileri
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toplam1 i¢in mantikli ¢ikarimlarda bulunarak genel bir ifadeye ulasilmasidir. Bu
baglamda verilen etkinlik, say1 hissi bilesenlerinden niceliksel muhakeme yapma ve

¢ikarimda bulunma bilesenine dahil edilmistir.

Verilen etkinlikte; cizilen tabloda adi verilen diizgiin ¢okgenlerin; seklinin
cizilmesi, kenar sayisi, kose sayisi, bir kosesinden cizilecek kosegen sayisi, bir
kosesinden ¢izilecek kosegen ile olusacak tiggen sayisi, i¢ agilarinin 6lgiileri toplamai, bir
i¢ agisinin Olgiisti, dis agilarmin OSlgiileri toplami ve bir dis agisinin Slgiisii gibi
bilgilerinin doldurulmasi istenmistir. Eskenar iiggenin 6zelliklerinin verildigi gibi diger
diizgilin ¢cokgenler igin de tablonun doldurulmas: ve diizgiin n-gen i¢in verilen bilgilere
gdre genel ifadelere ulasiimas istenmistir. Ogrencilerden verilen bilgiler dogrultusunda
mantikli ¢ikarimlarda bulunarak genel bir ifadeye ulagilmasi beklenmektedir. Bu
baglamda verilen etkinlik, say1 hissi bilesenlerinden niceliksel muhakeme yapma ve

¢ikarimda bulunma bilesenine dahil edilmistir.

Verilen etkinlikte; kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamuk
seklinde kesilmis farkli renklerdeki kagitlar; agidlcer ve cetvel kullanilarak etkinlikteki
uygulama basamaklart dogrultusunda verilen sekillerin 6zellikleri belirlenerek yazilmasi
istenmistir. Daha sonra ¢izilen tabloda dortgenlerin sahip oldugu o6zelliklerin
isaretlenmesi istenmistir. Say1 hissi ve bilesenleri diisiintildiigiinde verilen etkinligin,

herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadig: diistiniilmektedir.

Verilen etkinlikte; iki nokta arasi 1 birim olan noktali bir kagit {izerine 4x6
br¥’lik bir dikdortgen c¢izilmesi istenmistir. Dikdortgenin kenar orta noktalarinin
birlestirilerek bir eskenar dortgen elde edilmesi ve elde edilen eskenar dortgenin
kosegenlerinin ¢izilmesi istenmistir. Daha sonra kdsegenlerle elde edilen bolgenin
seklini ve Ozelliklerini belirleyerek tiggenlerin alanlari ile eskenar dortgenin alani
arasinda nasil bir iligki oldugunun agiklanmasi istenmistir. Etkinlikte en son asamada
ise eskenar dortgenin alanmin bulunmasi ile ilgili bir genelleme yapilmasi
amaglanmistir. Ogrencilerden verilen bilgiler dogrultusunda mantikli gikarimlarda
bulunarak genel bir ifadeye ulasilmasi beklenmektedir. Bu baglamda verilen etkinlik,
say1 hissi bilesenlerinden niceliksel muhakeme yapma ve ¢ikarimda bulunma bilesenine

dahil edilmistir.
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Verilen etkinlikte; ilk asamada noktali bir kdgida 6 birim ve 15 birim olan ve
yiikseklikleri 12 birim olan iki es yamuk ¢izilerek kesilmesi istenmistir. Daha sonra
kesilen iki es yamuktan biri ters ¢evrilerek diger yamugun yanina yapistirilmasi ve nasil
bir sekil elde edildigi sorulmustur. Elde edilen sekil ile yamuk arasinda nasil bir iligki
oldugunun agiklanmasi istenmistir. En son asamada ise elde edilen paralelkenarin tabani
a+b seklinde ifade edilerek yamugun alanini veren matematik ciimlesinin yazilmasi
istenmistir. Ogrencilerden verilen bilgiler dogrultusunda mantikli ¢ikarimlarda
bulunarak genel bir ifadeye ulasilmasi beklenmektedir. Bu baglamda verilen etkinlik,
say1 hissi bilesenlerinden niceliksel muhakeme yapma ve ¢ikarimda bulunma bilesenine

dahil edilmisgtir.

Verilen etkinlikte; birim kareler kullanilarak ¢evresi 16 birim olan
dikdortgenlerin  ¢izilmesi istenmistir. Cizilen dikdortgenlerin cevresini, kenar
uzunluklarin1 ve alanlarin1 hesaplayarak verilen tabloya yazilmasi ve hangi dikdortgenin
alanmin en biiylik oldugu, hangi dikdortgenin alaninin kiigiik oldugu gibi sorular
sorulmustur. Ayrica ¢evre uzunluklar esit olan dikddrtgenlerde, dikddrtgenlerin alanlar
ile kenar uzunluklar1 arasinda nasil bir iliskinin oldugunun agiklanmasi istenmistir.
Etkinlikte amag; 6grencinin gevresi 16 birim olan dikdortgenleri gizerek verilen sorulari
cevaplamasi ve ¢evre uzunluklar esit olan dikdortgenlerin alanlari ile kenar uzunluklar
arasindaki iliskiyi muhakeme yaparak mantikli bir sekilde agiklamasidir. Bu baglamda
verilen etkinlik, say1 hissi bilesenlerinden niceliksel muhakeme yapma ve ¢ikarimda

bulunma bilesenine dahil edilmistir.

Verilen etkinlikte; bir geometri tahtasinda ilk agsamada dizilimin ¢gember seklinde
oldugu kisma paket lastigi ile ¢cember olusturulmasi ve olusturulan ¢emberin yaricapi
cetvel ile olgiilerek cevresinin hesaplanmasi istenmistir. Ikinci asamada ikinci paket
lastigi ¢emberin ¢evresinden gecmesi sartiyla ¢emberi tam ortadan ayiracak sekilde
gecirilmesi ve elde edilen yarim g¢emberler diisiiniilerek yay uzunlugu ile merkezde
bulunan iki ag¢min &lgiisiiniin hesaplanmasi istenmistir. Ugiincii asamada ise iiciincii
paket lastigi merkezden gegmesi sartiyla ve diger takilan lastigi dik kesecek sekilde
takilarak ¢emberin 4 es parcaya ayrilmasi istenmistir. Her bir ¢eyrek ¢emberin yay
uzunlugunun ve olusturulan ¢eyrek ¢emberlerin merkezde olusturdugu aginin 6l¢iisiiniin
hesaplanmas1 istenmistir. Son asamada ise dordiincii ve besinci paket lastikleri

kullanilarak ¢eyrek ¢emberlerin ikiye boliinmesi ve elde edilen ¢ember dilimlerinin yay
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uzunlugu ile ¢ember dilimlerinin merkez agilarinin Olciistiniin bulunmasi istenmistir.
Etkinlik sonunda ise bu yapilan islemlere devam edilirse nasil bir genelleme yapilacagi
ve ¢emberdeki merkez acilar ile bu agilarin gordiigii yaylarin arasinda nasil bir iliskinin
olduguna ulasilmasi amaglanmistir. Ogrencilerden verilen bilgiler dogrultusunda
mantikli ¢ikarimlarda bulunarak genel bir ifadeye ulasilmasi beklenmektedir. Bu
baglamda verilen etkinlik, say1 hissi bilesenlerinden niceliksel muhakeme yapma ve

¢ikarimda bulunma bilesenine dahil edilmistir.

Verilen etkinlikte; tencere veya kavanoz kapaklari, silindir seklinde gesitli
kutularin mezura yardimiyla c¢evrelerinin ve c¢aplarinin hesaplanmasi istenmistir.
Hesaplanan degerlerin verilen tablodaki ilgili yere yazilmasi ve ¢evrenin ¢apa oraninin
her biri i¢in bulunmasi istenmistir. Tabloda doldurulan bilgilerden yararlanarak
cemberlerin ¢evresi ile ¢aplari arasinda nasil bir iligskinin oldugu ve bu iliskiden dolay1
nasil bir genellemeye ulasilacagi sorulmustur. Ogrencilerden verilen bilgiler
dogrultusunda mantikli ¢ikarimlarda bulunarak genel bir ifadeye ulagilmasi
beklenmektedir. Bu baglamda verilen etkinlik, say1 hissi bilesenlerinden niceliksel

muhakeme yapma ve ¢ikarimda bulunma bilesenine dahil edilmistir.

Incelenen 7. simf matematik ders kitabindaki 6. iinitede yer alan etkinlikler

asagida verilmistir:

Verilen etkinlikte; 11 &grencinin matematik yazili notlar1 verilmistir. ilk
asamada notlarin toplanarak 6grenci sayisina boliinmesi ve bulunan sonug ile veriler
arasindaki iliski sorulmustur. Ikinci asamada ise yazili notlarmin kiiciikten biiyiige
dogru siralanarak ortadaki puanin isaretlenmesi ve 12 6grenci olmasi durumunda ortada
yer alan puan icin ne sdylenecegi sorulmustur. Ugiincii asamada ise alinan puanlardan
kagar adet oldugu tespit edilerek en fazla olan puanin bulunmasi istenmistir. Smifin
basar1 durumunun belirlenmesinde yapilan hangi islemin daha iyi sonug¢ verecegi
etkinlikten istenen bilgidir. Say1 hissi ve bilesenleri diisliniildiiglinde verilen etkinligin,

herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadig: diigiiniilmektedir.

Verilen etkinlikte; bir komisyonda yapilan bagkanlik se¢imindeki adaylarin oy
dagilimlar1 verilmistir. Etkinlikte verilen uygulama basamaklar1 dogrultusunda
adaylarin oy dagiliminin daire grafigi ile gosterilmesi istenmistir. Ayrica ¢izilen daire

grafiginin merkez acisi ile daire dilimlerinin sayis1 arasindaki ve dilimlerin merkez
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acilar1 arasinda nasil bir iliskinin oldugunun agiklanmasi istenmistir. Sayt hissi ve
bilesenleri diistiniildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil

olmadig1 diistintilmektedir.

Etkinlikte; izometrik kagida ¢izilmis ve es kiipler ile yapilmis iki farkli yapinin
es kiiplerle olusturulmasi istenmistir. Daha sonra olusturulan yapilarin 6nden, iistten ve
sagdan goriiniimlerinin kareli kdgida ¢izilmesi istenmistir. Yine ayni etkinlikte iistten,
onden, sagdan ve soldan gorliniimleri verilen farkli sekillerin es kiiplerle olusturulmasi
ve olusturulan sekillerin izometrik kagida ¢izilmesi istenmistir. Say1 hissi ve bilesenleri
diisiniildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadigi

distiniilmektedir.

4.5.3. 8. simif matematik ders kitabinda yer alan etkinlikler
Incelenen 8. smif matematik ders kitabindaki 1. iinitede yer alan etkinlikler

asagida verilmistir:

Verilen etkinlikte; 1’den 48’¢ kadar olan iki say1 tablosu verilmistir. 1. tabloda
24 sayisinin ¢arpan ciftlerinin ayni renge boyanmasi ve 2. tabloda 13 sayisi i¢in ayni
islemlerin yapilmasi istenmistir. Etkinlikte her pozitif tam sayinin iki pozitif tam sayinin
carpimu seklinde yazilip yazilmayacagi ve boyanan her say1 i¢in yeni ¢arpan ¢iftlerinin
bulunup bulunamayacagi etkinlikte sorulan sorulardandir. Sayi hissi ve bilesenleri
diigiintildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadigi

diistiniilmektedir.

Etkinlikte; 1’den 100’e kadar sayilarin yazilmis oldugu bir tablodan 4’{in kati
olan sayilarin maviye ve 9’un kati olan sayilarin kirmiziya boyanmasi istenmistir.
Kirmiz1 ve mavi renge ayni anda boyanan en kii¢lik saymin belirlenmesi ve her iki
renge boyanan sayilar arasinda var olan iliskinin agiklanmasi istenmistir. Say1 hissi ve
bilesenleri diistiniildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil

olmadig1 diisiintilmektedir.

Iki dogal saymin en bilyiik ortak bdleninin hesaplanmasmin amaglandigi bu
etkinlikte; iki - ii¢ kisilik gruplar olusturulmasi ve kitapta verilen gorselin kesilerek es
parcalara ayrilip bir yapboz olusturulmasi istenmistir. Kesilerek olusturulan yapboz
parcalarmin karistiritlip tekrar gorselin  elde edilmeye calisilmasi, olusturulan

yapbozlardan en az parcali olanin belirlenip bir par¢asinin kenar uzunlugunun
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sOylenmesi ve bu yapbozun daha az parcadan olugmasinin miimkiin olup olmayacagi
etkinlikte sorulan sorulardandir. Sayr hissi ve bilesenleri diisiiniildiigiinde verilen

etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadig: diistintilmektedir.

Tam sayilarin tam say1 kuvvetlerinin hesaplanmasinin amaglandigr etkinlikte; ilk
bes adimin gorsel olarak verildigi bir oriintii verilmistir. 1. adimda 8 tane biitiin A4
kagidi, 2. adimda 4 tane biitiin A4 kagidi, 3. adimda 2 tane biitiin A4 kagidi, 4. adimda 1
tane biitlin A4 kagidi ve 5. adimda 1 tane yarim A4 kagidi verilmis ve Oriintliniin
adimlarindaki sayilar islii ifade seklinde gosterilmistir. Verilen etkinlikte Oriintiiniin 6.
adimindaki Usli ifadenin yazilmasi ve lissli negatif olan ifadelerin degerlerinin nasil
hesaplanacaginin ifade edilmesi istenmistir. Bu baglamda verilen etkinlik, say1 hissi
bilesenlerinden sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil

oldugu diisiiniilmektedir.

Verilen etkinlikte; bir manavin sattigi elma, limon ve portakal gibi meyvenin

kilogram fiyatlar1 onluk taban bloklariyla modellenmistir. Modele gore ¢oziimlemenin
yapilmasi ve bloklardan yararlanarak ¢oziimlemedeki % ve ﬁ gibi basamaklarin

10’un tam say1 kuvvetleri kullanilarak gosterilmesi istenmistir. Verilen etkinlikte; bir
ifadenin farkli gosterim bigimleriyle gosterilmesinden dolay1 etkinlik, sayilarin denk

gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir.

Cok biiyiikk ve c¢ok kiiclik sayilarin bilimsel gosterimle ifade edilmesinin

amaclandigr etkinlikte; atomun c¢ekirdeg§inde yer alan pozitif yiikli proton
parcaciklarinin her birinin kiitlesinin yaklasik 0,0000000000001672x10™"" gram oldugu

verilmistir. Ayrica Diinya’da yaklasik 7 500 000 000 insan bulundugu ifade edilmis ve
verilen bu sayilarin 10’un tam say1 kuvvetleri kullanilarak katsayilar1 lile 10 arasinda
olacak sekilde yazmanin nasil bir kolaylik saglayacaginin agiklanmasi istenmistir.
Etkinlikte verilen sayilarin farkli gosterim bigimlerinden olan bilimsel gdsterimle ifade
edilmesi istendiginden dolayr etkinlik, sayr hissi bilesenlerinden sayilarin denk

gosterimlerini kullanma ve anlama bileseni igerisinde degerlendirilebilir.

Incelenen 8. simif matematik ders kitabindaki 2. iinitede yer alan etkinlikler

asagida verilmistir:

138



Verilen etkinlikte; 1 br®’lik sar1 renkli verilen karenin kenar uzunlugundan
yararlanarak verilen yesil ve mor renkli karelerin kenar uzunluklari ile alanlarinin
tahmin edilmesi istenmistir. Daha sonra cetvel ile 6l¢erek yesil ve mor renkli karelerin
kenar uzunluklar1 ile alanlarmin bulunmasi ve tahmin ile gergek sonuglarin
karsilagtirilmasi istenmistir. Tam kare pozitif tam sayilar ile bu sayilarin karekokleri
arasinda var olan iliskilerin belirlenmesinin amaglandig1 etkinlikte verilen sekillerin
alanlar1 ile kenar uzunluklar1 arasinda nasil bir iligkinin oldugunun agiklanmasi
istenmistir. 1 br®’lik kareyi referans alarak verilen karelerin alanlarinin tahmin edilmesi
istendiginden etkinlik; Ol¢im referanslar1 bileseninde degerlendirilirken, tam kare
pozitif tam sayilar ile bu sayilarin karekokleri arasindaki iliskiden dolay1 sayilarin denk

gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir.

Tam kare olmayan karekoklii bir saymin hangi iki dogal say1 arasinda yer
aldiginin bulunmasinin amaglandig etkinlikte; kareli kagit kullanilarak 9 birim kare, 12
birim kare ve 16 birim kare adedinde 3 grup seklinde birim karelerin kesilmesi
istenmistir. Elde edilen birim kareler yan yana getirilerek karesel bdlgelerin
olusturulmasi istenmis ve 3 grup icin de karesel bolge olusturulup olusturulamadiginin
aciklanmasi istenmistir. Ayrica karesel bolge olusturulamayan sekle en az kag birim
kare eklenerek veya ¢ikarilarak bir karesel bolge elde edilecegi etkinlikten istenen bir
durumdur. Verilen etkinlikte tam kare olmayan karekoklii sayilarin sayr dogrusunda
hangi iki dogal say1 arasinda yer aldiginin belirlenmesi ve yaklagik olarak hangi dogal
saytya yakin oldugu istendiginden dolay:r sayr hissi bilesenlerinden zihinden hesap

yapma bileseni igerisinde degerlendirilmistir.

Etkinlikte; verilen kare ve dikdortgenin alanlarinin birim karelerin sayilarak
bulunmasi ve bu alanlarin karekoklii ifade seklinde verilen tabloya yazilmasi
istenmistir. Ayrica verilen kare ve dikdortgenlerin alanlari; karekoklii bir ifadeye esit
olan iki kenar uzunluklarinin ¢arpilmasi ile de bulunarak ifade edilmesi istenerek iki
farkli sekilde bulunan alanlarin esitliginden bahsedilmistir. Ayrica etkinlikte karekokli
ifadelerde ¢arpma isleminin nasil yapilacagiyla ilgili bir sonuca ulasilmas1 istenmistir.
Say1 hissi ve bilesenleri diisiiniildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir bilesene dahil

olmadig1 diisiiniilmektedir.

Karekoklii ifadelerde toplama ve ¢ikarma isleminin nasil yapildigina

ulagilmasinin amaclandigi bu etkinlikte; alani 2 br? olan bir karenin kenar uzunlugunun

139



bulunmasi istenmis ve bu karenin 3 tanesinin yan yana getirilerek olusan dikdortgenin
uzun kenarinin uzunlugu ile karenin bir kenarmin uzunlugu arasindaki iligkinin
tartisilarak bulunmasi istenmistir. Sayr hissi ve bilesenleri diisiiniildiigiinde verilen

etkinligin, herhangi bir bilesene dahil olmadig1 diisiiniilmektedir.

Verilen etkinlikte; bir kartondan es biiylikliikkte 20 kart kesilerek tabloda verilen
ondalik gosterimler ile ondalik ifadelerin karekdklerinin kesilen kartlara yazilmasi
istenmistir. Daha sonra karekoklii ifadelerin yazili oldugu kartlarin bir torbaya atilmasi
ve ondalik gosterimlerin yazili olan kartlarin masaya birakilarak torbadan ¢ekilen
kartlara karsilik gelen ondalik gosterimle eslestirilmesi istenmistir. Ayrica verilen
etkinlikte ondalik gésterimlerin karekok disina ¢ikarilmasiyla ilgili bir genellemeye
ulasilmas1 beklenmektedir. Verilen etkinlikte ondalik ifadelerin karekoklerinin
bulunmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda farkli bir gésterim bigiminin temsil
edildigi disiiniiliirse etkinlik, say1 hissi bilesenlerinden sayilarin denk gosterimlerini

kullanma ve anlama bileseni igerisinde degerlendirilir.

Verilen etkinlikte; ‘f%, 1,4, % ve /225 gibi sayilar 1. grup, ‘/%, V125,

\/7 ve \/1_0 gibi sayilar 2. grup seklinde siniflandirilmistir. Gruplarda yer alan sayilarin
ortak 6zelliklerinin belirtilmesi ve bu gruplardaki sayilarin tamamini kapsayan bir say1

grubunun olup olmadig: etkinlikten istenmistir. Verilen etkinlik, sayilar1 rasyonel olan
ve olmayan seklinde gruplandirilmasin1 amagladigindan verilen sayilarin bazilarinda %

seklinde yazilmasinda farkli gosterim bigimleri kullanildigindan, sayilarim denk

gosterimlerini kullanma ve anlama bilesenine dahil edilmistir.

Etkinlikte; verilen arastirma sorularindan biri segilerek sec¢ilen arastirma sorusu
ile ilgili verilerin toplanmasi, toplanan verilere uygun bir grafik ¢izilmesi ve olusturulan
grafigin farkli bir grafik tilirline doniistliriilmesi istenmistir. Say1 hissi ve bilesenleri
diisiniildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadigi

diistiniilmektedir.

Incelenen 8. smif matematik ders kitabindaki 3. iinitede yer alan etkinlikler

asagida verilmistir:

140



Verilen etkinlikte; bir madeni paranin 8 kez, zarin ise 20 kez havaya atilmasi
istenmis, para ve zarin yere her diistiigiinde {ist yiizeyine gelen durumlarin kaydedilmesi
istenmistir. Ayrica etkinlikte madeni para ve zarin yere diistiiglinde kac farkli durumun
meydana geldigi etkinlikte cevaplanmasi gereken bir sorudur. Say1 hissi ve bilesenleri
diisiiniildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadigi

distiniilmektedir.

Esit sansa sahip olaylarin es olasilikli oldugunun goriilmesinin amacglandig1 bu
etkinlikte, esit biiyiikliikte olan 6 farkli renkteki boya kalemlerin kalemlige koyularak
rastgele bir kalem segilmesi istenmistir. Cekilen boya kalemlerinden hangi renk kalemin
olma olasiliginin daha fazla oldugu ve se¢ilen bir renge ait boya kaleminin olma
olasiliginin nasil gosterilecegi etkinlikte cevaplanmasi gereken sorulardandir. Say1 hissi
ve bilesenleri diigiiniildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil

olmadig diisiiniilmektedir.

Basit cebirsel ifadelerin farkli bigimlerde yazilmasinin amaglandigi etkinlikte;

10.x, 9.(2-vy), 24y+24, 6a, l4xy, 2.2.ab ve 5(x+y) verilen cebirsel ifadelerin

her birinin farkli bir renge boyanmasi ve etkinligin basinda verilen cebirsel ifadelerin
esitlerinin yazildig1 tablolardaki cebirsel ifadelerin esitlerinin boyandigi renge
boyanmasi istenmigtir. Say1 hissi ve bilesenleri diisliniildiigiinde verilen etkinligin,

herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadig: diisiiniilmektedir.

Verilen etkinlikte; cebir karolar1 kullanilarak modellenen dikdortgen bigimindeki
tic seklin alanin1 verilen tabloda modellerde verilen dikdortgenlerin; kisa kenar
uzunlugu, uzun kenar uzunlugu ve dikdortgenlerin alani kisimlarina yazilarak verilen
dikdortgenlerin kenar uzunluklari ile alanlar1 arasinda nasil bir iligkinin oldugunun
aciklanmasi istenmistir. Say1 hissi ve bilesenleri disiiniildiigiinde verilen etkinligin,

herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadig: diigiiniilmektedir.

Ozdesligin ne oldugunun agiklanmasinin amaglandig etkinlikte, tabloda verilen
5X+10=0 ve 5(x+2)=5x+10 denklemlerinde X degiskeni yerine verilen degerler
yazilarak ‘denklemi saglar’ ve ‘denklemi saglamaz’ kisimlarinda esitligin saglandigi
yerlerin isaretlenmesi istenmistir. Etkinlikte tablonun istenilen 2 tam say1 degeri i¢in de
devam ettirilmesi ve X ’¢ verilen her deger igin esitligin saglandigi denklemlerin genel

Ozelliklerinin saglanmasi1 ve bu denklemlerin 6zel bir adinin olup olmadig1 sorulmustur.
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Say1 hissi ve bilesenleri diisiiniildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir sayi hissi

bilesenine dahil olmadig: disiiniilmektedir.

Etkinlikte; verilen uygulama basamaklar1 takip edilerek cebirsel ifadelerin
carpanlarma nasil ayrildigmin gosterildigi bir etkinlik verilmistir. Say1 hissi ve
bilesenleri diistiniildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil

olmadig diistiniilmektedir.

Incelenen 8. smif matematik ders kitabindaki 4. iinitede yer alan etkinlikler

asagida verilmistir:

Sirali ikililerin gosterilmesinin amaglandigt bu etkinlikte; satrang tahtasinda
verilen beyaz at, siyah piyon ve siyah kalenin yerlerinin incelenerek konumlarinin tespit
edilmesi istenmistir. Ayrica satrang tahtasindaki harfler ve rakamlar ile konumlandirma
yapilmasinin nedeninin tartisilmasi istenmistir. Sayi hissi ve bilesenleri diislintildiigiinde

verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadig: diistiniilmektedir.

Verilen etkinlikte; cizilen bir saatteki yelkovanin 1 dakika i¢indeki hareketinde
kac derecelik yay olusturdugunun acidlger ile Olgiilerek bulunmasi istenmistir.
Etkinlikte verilen tabloda 5, 8, 10 ve 15 dakikalik hareketlerinde kag¢ derecelik yay
olustugunun aci6lcer ile Olciilerek tabloya yazilmasi istenmistir. Tablodaki gecen zaman
ile yelkovanin hareketinde olusturdugu yay Olciisii arasinda nasil bir iligskinin oldugu
sorulmustur. Say1 hissi ve bilesenleri diisiintildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir

say1 hissi bilesenine dahil olmadig: diistintilmektedir.

Verilen etkinlikte; dogrusal iliski igeren gergek hayat durumlarina iliskin
denklem, tablo ve grafik olusturmanin amaclandigi etkinlikte bir okul bahgesinin
duvarinin boyanmasi i¢in beser litrelik su bazli boyanin alindigi, her 5 litreye 1 litre su
koyularak karigimin olusturulmast istenmistir. Etkinlikte verilen tablonun verilen
bilgiler dogrultusunda kullanilan boya miktari, su miktar1 ve karigim miktarlarinin
yazilarak kullanilacak boya miktari ile su miktar1 arasinda nasil bir iligskinin oldugu ve
bu iliskiye ait denklemin tablodan yararlanilarak yazilmasi istenmistir. Say1 hissi ve
bilesenleri diistiniildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil

olmadig diistintilmektedir.
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Egimin modeller ile agiklanmasmin amaglandigi etkinlikte; 1 kitap ve 1
mukavva kullanilarak bir egik diizlem olusturulmasi ve yine ayni sekilde 4 kitap ve 1
mukavva kullanilarak baska bir egik diizlem olusturulmasi istenmistir. Olusturulan egik
diizlemlerin iist noktasindan bir boya kaleminin ayni anda birakilmasi istenmistir.
Yapilan etkinlikte hangi boya kaleminin egik diizlemden daha hizli indigi ve boya
kalemlerin ayni hizda inmemesinin nedeninin ne olacagi sorulmustur. Sayi hissi ve
bilesenleri diistiniildiiglinde verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil

olmadig1 diigtiniilmektedir.

Verilen etkinlikte; esit kollu bir terazi kullanilarak terazinin bir kefesine 1 kg’lik
3 kiitle yerlestirilmesi, diger kefesine ise 500 kg’lik 5 kiitle yerlestirilmesi istenmis ve
yapilan bu duruma uygun matematik ciimlesinin <, > ve = sembollerinin kullanilarak
ifade edilmesi istenmistir. Say1 hissi ve bilesenleri diisiiniildiigiinde verilen etkinligin,

herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadig: digiiniilmektedir.

Verilen etkinlikte; Fatih adli bir kisinin igerisinde 3 litre su bulunan 12 litrelik
bir kova icine hacminin bilinmedigi bir tas ile su konulup tasin hacminin tahmin
edilmesi istenmistir. Fatih ise; verilen kovaya 9 tas su eklediginde kovadaki suyun
tasmadigimmi ve verilen kovaya 10 tas su eklediginde ise kovadaki suyun tastigini
gormiistiir. Bu bilgiler dogrultusunda tasin hacmini veren matematiksel ciimlenin nasil
ifade edileceginin yazilmasi istenmistir. Etkinlikte bir kovaya hacmi bilinmeyen bir tas
ile su koyularak tasin hacminin verilen bilgilere gore tahmin edilmesi istenmistir. Bu

baglamda verilen etkinlik, zihinden hesap yapma bileseni igerisinde degerlendirilmistir.

Incelenen 8. smif matematik ders kitabindaki 5. iinitede yer alan etkinlikler

asagida verilmistir:

Verilen etkinlikte; kagit, kalem, cetvel, agidlcer ve makas gibi arag gerecler
kullanilarak verilen uygulama basamaklarinin takip edilmesiyle bir liggende yiikseklik
insa edilmesi istenmistir. Say1 hissi ve bilesenleri diistiniildiiglinde verilen etkinligin,

herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadig: diisiiniilmektedir.

Verilen etkinlikte; kirmizi, mavi ve turuncu olmak tizere li¢ grup geometri seridi
ile seritler birbirine karigtirllmadan, u¢ uca eklenerek, {i¢ adet iicgen olusturulmasi
istenmis ve verilen iiggenlerin kenar uzunluklar1 verilen tabloya yazilmasi istenmistir.

Kenar uzunluklaria bakilarak tiggen olusturup olusturulmadigina karar verilmesi ve
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ticgen olusturan kenar uzunluklari arasindaki iliskinin agiklanmasi istenmistir. Say1 hissi
ve bilesenleri diigiiniildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil

olmadig1 diistintilmektedir.

Verilen etkinlikte; verilen adimlar takip edilerek olusturulacak bir tiggenin kenar
uzunluklar ile agilar1 arasindaki iligkinin tespit edilmesi amaglanmistir. Say1 hissi ve
bilesenleri diigtiniildiigiinde verilen etkinligin, say1 hissi bilesenlerinden niceliksel

muhakeme yapma ve ¢ikarimda bulunma bilesenine dahil oldugu diisiiniilmektedir.

Verilen etkinlikte; verilen adimlar takip edilerek Pisagor bagintisina ulagilmasi
amaglanmistir. Say1 hissi ve bilesenleri diisiiniildiigiinde verilen etkinligin, niceliksel

muhakeme yapma ve ¢ikarimda bulunma bilesenine dahil oldugu disiiniilmektedir.

Etkinlikte; ilk asamada 4 ya da 5 kisilik gruplar olusturulmasi istenmistir. Elisi
kagidi, kalem, makas ve cetvel kullanilarak elisi kdgidindan bir karesel bolge ¢izilmesi
ve verilen yonergeler dogrultusunda karesel bolge adim adim katlanarak bir giivercin
olusturulmasi istenmistir. Etkinlik sonunda olusturulan giivercindeki es olan sekillerin
belirlenmesi ve farkli gruplarin olusturduklar giivercinlerdeki es ve benzer sekillerin
belirlenmesi istenmistir. Say1 hissi ve bilesenleri diisiiniildiigiinde verilen etkinligin,

herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadig: diigiiniilmektedir.

Verilen etkinlikte; kalem, cetvel, mukavva, raptiye ve 20 cm, 40 cm
uzunlugundaki ip pargalart kullanilarak mukavva iizerine raptiyeler yardimiyla 40
cm’lik ip kullanilarak istenilen sekilde bir ¢okgen olusturulmasi ve cokgenin kenar
uzunluklarinin kaydedilmesi istenmistir. Aymi sekilde olusturulan ¢okgen icine 20 cm
uzunlugundaki ip kullanilarak benzer bir ¢okgen olusturulmasi ve olusturulan ¢cokgenin
kenar uzunluklarinin kaydedilmesi istenmistir. Etkinlik sonunda olusturulan ¢okgenlerin
kenar uzunluklarindaki degisimin incelenmesi ve ¢okgenlerin kenar uzunluklarinin aym
oranda degisip degismediginin agiklanmasi istenmistir. Sayi hissi ve bilesenleri
diisiniildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadigi

diistiniilmektedir.

Incelenen 8. smif matematik ders kitabindaki 6. iinitede yer alan etkinlikler

asagida verilmistir:
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Etkinlikte; paket lastigi kullanilarak geometri tahtasinda bir ¢okgen
olusturulmasi ve ¢okgenin birinci ¢okgen olarak adlandirilmast istenmistir. Yine ayni
sekilde birinci ¢cokgene es olacak sekilde bir cokgen olusturulmasi ve ¢okgenin ikinci
cokgen olarak adlandirilmasi istenmistir. Elde edilen ¢okgenlerden birinci ¢okgenin
konumunun ikinci ¢okgenin konumuna gore belirlenmesi ve birinci ¢okgeni ikinci
cokgen konumuna getirmek i¢in ne yapilmasi gerektiginin agiklanmasi istenmistir. Say1
hissi ve bilesenleri diisiiniildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine

dahil olmadig diisiiniilmektedir.

Etkinlikte; ilk asamada ti¢ ya da dort kisilik gruplar olusturulmasi istenmistir.
Erkinlikte kareli kagit tizerinde ¢izilen bir seklin belirlenen ¢izgi lizerine simetri aynasi
yerlestirilerek seklin simetrisinin ¢izilmesi ve verilen sorularin ¢izilen sekle gore
yanitlanmasi istenmistir. Say1 hissi ve bilesenleri diislintildiiglinde verilen etkinligin,

herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadig: diisiiniilmektedir

Etkinlikte; kareli kagit tizerinde verilen ABCD dortgeninin 8 birim saga
Otelenmesi sonucu goriintiisiiniin A'B'C'D' seklinde adlandirilmasi ve A'B'C'D'
seklinin de verilen simetri dogrusuna gore yansima altindaki goriintiisiiniin ¢izilerek
A"B"C"D" seklinde adlandirilmasi istenmistir. Ayrica etkinlikte verilen dortgenden
A"B"C"D" dortgenine farkli bir doniisiimle ulasilip ulasilamayacagi sorulmustur. Say1
hissi ve bilesenleri diistiniildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine

dahil olmadig diisiiniilmektedir.

Verilen etkinlikte; 50x70 cm biiyiikliigiindeki bir karton, kalem, cetvel, makas
ve agidlger gibi ara¢ gerecler kullanilarak etkinlikte aginimi verilen prizmanin kartona
cizilerek kesilmesi ve kesilen seklin yapistirilmasiyla bir dik prizmanin insa edilmesi
istenmistir. Elde edilen prizmanin isimlendirilmesi ve prizmanin tabanlarinin, yan
yiizlerinin ve ylksekliginin gosterilmesi istenmistir. Sayr hissi ve bilesenleri
diisiiniildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadigi

diistinilmektedir.

Verilen etkinlikte; 2 adet A4 kagidi, makas ve bant gibi ara¢ geregler
kullanilarak dik dairesel silindir insa edilmesi amaclanmistir. Bir A4 kagidinin kisa
kenar1 yan yana gelecek sekilde biikiilerek bantlanmasi, olusturulan seklin alt ve list

tabanlarina es iki daire kesilmesi ve kesilen iki daireyi olusturulan seklin alt ve {ist
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kisimlarina yapistirilmasi istenmistir. Ayrica dik dairesel silindirin aginiminda hangi
sekillerin yer aldigi sorulmustur. Sayir hissi ve bilesenleri diistiniildiigiinde verilen

etkinligin, herhangi bir say1 hissi bilesenine dahil olmadig: diistintilmektedir.

Etkinlikte; verilen yoOnergeler takip edilerek dik dairesel silindirin hacim
bagintisinin olusturulmas: ve silindirin hacminin hesaplanmasina yonelik bir kural
bulunmasi istenmistir. Silindirin hacminin bulunmasiyla ilgili bir ¢ikarimda bulunarak
genel bir sonuca ulasilmasindan dolayi, sayi hissi bilesenlerinden niceliksel muhakeme

yapma ve ¢ikarimda bulunma bilesenine dahil edilmistir.

50x70 cm biiyiikligiindeki bir karton, kalem, cetvel, makas, pergel ve yapistiric
gibi ara¢ geregler kullanilarak etkinlikte agimimi verilen piramidi; pergel ve cetvel
yardimiyla bir kartona ¢izilmesi, ¢izilen seklin kesilmesi ve yapistirilmasiyla bir dik
piramit insa edilmesi amaglanmistir. Elde edilen piramidin isimlendirilmesi ve
piramidin tabaninin, yan yiizlerinin ve ayritlarinin gosterilmesi istenmistir. Say1 hissi ve
bilesenleri diistiniildiigiinde verilen etkinligin, herhangi bir say: hissi bilesenine dahil

olmadig diistintilmektedir.

Etkinlikte; karton, kalem, cetvel, pergel, agidlcer, makas ve yapistirici gibi arag
geregler yardimiyla verilen uygulama basamaklari dogrultusunda dik bir koni insa
edilmesi, elde edilen koninin temel elemanlarinin belirlenmesi ve aginiminin ¢izilmesi
verilen etkinligin amaglarindandir. Sayr hissi ve bilesenleri diistiniildiigiinde verilen

etkinligin, herhangi bir say hissi bilesenine dahil olmadig: diigiiniilmektedir.

Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smif matematik ders kitaplarinda yer alan 6grenme

alanlarindaki etkinliklerin say1 hissi bilesenlerine dagilimi Tablo 4.21.’de verilmistir.
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Tablo 4.21. Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif matematik ders kitaplarinda yer alan 6grenme alanlarindaki etkinliklerin say1 hissi bilesenlerine gore dagilimi.

Ogrenme Alanlar

Sayilar ve islemler Cebir Geometri ve Olcme Veri isleme Olasilik

Suuf Diizeyi 5 7 8 6 7 8 5 6 7 8 5 7 8 6 7 8
Bilesenler

f 13 6 6 - - - - - - - - - - - - -

SDGKA % 50,0 30,0 46,2 - - - - - - - - - - - - -

f 6 4 - - 1 - - - - - - - - - - -

SABA % 23,1 200 - - 250 - - - - - - - - - - -

f o1 3 - - - - - - - - - - - - - -

YiEBA % 3,8 15,0 - - - - - - - - - - _ _ _ -

f - - 1 - - - 1 - - - - - - - - -

OR % - -7 - - - 825 - - - - - - - -

f 4 1 1 - - 1 2 - 1 - - - - - - -

ZHY % 15,4 50 77 11,1 125 77 - - - - - - -

f - - - - - - 4 - 7 3 - - - - - -

NMYCB % - - - - - - 250 - 538 214 - - - - - -

f 24 14 8 - 1 1 7 - 8 3 - - - - - -

Toplam % 923 70,0 615 - 250 11,1 4375 - 615 214 - - - - - -

Bilesene Dahil f 2 6 5 - 3 8 9 - 5 11 2 2 1 - - 2
Olmayan

Etkinlikler % 77 30,0 385 .~ 750 889 5625 - 385 786 100 100 100 - - 100
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Tablo 4.21. incelendiginde, tim sinif seviyelerinde veri isleme ve olasilik
O0grenme alanlarinda sayr hissi ile iliskili etkinliklere yer verilmedigi ve 6. smif
matematik ders kitabinda da konu aralarinda herhangi bir etkinli§e rastlanmamuistir.
Sayilar ve islemler 6grenme alan1 incelendiginde; 5. sinifta OR ve NMYCB bilesenleri
ile ilgili etkinliklere yer verilmedigi ve etkinliklerde bilesenlerin kullanim yiizdelerine
gore; SDGKA bileseni (% 50,0) en fazla, SABA (% 23,1) ile ZHY (% 15,4) bilesenleri
fazla ve YIEBA (% 3,8) bilesenin en az kullanildig tespit edilmistir. 7. sinif matematik
ders kitabindaki sayilar ve islemler 6grenme alani incelendiginde, OR ve NMYCB
bilesenleri ile ilgili etkinliklere yer verilmedigi ve etkinliklerde; SDGKA (% 30,0)
bileseni en fazla, SABA (% 20,0) ile YIEBA (% 15,0) bilesenleri fazla ve en az
kullanilan bilesenin ise ZHY (% 5,0) olduguna ulasilmistir. 8. sinif matematik ders
kitab: incelendiginde ise; SDGKA, OR ve ZHY bilesenlerine yer verildigi ve
bilesenlerden SDGKA (% 46,2) bileseni en fazla, OR (% 7,7) ile ZHY (% 7,7)
bilesenlerine az yer verildigi tespit edilmistir. Cebir 6grenme alani incelendiginde; 7.
siif seviyesinde, sadece SABA bileseni ve 8. sinif seviyesinde ise, sadece ZHY
bileseni ile ilgili etkinlik yer almaktadir. Geometri ve dlgme alaninda; 5. sinifta sadece
OR, ZHY ve NMYCB bilesenleri ile ilgili etkinliklerin oldugu ve NMYCB (% 25,0)
bileseni en fazla, ZHY (%12,5) ile OR (% 6,25) bilesenlerinin ise az kullanildig1 tespit
edilmistir. 7. sinif matematik ders kitab1 incelendiginde; sadece ZHY ve NMYCB
bilesenleri ile ilgili etkinliklerin oldugu ve NMYCB (% 53,8) bileseni en fazla ve ZHY
(% 7,7) bileseninin az kullanildig1 elde edilen bulgular arasindadir. 8. sinifta ise; sadece
NMYCB (% 21,4) bileseni ile ilgili etkinliklerin oldugu ve bu bilesenin fazla
kullanildig: tespit edilmistir. Asagida verilen Grafik 4.1.’de ise sayi hissi ile iligkili

etkinliklerin bilesenlere dagilimi gosterilmistir.
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Grafik 4.1. Simf diizeylerinde yer alan say1 hissi ile iligkili etkinliklerin say1 hissi bilesenlerine dagilima.

Sinif diizeylerinde verilen etkinliklerde; uygulama asamasinda say1 hissi ve
bilesenlerinden yararlanilarak yapilmasi goz oOniinde bulundurulmus ve etkinliklerin
siiflandirilmas: bu dogrultuda yapilmistir. Ayrica bazi etkinlikler iki bilesene dahil
edildiginden toplam etkinlik sayilar1 ile frekanslar degisiklik gostermektedir. Grafik 4.1.
incelendiginde, 5. sif seviyesinde; SDGKA bileseni ile ilgili 13, SABA bileseni ile
ilgili 6, YIEBA ile OR bilesenleri ile ilgili 1 er, ZHY bileseni ile ilgili 6 ve NMYCB
bileseni ile ilgili 4 etkinlik ve toplam 31 etkinlige yer verildigi tespit edilmistir. 7. Sinif
seviyesinde verilen 23 etkinligin say1 hissi bilesenlerine dagilimima bakildiginda;
SDGKA bileseni ile ilgili 6, SABA bileseni ile ilgili 5, YIEBA bileseni ile ilgili 3, ZHY
bileseni ile ilgili 2 ve NMYCB bileseni ile ilgili 7 etkinlige yer verilmis olup, OR
bileseni ile ilgili etkinlige rastlanmamistir. 8. siif seviyesinde ise; SABA ile YIEBA
bilesenleri ile ilgili etkinliklere yer verilmedigi ve SDGKA bileseni ile ilgili 6, OR
bileseni ile ilgili 1, ZHY bileseni ile ilgili 2 ve ZHY bileseni ile ilgili ise 3 etkinlik ve
toplam 12 etkinlige yer verildigi tespit edilmistir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Gergeklestirilen bu ¢alismada Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan tavsiye edilen
ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif matematik ders kitaplarinda belirlenen igerikler say1 hissi ve
bilesenleri agisindan incelenmistir. Calismada ulasilan bulgular dogrultusunda elde
edilen sonuglar agiklanmis ve literatiirde yer alan ¢alismalar gbz 6niinde bulundurularak
tartisilmistir. Ayrica ¢calismada elde edilen sonuglar goz 6nilinde bulundurularak bundan

sonra yapilacak caligmalar i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma

Incelenen ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan dgrenme alanlari sinif
diizeylerine gore incelenmistir. 5. siif ders kitabinda sayilar ve islemler, geometri ve
Olcme ile veri isleme 6grenme alanlar1 yer alirken, 6 ve 7. siif diizeyinde bu 6grenme
alanlarinin yanina cebir 6grenme alani eklenmistir. 8. sinif ders kitabinda ise diger sinif

diizeylerinden farkli olarak olasilik 6grenme alanina yer verilmistir.

Veri toplama araci olarak belirlenen Milli Bakanligi Yayinlari’nin ortaokul
matematik ders kitaplarindaki orneklerde, verilen etkinliklerde, ogrencilere konu
sonlarinda verilen alistirma ve iinite sonlarinda verilen iinite sonu sorularinda say1 hissi
ve bilesenlerine ne derece yer verildigi belirlenmistir. Ayrica incelenen igeriklerde, sinif
diizeylerine gore yer verilme oraninin farklilasip farklilasmadig: tespit edilmistir. Sinif
diizeylerinde yer alan 6grenme alanlarinda ve {inite bazli say1 hissi ve bilesenleriyle

iliskili igeriklerin bilesenlere dagilimi yapilmistir.

Incelenen ortaokul matematik ders kitaplarmim Ogrencilerin ders disinda
yararlandig1 ve siirekli yanlarinda olmasi agisindan say1 hissi gelisimlerini etkiledigi
diistiniilmektedir. Bu baglamda ortaokul 6grencileri ile yapilan ¢alismalarda elde edilen
bulgular ile bu calismada elde edilen bulgular arasinda iliski oldugu diistiniilmektedir.
Yapilan bu calismada simf diizeyi arttikca ders kitaplarinda sayr hissi ile ilgili
iceriklerin azaldigr goriilmiistir. Bu bulgu daha o©nce yapilmis arastirmalarin
sonuglariyla benzer (Kayhan Altay, 2010; Menon, 2004) iken, literatiirdeki bazi
calismalar bu sonucun tam tersini bulmustur (Singh, 2009; Isik ve Kar, 2011; Yapici,
2013; Takir, 2016). Benzer sekilde Akkaya (2016) da c¢alismasinda 5-8. simif
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araligindaki o6grencilerin say1r duyusu performanslarinin sinif diizeyi arttikca arttig

sonucuna ulagmis olup bu durum yapilan ¢alismanin bulgular ile ¢celismektedir.

Incelenen ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan drneklerden sonra konu
ile ilgili bilgilerin kural seklinde verildigi ve bazi 6rneklerin kural temelli yollarla
¢ozildigl gorilmiistir. Bu durumun Ogrencilerin siirekli yanlarinda olan ders
kitaplarinin igerigindeki bilgileri dogrudan ezber yoluyla O6grenmelerine zemin
hazirladig1 disiiniilmektedir. Bu durumu destekler nitelikte yapilan c¢alismalarda,
Ogrencilerin karsilagtiklar1 sorularda say1 hissi stratejilerini kullanarak dogru cevaba
ulagsmak yerine kural temelli yollarla ¢6ziime ulastiklart goériilmiistiir (Singh, 2009;
Harg, 2010; Kayhan Altay, 2010; Takir, 2016; Yang, 2005; Iymen, 2012; Yapici, 2013;
Kartal, 2016). Bu dogrultuda 6grencilerin ezbere dayali ve kural temelli yollarla sorulari
cozmelerinin sebeplerinden biri de ders kitaplarindaki igeriklerden kaynaklandig:

distiniilmektedir.

Incelenen ortaokul 5. sinif matematik ders kitabinda; SDGKA bileseni (% 27,7)
en fazla, SABA (% 11,9) ile ZHY (% 11,9) bilesenleri az ve OR (% 2,3), YIEBA (%
1,9) ile NMYCB (% 1,9) bilesenlerinin ise en az kullanildig1 elde edilmistir. 6. smif
matematik ders kitabinda; SDGKA bileseni (% 23,2) fazla, ZHY (% 8,3) ile YIEBA (%
5,4) bilesenleri az ve OR (% 4,2) ile SABA (% 1,8) bilesenlerinin en az kullanildig
elde edilmistir. 7. siif matematik ders kitabinda bilesenlerin kullanim ytizdeleri
incelendiginde; SDGKA (% 9,7) ile SABA (% 9,7) bilesenleri az ve YIEBA (% 4,2),
OR (% 1,3), NMYCB (% 1,0) ile ZHY (% 0,3) bilesenleri &rneklerde en az
kullanilmistir. 8. sinif matematik ders kitabinda ise; SDGKA bileseni (% 15,9) fazla ve
ZHY (% 1,4) ile SABA (% 0,5) bilesenleri en az kullanilmistir. Kitaplarda say1 hissi
bilesenlerinin kullanim oranlarina bakildiginda ise; SDGKA bileseninin (% 18,5) fazla
ve en az kullanilan bilesenlerin ise; YIEBA (% 2,9), OR (% 1,8) ile NMYCB (% 0,8)
oldugu tespit edilmistir. Literatiir taranip ders kitaplarn ile ilgili ¢alismalar
incelendiginde ise, yapilan c¢alismanin sonucunu destekleyen c¢aligmalar Ornek
gosterilememektedir. Ancak ortaokul 6grencilerinin siirekli derslerinde kullandiklar
matematik ders kitaplarinda say1 hissine yer verilme oranlari ile 6grencilerin say1 hissi
becerilerini 6l¢en calismalar arasinda iliski oldugu diistiniilmektedir. Cekirdekci (2015)
yaptig1 ¢alismasinda; 6grencilerin en az kullandiklari bilesenin sayilarin esdegerlerini

bilme ve niceliksel muhakeme-¢ikarimda bulunma bileseni oldugunu tespit etmistir.
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Yapilan calismada da bu durumu destekler nitelikte bulgulara ulasilmistir. incelenen
kitaplardaki genel duruma bakildiginda, SDGKA bileseninin (% 18,5) fazla kullanildig1
ve 7. smif hari¢ diger sinif seviyelerinde en fazla veya fazla kullanilan bilesenin
SDGKA oldugu elde edilmistir. Bu durumu destekler nitelikte Kartal (2016) yaptig
calismasinda Ogrencilerin  denk gosterim bileseninde daha basarili olduklaria

ulagsmistir. Akkaya (2016) ise bu sonucun tam tersini bulmustur.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde; Takir (2016), 6grencilerin referans noktasi
kullanimi1 bileseninde basarisiz oldugunu elde etmistir. Kartal (2016) ise, 6grencilerin
kesirler konusunda referans noktasi kullanim1 bilesenine ait say1 hissinin diisiik oldugu
ve her 0grencinin en az bir bilesende (denk gosterim) say1 hissini ortaya koydugu tespit
edilmistir. Benzer sekilde Reys, Kim ve Bay (1999) da calismasinda, 6grencilerin
kesirler konusunda karsilastirma yaparken referans noktasi kullanimini tercih etmeden
dogrudan payda esitleme yaptiklart seklinde sonuglar elde etmistir. Yapilan
caligmalarda Ogrenciler tarafindan kullanilan bilesenler ile kitaplarda yer verilen
bilesenler arasinda iligki oldugu diisiiniildiiglinde, yapilan c¢alismada da benzer
sonuglara ulasilmistir. Kitaplarda OR bileseninin kesirler konusunda ¢ok kullanilmadig
ve incelenen kitaplarin tamamindaki Orneklerde en az kullanilan bilesenlerden biri
oldugu tespit edilmistir. Ayrica kitaplarin genelinde, SDGKA bileseninin fazla

kullanilan bilesen oldugu elde edilmistir.

Harg (2010) yaptig1 ¢alismanin bir kisminda alt problem olarak sayr duygusu
bilesenleri bakimindan oOrnek, etkinlik ve alistirmalarin 3, 4, 5 ve 6. sif ders
kitaplarindaki bulunma oranlarmi belirlemistir. Ornek ve alistirma sorulart birlikte
degerlendirilmis olup; 5. smif seviyesinde 6rnek ve alistirmalarda sayilarin anlam ve
biiyiikliiklerini anlama bilesenine daha fazla yer verilmistir. Diger bilesenlere gore en az
kullanilan bilesen ise esnek hesaplamadir. 6. smif seviyesinde 6rnek ve alistirmalarda
islemlerin anlam ve etkilerini anlama bilesenine daha fazla yer verilirken, en az
kullanilan bilesen ise sayilarin es deger gosterimlerini anlamadir. Yapilan bu ¢alismada
ise ornek ve aligtirma sorulari birlikte degerlendirilmemistir. Sinif seviyelerinde yer alan
ornekler incelendiginde ise; 5. smifta SDGKA bileseni en fazla ve 6. sinifta SDGKA
bileseni fazla kullanilmistir. 5. sinif seviyesinde en az OR, YIEBA ile NMYCB
bilesenlerine ve 6. smif seviyesinde ise en az OR ile SABA bilesenine yer verilmistir.

Yine benzer sekilde alistirma sorularinda; 5. siif seviyesinde SDGKA bileseni fazla ve
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NMYCB, OR ile YIEBA bilesenlerine en az yer verildigi goriilmektedir. 6. sinif
seviyesinde alistirma sorularinda; SDGKA bileseni fazla, ZHY bileseni az ve en az
kullanilan bilesenlerin de SABA, OR ile YIEBA bilesenleri oldugu tespit edilmistir.
Harg¢ (2010) tarafindan elde edilen sonuglar ile yapilan ¢alismada bulunan sonuglarin
birbiri ile benzer olmadigi goriilmektedir. Bu durumun sebebi olarak; incelenen
kitaplarin farkli olmasi, bilesen siniflandirmasinda Reys vd. (1999) tarafindan yapilmis
olan smiflandirma baz alinarak yapilmis olsa da farkli sekilde simiflandirmalarin

yapilmasi ve igeriklerin farkli sekillerde degerlendirilmesi gosterilebilir.

Ortaokul matematik dersi 6gretim programlarinda kazanim olarak dogrudan say1
hissinden bahsedilmese de hem kazanimlarin igeriginde hem de matematik dersi
Ogretim programinin igeriginde sayr hissi bilesenlerine rastlanmaktadir. Matematik
Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglarinda; dgrencilerin tahmin etme ve zihinden
islem yapma becerilerini etkin bir bi¢imde kullanabileceklerinden bahsedilmistir (MEB,
2018). Ayrica ortaokul matematik dersi 6gretim programi kazanimlari (MEB, 2018) ve
incelenen ders kitaplarinin igeriginde tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerine
yer verildigi goriilmektedir. Incelenen ders kitaplarinda verilen iceriklerden ornekler
incelendiginde; 5. smif seviyesinde 6rneklerin % 11,9u, 6. siif seviyesinde % 8,3°1, 7.
siif seviyesinde % 0,31 ve 8. smif seviyesinde % 1,41 zihinden hesap yapma bileseni
icerisinde degerlendirilmistir. Bu dogrultuda smif seviyesi arttikca beceri olarak
zihinden hesap yapma bilesenine fazla yer verilmedigi goriilmektedir. Elde edilen bu
bulgu Tekinkir (2008) tarafindan yapilan calismayla celismektedir. 6, 7 ve 8. simf
ogrencileri ile yaptig1 ¢calismasinda 6grencilerin sinif diizeyi artik¢a tahmin becerilerinin
arttigi sonucuna ulagmistir. Say1 hissinin Ogrenilebilen ve Ogretilebilen bir kavram
(Griffin, 2004) oldugundan yola ¢ikilirsa 8. sinif ders kitabinda tahmin ve zihinden
hesap yapma bilesenine yeteri kadar yer verilmese de dgrencilerin bu becerileri 5. sinif
ogrencisine gore daha cok igsellestirdigi veya diger sinif seviyelerinden gelen bilgilerle
karsilastigi sorular1 bu becerileri kullanarak ¢oziime ulastiracagi disiiniilmektedir.
Ayrica Tekinkir (2008), derslerde yapilan etkinliklerde tahmin ve gercek sonug arasinda
karsilagtirma yapilmasi gerektiginden, tahminlerin ger¢ek degerden neden biiylik veya
kiiciik ¢iktiginin tartisilarak yorumlanmasi gerektiginden bahsetmistir. Bu sonug ile
calismadan elde edilen bulgular birbirini destekler niteliktedir. Tahmin becerisini
kapsayan etkinliklerde ve smif seviyelerinde bir sonucun tahmin edilmesi ile ilgili

orneklerde tahmini degerin bulunmasi ve gercek degerle karsilastirilmasi istendigi
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goriilmiistiir. Kitaplarda yer alan zihinden hesap yapma bileseni ile ilgili etkinlikler
incelendiginde 5. sinif seviyesinde 6, 7. sinif seviyesinde 2 ve 8. sinif seviyesinde ise 2
etkinlige yer wverilmistir. 6. siif matematik ders kitabinda ise etkinliklere yer

verilmemistir.

Yapilan calisma kapsaminda incelenen ortaokul matematik ders kitaplarinda
daha ¢ok sayilar ve islemler 6grenme alaninda beceri olarak say1 hissi ve bilesenlerine
yer verildigi goriilmistiir. Veri isleme ve olasilik 6grenme alanlarindaki iceriklerde ise
say1 hissi bilesenlerinden yararlanilmadigi tespit edilmistir. Ortaokul matematik ders
kitaplarmnin, ortaokul —matematik dersi Ogretim  programlart  dogrultusunda
hazirlanmasindan dolay1r 2018 ortaokul matematik 6gretim programini sayi hissi ve
bilesenlerine yonelik inceleyen Acar ve Peker (2021) ¢alismasinda bu durumu destekler

nitelikte bulgulara ulasmislardir.

Smif diizeylerinde okutulan ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan sayilar
ve islemler, geometri ve Slgme, cebir, veri isleme ve olasilik 6grenme alanlarindan;
sayilar ve islemler, geometri ve 6lgme ile cebir 6grenme alanlarinda say1 hissi ile iligkili
igeriklerin yer aldigi goriilmektedir. Ayrica her simif seviyesinde say1 hissi ile iligkili
iceriklerin daha cok sayilar ve islemler 6grenme alaninda yer aldig1 goriilmektedir. 5 ve
7. smufta sayilar ve islemler 6grenme alaninin her alt 6grenme alaninda say1 hissi ile
iligkili 6rnekler yer almaktadir. 6. sinif seviyesinde; ¢arpanlar ve katlar ile kiimeler alt
O0grenme alanlar1 hari¢ diger alt 6grenme alanlarinda ve 8. smif seviyesinde; {iislii
ifadeler ile karekoklii ifadeler alt 6grenme alanlarinda say1 hissi ile iliskili 6rneklerin
yer aldigr goriilmektedir. Sayr hissi ile ilgili yapilan konu bazli g¢aligmalar
incelendiginde ise; Gay ve Aichele (1997) yiizdeler konusunda, Yang (2005) tam
sayilar ve ondalik gdsterimler konusunda, [ymen (2012) ve Bayram (2013) islii ifadeler
konusunda, Yapict (2013) yiizdeler konusunda, Aytekin ve Toluk Ugar (2014) say1
hissinin 6nemli bir bileseni olan tahmin becerisini kesirler konusunda, Kartal (2016)
kesirler konusunda ve Yenilmez ve Yildiz (2018) ise rasyonel sayilar konusunda
calismistir. Yapilan bu ¢alismalarin sayilar ve islemler 6grenme alani ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda yapilan arastirmanin bulgulari ile aragtirmalarda ¢alisilan

konular paralellik gostermektedir.

Incelenen ders kitaplarindaki &rneklere siif diizeylerinde bakildiginda; simif

diizeyi arttik¢a sayi hissi ile iligkili 6rneklerin azaldig1 goriilmektedir. Ancak kitaplarda
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yer alan alistirma ve iinite sonu sorularinda sinif diizeyi arttik¢ca tam olarak bir azalis
goriilmemektedir. Ders kitaplarinin ortaokul matematik dersi 6gretim programlar1 goz
oniinde bulundurularak hazirlandig1 diisiiniiliirse, kazanimlar1 inceleyen caligsmalar ile
yapilan c¢alisma arasinda iliski olacagi diistiniilmektedir. Acar ve Peker (2021) 2018
ortaokul matematik dersi Ogretim programini sayt hissi bilesenlerine gore
incelemislerdir. Peker (2019) de yaptigi c¢alismada ortaokul sekizinci smif
ogrencilerindeki say1 hissi performanslarini ve 2018 matematik 6gretim programindaki
say1 hissi ile iliskili kazanimlar1 belirlemistir. Her iki calismada da sinif diizeyi arttik¢a
sayt hissi ile iligkili kazanim sayisinin azaldigi ve kazanimlarin ¢ogunun 5. siif
diizeyinde yer aldigina ulagsmislardir. Bu dogrultuda c¢alismalarda elde edilen bulgular

ile yapilan arastirmanin bulgular paralellik gostermektedir.

5.2. Sonuglar

Aragtirmada Milli Egitim Bakanligi tarafindan tavsiye edilen Milli Egitim
Bakanligi Yayinlari’'nin 5, 6, 7 ve 8. siif matematik ders kitaplarindaki igerikler,
belirlenen say1 hissi bilesenlerine gore incelenerek bilesenlere dagilimi yapilmistir.
Arastirmada ilk asamada smif diizeylerindeki kitaplar iiniteler bazinda incelenmistir.
Ozellikle sayilar ve islemler 6grenme alaniyla ilgili olan iinitelerde say1 hissinden daha
cok yararlanildigi tespit edilmistir. 5. simif matematik ders kitabinda sayilar ve islemler
ile geometri ve 6l¢gme 6grenme alanlarinda sayi hissi ve bilesenleriyle iligkili 6rneklerin,
sorularin ve etkinliklerin yer aldig1 elde edilmistir. 6. sinif matematik ders kitabinda
sayilar ve islemler ile geometri ve 6lgme alanlarinda say1 hissi ve bilesenleriyle iligkili
orneklerin ve sorularin oldugu tespit edilmistir. 7. sinif matematik ders kitabinda sayilar
ve islemler, geometri ve dlgme ile cebir 6grenme alanlarinda say1 hissi ve bilesenleriyle
iligkili 6rneklerin, sorularin ve etkinliklerin oldugu tespit edilmistir. 8. sinif matematik
ders kitabinda ise sadece sayilar ve islemler 6grenme alaninda sayi hissi ile iligkili 6rnek
ve sorular yer almaktadir. Ayrica etkinliklerin sayilar ve islemler 6grenme alani disinda

geometri ve 6lgme ile cebir 6grenme alanlarinda da oldugu tespit edilmistir.

Okutulan ders kitaplarindaki 6rnekler sinif diizeylerine gore incelendiginde; 5.
siif seviyesinde yer alan 6rneklerin % 53,8’1, 6. sinif seviyesinde yer alan 6rneklerin %
39,6’s1, 7. smif seviyesinde yer alan 6rneklerin % 24,8’1 ve 8. smif seviyesinde yer alan
orneklerin % 17,5’1 say1 hissi ve bilesenleriyle iligkili oldugu tespit edilmistir. Bu

dogrultuda smif diizeyi arttik¢a say1 hissi ile iligkili 6rneklerin azaldigi elde edilmistir.

155



Incelenen ortaokul matematik ders kitaplarindaki drneklerin say: hissi bilesenlerine gore
dagilim1 da incelenmistir. 5. sinifta; SDGKA bileseni (% 27,7) en fazla, SABA (% 11,9)
ile ZHY (% 11,9) bilesenleri az ve OR (% 2,3), YIEBA (% 1,9) ile NMYCB (% 1,9)
bilesenlerinin ise en az kullanildig1 elde edilmistir. Ayrica 5. simf seviyesinde, her
bilesene ait orneklerin mevcut oldugu goriilmektedir. 6. simifta; SDGKA bileseni (%
23,2) fazla, ZHY (% 8,3) ile YIEBA (% 5,4) bilesenleri az ve OR (% 4,2) ile SABA (%
1,8) bilesenlerinin en az kullanildig1 elde edilmistir. Ayrica 6. smif seviyesinde
NMYCB bileseni hari¢ her bilesene ait 6rneklerin oldugu goriilmektedir. 7. sinifta;
SDGKA (% 9,7) ile SABA (% 9,7) bilesenleri az ve YIEBA (% 4.,2), OR (% 1,3),
NMYCB (% 1,0) ile ZHY (% 0,3) bilesenlerinin ise orneklerde en az kullanildig1 elde
edilen sonuglardan biridir. Ayrica 7. smif seviyesinde her bilesene ait ornekler yer
almaktadir. 8. smuf incelendiginde; YIEBA, OR ile NMYCB bilesenlerine yer
verilmedigi tespit edilmistir. Diger bilesenlerden ise; SDGKA bileseni (% 15,9) fazla ve
ZHY (% 1,4) ile SABA (% 0,5) bilesenlerinin ise en az kullanildig1 elde edilmistir. Sinif
diizeylerine genel olarak bakildiginda; fazla kullanilan bilesenin SDGKA (% 18,5)
oldugu, SABA (% 6,9) ile ZHY (% 5,2) bilesenlerine az yer verildigi elde edilmistir.
Ayrica en az kullanilan bilesenlerin ise; YIEBA (% 2.9), OR (% 1,8) ile NMYCB (%
0,8) oldugu elde edilen sonuglardandir. Genel olarak incelendiginde ise; 5, 6 ve 8. siif
diizeylerinde en fazla veya fazla kullanilan bilesenin SDGKA oldugu tespit edilmistir.
7. smifta SDGKA (% 9,7) ve SABA (% 9,7) bilesenlerinin kullanim yiizdeleri diger
bilesenlerin kullanim yiizdelerine gore fazla olmasmna ragmen belirtilen kriter

dogrultusunda bu bilesenlerin az kullanildig: tespit edilmistir.

Incelenen ortaokul matematik ders kitaplarinda say1 hissi ve bilesenleriyle iligkili
orneklerin 6grenme alanlarma dagilimina da bakilmistir. 5. siif matematik ders
kitabinda sadece sayilar ve islemler ile geometri ve dlgme 6grenme alanlarinda say:
hissi ve bilesenleriyle iligkili 6rneklerin yer aldigi goriilmektedir. Sayilar ve islemler
ogrenme alaninda ise her bilesene ait 6rnekler mevcuttur. Sayilar ve islemler 6grenme
alanindaki her alt 6grenme alaninda say: hissi ile iliskili 6rneklerin oldugu tespit
edilmistir. Geometri ve 6l¢gme alaninda, sadece uzunluk ve zaman 6lgme ile alan 6lgme
alt 6grenme alanlarinda say1 hissi ile iligkili 6rneklerin oldugu elde edilmistir. Ayrica
geometri ve Olgme alaninda, SABA ve YIEBA bilesenleri hari¢ her bilesene ait

orneklerin oldugu elde edilmistir.
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6. simif matematik ders kitabinda da 5. smif matematik ders kitabinda oldugu
gibi sayilar ve islemler ile geometri ve dlgme d6grenme alanlarinda say1 hissi ile iliskili
orneklerin yer aldig1 goriilmiistiir. 6. sinif matematik ders kitabindaki sayilar ve islemler
O0grenme alaninda; dogal sayilarla islemler, tam sayilar, kesirlerle islemler, ondalik
gosterim ve oran alt 6grenme alanlarinda say1 hissi ile iligkili 6rneklere yer verildigi
tespit edilmistir. Geometri ve 6l¢me alaninda ise, sadece alan 6lgme ve sivi dlgme alt
O0grenme alanlarinda say1 hissi ile iliskili 6rneklere yer verilmistir. Sayilar ve islemler
O0grenme alaninda, NMYCB bileseni hari¢ her bilesene ait ornekler yer almaktadir.
Geometri ve 6l¢gme alaninda ise, sadece SDGKA ve ZHY bilesenleriyle ilgili 6rneklerin

oldugu elde edilmistir.

7. smif matematik ders kitabindaki say1 hissi ile iligkili ornekler; sayilar ve
islemler, geometri ve 6lgme ile cebir 6grenme alanlarinda yer almaktadir. Sayilar ve
islemler 6grenme alanindaki her alt 6grenme alaninda sayr hissi ile iliski 6rneklerin
oldugu tespit edilmistir. Geometri ve dlgme alaninda, sadece ¢okgenler alt 6grenme
alaninda ve cebir 6grenme alaninda da sadece cebirsel ifadeler alt 6§renme alaninda
say1 hissi ile iligkili orneklerin oldugu elde edilmistir. Sayilar ve islemler 6grenme
alaninda her bilesene ait 6rnekler yer almaktadir. Geometri ve 6lgme 6grenme alaninda
sadece NMYCB bileseninin ve cebir 6grenme alaninda sadece SABA bileseninin

kullanildig: elde edilmistir.

8. smif matematik ders kitabinda yer alan; sayilar ve islemler, geometri ve
Olcme, veri isleme, cebir ve olasilik 6grenme alanlarindan sadece sayilar ve islemler
ogrenme alaninda sayr hissi ile iligkili 6rneklerin oldugu goriilmektedir. Sayilar ve
islemler 6grenme alaninda kullanilan bilesenler; SDGKA, SABA ve ZHY seklindedir.
Ayrica sayilar ve islemler 6grenme alanindaki isli ifadeler ve karekoklii ifadeler alt

O0grenme alanlarinda say1 hissi ile iligkili 6rneklerin oldugu elde edilen sonuglardandir.

Kitaplarda yer alan igeriklerden alistirma ve {inite sonu sorularinin sayr hissi
bilesenlerine gére dagilimina bakilmistir. 5. smif matematik ders kitabindaki alistirma
sorularmin % 41,41 ve iinite sonu sorularin ise % 40,3’{ say1 hissi ve bilesenleriyle
iligkili olduguna ulasilmistir. Alistirma sorularinda bilesenlerin kullanim yiizdeleri
incelendiginde; SDGKA bilesenine (% 19,0) fazla, SABA (% 11,6) ve ZHY (% 7,5)
bilesenlerine az ve NMYCB (% 2,2), OR (% 0,7) ve YIEBA (% 0,4) bilesenlerine en az

yer verilmistir. Unite sonu sorular1 incelendiginde ise; SDGKA bilesenine (% 17,5)
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fazla, SABA (% 14,0) ve ZHY (% 5,3) bilesenlerine az ve NMYCB bilesenine (% 3,5)
en az yer verildigi goriilmektedir. 6. sinif matematik ders kitabinda verilen alistirma
sorularinin % 33,7’si ve {inite sonu sorularin ise % 14,7’si say1 hissi ve bilesenleriyle
iliskilidir. Alistirma sorular1 incelendiginde, NMYCB bileseni hari¢ diger bilesenlere
yer verilmistir. Belirlenen kriterlere gore; SDGKA (% 16,3) bileseninin fazla, ZHY
bileseninin (% 9,0) az ve SABA (% 3,8), OR (% 2.,9) ve YIEBA (% 1,7) bilesenlerinin
en az kullanildigina ulasilmistir. Unite sonu sorular1 incelendiginde ise; OR ve NMYCB
bilesenleri hari¢ diger bilesenden en az yararlanildig1 elde edilen sonuglardandir. 7. sinif
matematik ders kitabindaki alistirma sorularmin % 15,2°si ve tinite sonu sorularin %
15,11 say hissi ile iliskili bulunmustur. Alistirma sorulari incelendiginde; OR ile ZHY
bilesenlerinin kullanilmadigi elde edilmistir. Diger bilesenlerden; SABA (% 6,7) ile
SDGKA (% 6,0) bilesenlerinin az ve NMYCB (% 2,1) ile YIEBA (% 0,4) bilesenlerinin
en az kullanildig1 elde edilmistir. Unite sonu sorular incelendiginde; SABA (% 9,5) ile
SDGKA (% 5,6) bilesenlerinin az kullanildig1 ve diger bilesenlere yer verilmedigi elde
edilmistir. 8. sinif matematik ders kitabindaki alistirma sorularinin % 21,5’1 ve iinite
sonu sorularin ise % 7,5’i say1 hissi ve bilesenleriyle iliskili olduguna ulagilmistir.
Alistirma sorular1 incelendiginde, sadece SDGKA, ZHY ile SABA bilesenleri
kullanilmistir. Bu bilesenlerden; SDGKA bilesenine (% 18,7) fazla ve ZHY (% 2,1) ile
SABA (% 0,7) bilesenlerine en az yer verildigi elde edilmistir. Unite sonu sorular
incelendiginde ise; SDGKA bilesenine (% 6,7) az ve SABA bilesenine (% 0,8) ise en az
yer verildigi goriilmektedir. Ayrica diger bilesenler ile ilgili sorularin olmadigi ulasilan

sonuclardandir.

Smif diizeylerinde yer alan etkinlikler incelendiginde ise; etkinliklerin daha ¢ok
sayilar ve iglemler 6grenme alaninda yer aldigi ve veri igleme ile olasilik §grenme
alanlarinda say1 hissi ile iligkili etkinliklere yer verilmedigi elde edilmistir. Ayrica 6.
sinif matematik ders kitabinda konu aralarinda herhangi bir etkinlige rastlanmamustir.
Sayilar ve islemler 6grenme alan1 incelendiginde; 5. sinifta, OR ve NMYCB bilesenleri
ile ilgili etkinliklere yer verilmedigi ve etkinliklerde bilesenlerin kullanim yiizdelerine
gore; SDGKA bileseni (% 50,0) en fazla, SABA (% 23,1) ile ZHY (% 15,4) bilesenleri
fazla ve YIEBA (% 3,8) bilesenin en az kullanildig: tespit edilmistir. 7. sinifta; OR ve
NMYCB bilesenleri ile ilgili etkinliklere yer verilmedigi ve etkinliklerde SDGKA (%
30,0) bileseni en fazla, SABA (% 20,0) ile YIEBA (% 15,0) bilesenleri fazla ve en az
kullanilan bilesenin ise ZHY (% 5,0) olduguna ulasilmstir. 8. sinifta ise; SDGKA, OR
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ve ZHY bilesenlerine yer verildigi ve bilesenlerden SDGKA (% 46,2) bileseni en fazla,
OR (% 7,7) ile ZHY (% 7,7) bilesenlerine az yer verildigi tespit edilmistir. Cebir
O0grenme alani incelendiginde; 7. smif seviyesinde sadece SABA bileseni ve 8. siif
seviyesinde ise sadece ZHY bileseni ile ilgili etkinlik yer almaktadir. Geometri ve
dlgme alaninda; 5. sinifta sadece OR, ZHY ve NMYCB bilesenleri ile ilgili etkinliklerin
oldugu ve NMYCB (% 25,0) bileseni en fazla, ZHY (%12,5) ile OR (% 6,25)
bilesenlerinin ise az kullanildigi tespit edilmistir. 7. smifta; sadece ZHY ve NMYCB
bilesenleri ile ilgili etkinliklerin oldugu ve NMYCB (% 53.8) bileseni en fazla ve ZHY
(% 7,7) bileseninin az kullanildig: elde edilen bulgular arasindadir. 8. sinifta ise; sadece
NMYCB bileseni (% 21,4) ile ilgili etkinliklerin oldugu ve bu bilesenin fazla
kullanildig: tespit edilmistir.

5.3. Oneriler
Incelenen ortaokul matematik ders kitaplarinda say1 hissi kullaniminin belli sinif
seviyesinde yogunlastigi goriilmektedir. Sayr hissinin gelisimi agisindan  sinif

seviyelerine gore say1 hissi kullaniminin devamlilik gostermesi saglanmalidir.

Incelenen ortaokul matematik ders kitaplarmin dgrenci ve dgretmenlerin siirekli
elinin altinda olmasi, 6gretmenlerin planlarini ders kitaplar1 dogrultusunda diizenlemesi
g6z onlinde bulundurulursa, 6gretmenlerin ders esnasinda say1 hissini kullanmalarinin
onemi biyliktiir. Bu dogrultuda ogretmenlerin derslerinin igeriginde sayr hissi ve
bilesenlerine deginmesi, sorularin standart, kural temelli ¢oziimleri yerine 6grencinin
diisiinmesini saglayacak farkli ¢oziim yollari sunmasinin anlamli 6grenmeye katki

saglayacag diisliniilmektedir.

Incelenen ortaokul matematik ders kitaplarinda say: hissine ¢ogunlukla sayilar
ve islemler 6grenme alaninda yer verilmesi 6grencilerin bu becerilerini gelistirmeleri
acisindan yetersizdir. Yapilan ¢alismada elde edilen bulgular sonucunda incelenen
ortaokul matematik ders kitaplarinin igeriginde sayilar ve islemler 6grenme alani
disindaki diger 6grenme alanlarinda say1 hissi ve becerisine yeterli diizeyde yer
verilmedigi goriilmiistiir. Sayilar ve islemler 6grenme alani diger 6grenme alanlari igin
temel olusturmakla birlikte diger 6grenme alanlari iceriginde de sayi hissi becerisinin
kullanilmast 6grencilerin sayt hissi gelisimini etkileyecegi diisiiniilmektedir. Bu

baglamda diger 6grenme alanlarinda yer alan konularda yeterli diizeyde say1 hissinin
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kullanilmasi, 6grencilerin sayr hissi becerisinin gelisimi acisindan onemli olacagi

distiniilmektedir.

Incelenen ortaokul matematik ders kitaplarinda veri isleme ve olasilik 6grenme
alanlarinda say1 hissine yer verilmedigi goriilmektedir. Ders kitaplarindaki bu 6grenme
alanlarindaki iceriklerde sayi hissi ve bilesenlerine yer verilmesi onerilmektedir. Ayrica
geometri ve Olgme Ogrenme alaninda yer alan liggen ve dortgenler ile geometrik
cisimler gibi alt 6grenme alanlarindaki kazanimlarin say1 hissi becerisine uygun oldugu
diistintildiigiinden, bu konularda say1 hissine yer verilmesinin 6grencilerin sayr hissi

gelisimlerini etkileyecegi diisliniilmektedir.

Incelenen ortaokul matematik ders kitaplarindaki 6rneklerden sonra kural
seklinde bilgilerin verilmesi, Ogrencilerin karsilastiklar1 sorularda farkli yollar ile
¢cOziime ulagmalarim1 engelledigi diisiiniilmektedir. Kitapta yer verilen orneklerin veya
iceriklerin sadece ezber veya kurala bagl kalinarak degil de farkli metotlar ile say1 hissi
becerisi kullanilarak c¢oziilmesi seklinde kitaptaki iceriklerin, ders kitaplarinin

diizenleme asamasinda gézden gegirilmesi onerilmektedir.

Benzer sekilde incelenen ortaokul ders kitaplarinda yer alan igeriklerin
ogrencilerin daha cok bilgileri kurala dayali bir sekilde ezber yaparak 6grenmelerini
sagladig: diisiiniilmektedir. Ornegin; kesirlerde siralama konusunda kesitleri siralamada
ilk akla pay ve payda esitleme gelmesi, 6grencileri ezber islem yapmaya ve kurala bagh
kalmaya tesvik etmektedir. Bunun yerine referans kullanarak kesirlerin biitiine, yarima
veya 0’a yakinhigindan yola ¢ikarak siralanmasi daha etkili ve anlamli 6grenmenin

gerceklestigini ifade etmektedir.

Ogretmenlerin derslerde say1 hissini kullanarak ogrencilerini tesvik etmesi
amaciyla konuyla ilgili ¢aligmalar yapilmali, ders esnasinda say1 hissini ve bilesenlerini

kullanacak sekilde etkinlikler diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Ogretmenler; Ogrencilerin sorular1 ¢dziimii sirasinda onlarm soru ile ilgili
diislincelerini 6grenecek sekilde derse aktif katilimini saglamalidir. Sayilarin ifade ettigi
anlamlari, yapilan bir islemin etkisini anlamayi, verilen bir saymin denk gosterimini
yazabilecek sekilde Ogrencilerin say1 hissi becerisinin gelisimi acgisindan &grencileri

tesvik edici 6grenme ortamlari diizenlenmesi saglanmalidir.
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Yine benzer sekilde 6gretmenlere Ogrencilerin sayr hissi gelisimi igin birgcok
gorev diismektedir. Ogretmenlerin ders islemesi esnasinda ders kitaplarindan
yararlanmali ancak ezber ve standart islemlere bagl kalmadan farkli yollar ve stratejiler
ile sorularin ¢dziimiinii yapmalidir. Ogretmenin yaptig islemin agiklamasini yaparak
Ogrencilerin yapilan islemi neden tercih etmesi gerektigi kavratilmaya calisilmali ve

yapilan iglemlerin neden yapildigini anlamasi saglanmalidir.

Ulkemizde uygulanan matematik &gretim programlarinda dogrudan olmasa da
dolayli olarak say1 hissi becerilerinden bahsedilmektedir. Bir islemin sonucunun tahmin
edilmesi veya kalem kagit kullanmadan farkli stratejiler kullanilarak zihinden islem
yapilmasi gibi becerilere Ogretim programlarinda yer verilirken incelenen ortaokul
matematik ders kitaplarindaki igeriklerde de yer verilmistir. Ancak hem Ogretim
programlarinda hem de ders kitaplarinda dogrudan kavram olarak say1 hissine yer
verilmesinin 6grenme agisindan daha etkili olacagi diisiiniilmektedir. Dogrudan bu
kavrama yonelik anlatimin yapilmasi, 6grencinin derse daha c¢ok dikkatini ¢ekmesi
acisindan 6nemli oldugu diisiinilmektedir. Ayrica ders kitaplarinda bu becerilere daha
fazla yer verilmesi 6grencilerin; derslere daha aktif katilmasi, sorular {izerinde fikir
iretmesi ve farkl stratejiler ile sorulart ¢ézmesi seklinde 6grenci iizerinde olumlu

etkiler birakacagi diistiniilmektedir.
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