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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali
Zihin Engelliler Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ OZEL YETENEKLi OGRENCIiLERE
YONELIK EGITIiM IHTiYACLARININ INCELENMESI: BIR KARMA YONTEM
ARASTIRMASI

Ozlem DEMIRTAS

Bu aragtirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik egitim ihtiyaglarini ve
goriislerini agiga cikarmak hedeflenmistir. Arastirma da hem nicel hem de nitel verilerin beraber kullanilarak
daha fazla veriye ulasilmasini saglamasi agisindan karma yontemlerden yakinsak paralel model tercih edilmistir.
Aragtirmanin nicel ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim &gretim yili icerisinde Igdir Milli Egitim Miidiirliigiine
bagli resmi ve 6zel kurumlarda calisan 178 okul dncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Nitel calisma grubu ise yine
ayni Orneklem igerisinden farkli mesleki kidemlere gore secilen 30 okul Oncesi 6gretmenidir. Arastirmada
verilerin toplanmasi igin “Demografik Bilgi Formu”, * Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel yetenekli Ogrencilere
Yonelik Egitim Thtiyaci Belirleme Anketi” ve “Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu” kullanilmistir. Arastirma
kapsaminda okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik egitim ihtiyaglarinin diizeylerini
belirlemek igin elde edilen nicel veriler istatistik teknikleri ile incelenmistir. Goériisme formundan elde edilen
nitel veriler ise igerik ve betimsel analiz kullanilarak ¢oziimlenmistir. Verilerin analizinde uzman gorisleri
alinarak yanitlar temalandirilmis ve bulgular yorumlanip raporlastirilmistir.

Aragtirma sonucuna gore okul Oncesi Ogretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik egitim
ihtiyaglar1 algilar1 yiiksek diizeydedir ve cinsiyete, mesleki kideme, yasa, farklilastirilmig egitim programi
hazirlanmasini isteme durumuna gore anlamli bir farklilik goriilmemistir. Ancak daha 6nce 6zel yeteneklilik
egitimine katilan okul 6ncesi Ogretmenlerinin lehine, smnifinda 6zel yetenekli 6grenci bulunan okul 6ncesi
ogretmenlerinin lehine ve daha once etkinlik hazirlayan okul oncesi 6gretmenlerinin lehine egitim ihtiyaci
algilarinda anlamli farkliliklar olusmustur. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenlerinin en ¢ok 6zel yetenekli 6grencileri
belirlemeye, 6zel yetenekli ¢ocuklara rehberlik etmeye, 6zel yetenekli 6grenciye uygun etkinlik hazirlamaya
yonelik egitimlere daha ¢ok ihtiyag duyduklari goriilmiistiir. Arastirma bulgulart mevcut literatiir destegi ile
tartisilmastir.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenekli, Okul éncesi, Okul éncesi 6gretmeni, Egitim ihtiyact
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Special Education
Mentally Disabled Education Program
Master Thesis

INVESTIGATION OF EDUCATIONAL NEEDS OF PRESCHOOL TEACHERS FOR
GIFTED STUDENTS: A MiXED METHOD STUDY

Ozlem DEMIRTAS

In this research, it was aimed to reveal the educational needs and opinions of preschool teachers for
specially gifted students. In the research, convergent parallel model has been preferred from mixed methods in
terms of providing access to more data by using both quantitative and qualitative data together. The quantitative
study group of the research consists of 178 preschool teachers working in public and private institutions
affiliated to Igdir National Education Directorate during the 2022-2023 academic year. The qualitative study
group consists of 30 preschool teachers who were selected according to different professional seniority from the
same sample. In the research, “Demographic Information Form”, “Questionnaire of Preschool Teachers to
Determine Educational Needs for Special Gifted Students” and “Semi-Structured Interview Form” were used to
collect data. Within the scope of the research, the quantitative data obtained to determine the levels of
educational needs of preschool teachers for specially gifted students were examined using statistical techniques.
The qualitative data obtained from the interview form were analyzed by using content and descriptive analysis.
In the analysis of the data, expert opinions were taken and the answers were themed and the findings were
interpreted and reported.

According to the research results, preschool teachers' perceptions of educational needs for special gifted
students are at a high level and there was no significant difference according to gender, professional seniority,
age, whether they want to prepare a differentiated educational program. However, there were significant
differences in perceptions of educational need in favor of preschool teachers who had previously participated in
special ability education, in favor of preschool teachers who had special ability students in their class, and in
favor of preschool teachers who had previously prepared activities. Preschool teachers also identify the most
gifted students, gifted children to guide gifted students that need more training to help you prepare for the
appropriate event it has been seen. The research findings were discussed with the support of the existing
literature.

Keywords: Specially gifted, Preschool, Preschool teacher, Educational needs
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BOLUM 1
1. GIRIS

Cocuklar belirli bir genetik potansiyele sahip olarak diinyaya gelmekte ve bu
potansiyeli list noktalara tagiyabilmek i¢in farkli ¢evresel uyaricilarla zenginlestirilmis
destege ihtiyag duymaktadirlar. Cocukluk yillar1 bir insanin tiim yasamini etkileyebilecek
giice sahip olan en 6nemli donemdir. Ilk yillarda verilen destek ¢ocugun gelecekteki yasami
icin temel olusturmaktadir. Okul 6ncesi donemde verilen egitim destegi ile cocuklar dogumla
getirdikleri potansiyellerini a¢iga c¢ikararak geleceklerini insa etmeye baslamaktadir.
Ulkemizde genellikle okul dncesi egitim olarak ifade edilen erken gocukluk egitimi 0-6 yas
araliginda bulunan c¢ocuklarin gelisimlerini saglamaya yonelik olan tim etkinlikleri

kapsamaktadir (Daglioglu,2018; Giirkan, 2009; Giiven ve Efe Azkeskin, 2018).

Okul oncesi egitim pek ¢ok uzman tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. 0-72
aylik cocuklarin tiim gelisimlerini bulunduklar1 toplumlarin degerlerini de dikkate alarak
yonlendiren, duygu gelisimlerini saglayan, yaraticiklarini gelistiren, algilama becerilerini
artirarak karar verme ve akil yiiriitme siireclerini destekleyen, cocuklarin 6zdenetim
kazanmasini saglayan sistematik siire¢, okul 6ncesi egitim olarak tanimlanmaktadir (Yilmaz,
2003). Okul 6ncesi egitimi, bir ¢cocugun bliyliylip geliserek yasamini devam ettirebilmesi ve
0z bakimin1 saglayabilmesi i¢in yaptig1 faaliyetlerin tamamidir (Ural ve Ramazan; 2007). 14.
Milli Egitim Surasinda (1993) ise okul Oncesi egitimi 0-72 ay grubu arasinda bulunan
cocuklarin farkliliklarin1 g6z onlinde bulundurarak sosyal, bedensel, zihinsel ve duygusal
yonden bir biitlin olarak gelismelerine olanak saglayan, zenginlestirilmis egitim olanaklar1
sunularak kendilerini toplumun deger yargilari dogrultusunda gelistirmelerine imkan
saglayan, bir st egitim kademesi olan ilkogretime hazirlayan temel egitimin en alt

basamagini olusturmaktadir seklinde ifade edilmistir.

Okul dncesi donem bir ¢ocugun gelisiminin, degisiminin ve 6grenmelerinin en hizl
donemi olma ozelligi nedeniyle rastlantilara birakilamayacak kadar onemlidir. Bu donem,
cocugun akranlar1 ve etrafinda bulunan yetiskinlerle iliskilerinin kuruldugu, ¢ocugun sahip
oldugu potansiyelin ¢evresindekiler tarafindan ilk kez kesfedilmeye baslandigi, geleceginin
biiyiikk 0Ol¢lide temellerinin atildigr yillardir. Cocuklara erken donemlerde saglanacak
olanaklarla elde edebilecekleri beceriler, aliskanliklar ve bilgiler ¢cocugun sonraki 6grenim

yasamlari ile sosyal ve duygusal yasamlarini sekillendirecek giigtedir. Bu nedenledir ki okul



oncesi donem igerisinde verilen egitimler cocuklar i¢in daha degerli hale gelmektedir (Copple
ve Bredekamp, 2009; Giiven ve Efe Azkeskin, 2018). Bu donem igerisinde gereken egitimler
verilerek ¢ocuklarm istenilen 6zellikleri kazanmalar1 saglanabilir. Okul 6ncesi egitimin en
onemli amaclarindan biri de c¢ocuklarin sahip olduklar1 potansiyelleri kendilerinden
beklenenden daha iist diizeylere c¢ikarmaktir. Okul Oncesi donem igerisinde g¢ocuklara
potansiyellerini ve yeteneklerini agiga ¢ikaracak egitimler verilmeli ve ilgi alanlar1 tespit

edilerek ilgi alanlar1 dogrultusunda gerekli yonlendirmeler yapilmahidir (Tastepe, 2012).

Ulkelerin gelisebilmeleri ve istedikleri giice sahip olabilmeleri igin iyi yetistirilmis
insan kaynagna ihtiyaclar1 vardir. Ozel yetenekli bireyler toplumlarin sahip oldugu en giiclii
kaynaklardan bir tanesidir. Bir iilkenin gelismesinde bilim, fen, edebiyat, teknoloji, sanat,
ekonomi, egitim, ticaret, politika ve benzeri alanlarinda topluma 6nderlik edecek bireylere
olan gereksinimin giderek artmasi nedeniyle 6zel yetenekli bireylerin tanilanmasi ve egitimi
icin gerekli diizenlemelerin yapilmasi toplumlarin gelisimi i¢cin zorunlu hale gelmistir. Bu
nedenle normal gelisim gosteren ¢cocuklar kadar akranlarma goére yetenekleri bakimindan daha
ileri seviyelerde bulunan 6zel yetenekli ¢ocuklarinda erken yillarda fark edilerek ilgi ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda egitim almalar1 ve gereksinim duyduklar1 tiim egitim ihtiyaglarmin
karsilanmasi gerekmektedir (Daglioglu, 2018; Sutherland, 2012). Tanilanmayan ve gereken
egitimi alamayan ozel yetenekli bireyler toplum igerisinde eriyip kaybolmakta bu da

toplumlarin insan giicii kayb1 yasamasina neden olmaktadir (Alma, 2015).

Ozel yetenekliligin bir toplumda goriilme ihtimali yaklasik olarak % 2’lik sikliktadir
ve bu ender grubun belirlenip yeteneklerinin gelistirilerek kapasitelerini en iist seviyeye
cikarmalarina yardimci olmak iilkelerin hem bugiinii hem de gelecegi acisindan olduk¢a 6nem
arz etmektedir. Sovyetler Birliginin ilk uzay araci olan Sputnik-1’1 uzaya firlatmasiyla diger
batilt devletler endiseye kapilmis ve geride olmalarinin nedenlerini arastirdiklarin da 6zel
yetenekli bireylerin egitimine gereken Onemin verilmedigini fark etmislerdir. II. Diinya
Savaginda da geng yetenekli bireyleri kaybeden batili devletler gelisimlerini hizlandirmak igin
ozel yetenekli bireylerin egitimine verdikleri Onemi artirmislardir. Devletler kendi
yonetimlerini devam ettirecek liderleri ve yonetimde yer alacak kisileri olusturmak, bilim,
teknoloji, spor ve sanat gibi alanlarda 6zel yetenekli bireylerin giiciinden faydalanmak igin
ozel yetenekli bireylerin belirlenip egitilmeleri konusunda bir¢ok caligmalar yapmaktadir

(Baykog, 2011; Sak, 2020).



1.1. Problem Durumu

Ozel yeteneklilik, ¢ocuklardaki bilissel siire¢ becerilerin akranlarina gére beklenenden
daha hizli gelistigi belirgin ve atipik bir gelisim Oriintiisiidiir (Morelock, 1992). Gagne okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarda yetenegin gozlenememesine ragmen fark edilebilir oldugunu
ileri siirmiistiir (Levent, 2014). Ozel yetenekli ¢ocuklar, hizl1 gelisim gosteren, genis kelime
dagarcigma sahip, erken konusan, hareketli, yogun meraka sahip, dikkatli, yaratict fikir ve
yiiksek hayal giicline sahip, toplumsal sorunlar karsisinda duyarli, miikemmeliyetci,
alisilmisin disinda, akranlarinin ¢ok ilerisinde olan ¢ocuklardir ve bu 6zellikleri sayesinde de
bulunduklar1 ortamlarda kolaylikla fark edilebilirler (Hertzog, 2008; Sak, 2020). Okul 6ncesi
donemdeki cocuklar heniiz bir egitim sistemiyle karsilagsmadiklari i¢in zihinleri saf ve
tertemizdir bu durum da tanilanmalarin1 daha kolay hale getirmektedir. Erken tanilama 6zel
yetenekli ¢ocuklarin potansiyellerini agiga ¢ikarmalar1 ve uygun egitimleri almalar1 agisindan
oldukca 6nemlidir. Ulkemizdeki egitim programlar1 genelde normal ¢ogunlugun ihtiyaglari
dikkate almarak hazirlanmakta bu durum da O6zel yetenekli bireylerin ihtiyaglarinin

gormezden gelinmesine neden olmaktadir ( Alma, 2015).

Okul 6ncesi donem, bireylerin gelisimlerinin en hizli dénemidir. Bu donemde 6zel
yetenekli ¢ocuklarin yetenek, ilgi ve beceri alanlarinin belirlenerek onlara uygun ev ve okul
ortamlarinda diizenlemeler yapilmasi, egitim programlarinin olusturulmasi, egitim
ihtiyaglarinin  belirlenmesi, anne babalar ile 6gretmenlerin  bilgilendirilmesi ve
bilinglendirilmesi 6zel yetenekli cocuklarin fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerini
desteklemek acismdan oldukca onemlidir. Ozel yetenekli cocuklarin yetenek, ilgi ve
kapasitelerini en iist diizeyde kullanabilmeleri i¢in Oncelikle aile ve Ogretmenlerin bu
cocuklarin gelisim ve karakteristik Ozellikleri hakkinda kapsamli bilgiye sahip olmalar1

gerekir (Alemdar, 2009; Daglioglu, 2010).

Toplumlarin sosyo ekonomik agidan farkli kesimlerinde 6zel yetenekli bireylerle
karsilasmak miimkiindiir. Bu nedenle 6zel yetenekli ¢cocuklara verilecek egitimlerin ¢ok yonlii
gelismelerine imkan saglamasi, yaratict ozellikler tasimasi ve bu egitimlerin c¢ocuklarin
bireysel gereksinimlerine gore farkhlastirilmasi gerekmektedir. Ozellikle okul oncesi
donemden itibaren 06zel yetenekli cocuklarin ilgi, ihtiyag ve yetenekleri gozetilerek
egitimlerinin farklilastirilmasi gerektigi bir¢cok aragtirmada vurgulanmaktadir (Bevan-Brown
ve Taylor, 2008; Cosar vd., 2015; Gokdere ve Cepni, 2003; Kontas, 2010; Palanci, 2004).

Ozel yetenekli cocuklara egitim verecek 6gretmenlerin de hem kisisel hem de mesleki agidan
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meslektaslarindan farklilasmalar1 gerekmektedir. Ozel yetenekli ¢ocuklarm 6gretmenleri;
esprili, yaratici, yeni fikirlere a¢ik, normalin iizerinde zekaya sahip, kendini gelistiren, gilincel
bilgileri takip eden, dogaya duyarli, adaletli bir kisilige sahip olmalidir. Mesleki agidan ise
demokratik, deneyimli, yeterli alan bilgisine sahip, 6grencilerini tiim yoOnleriyle taniyan,
ihtiyaglarma cevap veren, ders ici etkinliklerde ipucu ve geri bildirimlerle 6grenme siireclerini
kolaylastiran, odiillendirme becerisine sahip, sorunlarla bas edebilen ve ¢ozliim iireten, 21.
Yiizyil becerilerine sahip bireyler olmalidir (Kildan, 2011; Metin, 1999; Rogers, 2009; Sak,
2020).

Ozel yetenekli gocuklara egitim verme konusunda yeterli mesleki bilgi ve becerilere
sahip olmayan 6gretmenlerin, 6zel yetenekli ¢ocuklarn ihtiyaglarmma cevap veremedikleri
goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin, lisans egitimleri boyunca 6zel yeteneklilik kavramina
iliskin egitim alamamalar1 da bu c¢ocuklarin egitimleri konusundaki eksikliklerini daha da
artirmaktadir. Toplumlarm kaderlerine yon verecek potansiyeli bulunan 6zel yeteneklilerin
erken donemlerde fark edilmeyip gereken egitimleri alamamalari toplum igerisinde sorun
yaratan bireylere doniismelerine neden olabilmektedir (Sak, 2020; Levent, 2014; Gokdere ve
Cepni, 2003). Bu nedenle bu bireylerin erken yaslarda belirlenerek ihtiya¢ duyduklari
egitimleri almalari, potansiyellerini agiga ¢ikaracak uygun egitim ortamlarmin olusturulmasi
icin her acidan Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Ozel yetenekli
cocuklarin ilk karsilastiklar1 Ogretmenler okul Oncesi Ogretmenleridir. Bu nedenle bu
cocuklarin belirlenmesi ve gereken egitimleri alabilmesi ig¢in okul Oncesi O0gretmenlerine
biiyiik is diismektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli ¢ocuklara yonelik egitim
ihtiyaglar1 belirlenerek gereken egitimleri almalar1 saglanabilir. Bu nedenledir Ki
arastrmamizin problemini okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan okul Oncesi
ogretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik goriis ve egitim ihtiyaglarmin belirlenmesi

olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastrmanin temel amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilere
yonelik goriislerinin ve egitim ihtiyaglarinin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik egitim ihtiyaglar:
nelerdir? Egitim ihtiyaglari;

a) Cinsiyete



b) Yasa
¢) Mesleki Kideme
d) Ozel yetenekli ¢ocuklara yonelik daha once 6zel yeteneklilik egitimi alma
durumuna
e) Sinifinda 6zel yetenekli 6grenci bulunma durumuna
f) Ozel yetenekli ogrencilere yonelik farklhilastirilmis egitim programi
hazirlama durumuna
g) Ozel yetenekli dgrencilere yonelik daha once ders i¢i etkinlik hazirlama
durumu degiskenlerine gore anlaml farkliliklar gostermekte midir?
2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik goriisleri nelerdir?
a) Ozel yetenek kavramina yonelik goriisleri nelerdir?
b) Ozel vyetenekli ogrencileri akranlarindan ayiran o6zelliklerine yonelik
gorisleri nelerdir?
c) Ozel yetenekli Ogrenciler icin program/etkinlik uyarlamalarma yonelik
goriisleri nelerdir?
d) Ozel vyetenekli &grencileri degerlendirmek i¢in kullanilan  dlgme
degerlendirme yontemlerine yonelik goriisleri nelerdir?
e) Ozel yetenekli &grencilerin okul oncesi donemde yasadiklar1 sorunlara
yonelik goriisleri nelerdir?

f) Uygulamada egitim ihtiyaglarina yonelik goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Diinya da 1yi yetistirilmis yetenekli insan giicline olan ihtiyacin g¢ogalmasi ozel
yeteneklilerin egitimine verilen 6nemi artirmaktadir. Toplumlarin en degerli madenleri olan
0zel yetenekli bireylerin en kisa siirede belirlenmesi toplumlarm sanat, bilim, politika, felsefe,
tip gibi alanlarda ilerlemesini saglayacaktir. Miizik tarihinin dahi ¢cocugu olarak anilan Mozart
heniiz li¢ yasindayken piyano ¢almayi 6grenmis ve dort yasina geldiginde ise bir piyano
kongertosu bestelemistir. Mozart’in babast oglundaki miizik yetenegini erken yaslarda fark
etmis ve miizik egitimi almasi i¢in yOnlendirmistir (Biike,1998). Yetenegin erken fark

edilmesi ve yetenegine uygun egitimin verilmesi ile miizigin dahi ¢ocugu ortaya ¢ikmustur.

Toplumlarin vazgecilmez unsurlar1 olan kiiltiirel, ekonomik, sosyal ve politik yapilar1
bireylere egitim yoluyla kazandmrilmaktadwr. Nitelikli, istenilen davranislar1 sergileyen
bireylerin yetistirilmesi igin egitime oldukga kii¢iikk yaslarda baslanmasi gerekmektedir.

Yapilan arastirmalar okul Oncesi egitimi alan bireylerin ilerleyen siireglerde okul basarisi
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bakimindan akranlarindan farkli olduklarin1 gostermektedir. Cocuklarin 6grenmelerinin en
yogun oldugu, zihinsel gelisimlerinin bi¢imlendirildigi ve temel aliskanliklarin kazandirildig:
donem 0-72 ay arasi ¢ocuklar1 kapsayan okul 6ncesi donemidir (Y1lmaz, 2003). Bu nedenledir
ki 6zel yetenekli bireylere akranlarindan farkli olarak ihtiyag¢ duyduklari egitim imkanlarinin
sunulmasi i¢in erken fark edilerek tanilanmalar1 gerekir (Matthew vd., 1992). Okullarda ise
bu yeteneklerin fark edilerek gereken donanimli egitimin verilmesinde biiytik is 6gretmenlere
diismektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin 6zel yetenekli cocuklar hakkinda gereken bilgi,

beceri, donanim ve yeterlilige sahip olmalar1 gerekmektedir.

Okul 6ncesi donem igerisinde fark edilerek 6zel yetenekli oldugu belirlenen ¢ocugun
sahip oldugu potansiyeli ve yetenekleri daha list seviyeye ¢ikarmak i¢cin uygun cevresel
olanaklar saglanmalidir. Ozel yetenegi olan gocuklarm en biiyiik gereksinimleri akranlarmdan
farkli olduklarinin fark edilerek belirlenmeleri ve yetenekleri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda
uygun egitim almalaridir. Alanyazin ¢alismalar1 incelendiginde iilkemizde 6zel yetenekli
bireylerin 6gretmenlerinin egitim ihtiyaglarini belirlemeye yonelik ¢aligmalarin 6zelliklede
okul dncesi 6gretmenlerine yonelik ¢alismalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
Ozel yeteneklilerin egitimlerinde uzmanlasmalar1 ihtiya¢ duyduklar1 egitim igeriklerini
belirlemeyle baslayacaktir. Ozel yetenekli ¢ocuklarm erken yasta belirlenmesi ve yetenekleri
dogrultusunda gelistirilmesi i¢in okul dncesi 6gretmenlerinin bilgi birikimlerinin 6nemi inkar
edilemez bir gergektir. Bu ¢alismanin okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli ¢ocuklara
yonelik goriislerinin ve egitim ihtiyaglarinin belirlenmesine katki saglayarak eksikliklerinin

onemli Ol¢iide giderilecegi diisliniilmektedir.

1.4. Sayiltilar
1. Veri toplarken kontrol edilemeyen degiskenlerin tiim katilimcilar1 esit diizeyde
etkiledigi varsayilmaktadir.
2. Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin veri toplama aracinda bulunan
sorulara dogru ve samimi cevaplar verdigi varsayillmaktadir.
1.5. Smirhliklar
1. Arastrma 2022-2023 egitim Ogretim yili icerisinde Igdir MEM’e bagl resmi
okullarda gérev yapan okul dncesi 6gretmenleri ile sinirhdir.
2. Arastirma sonucunda elde edilen veriler veri toplama araci ile sinirhdir.

3. Arastirma, yontemi agisindan tarama yontemi ile siirhidir.



1.6. Tanmimlar
Ozel yetenekli: Yaraticilik, zeka, liderlik, sanat ve akademik alanlarda yasitlarma
gore bir ve ya birden fazla yetenek alaninda {istiin performansa sahip oldugu uzmanlar

tarafindan belirlenen ¢ocuktur (MEB, 2009; VanTassel-Baska, 2005).

Okul oncesi 68retmeni: 6 yas altindaki ¢ocuklara temel kavramlar1 6greten, 6z
bakim ve motor becerilerini kazandiran, ¢ocuklarin tiim gelisim O6zelliklerini bilen,
mesleki alanda gereken bilgi ve beceriye sahip, etkili iletisim kurabilen, problem
¢Ozme, organizasyon yapma bilgi ve becerisine sahip, uyumlu hosgoriilii, giidiileyici,

esnek, kendini gelistiren egitimcidir (Haktanir, 2010).

Egitim Ihtiyac1: Degerlendirme siireci icerisinde ‘“Ne?” ile “Ne Olmali?”
arasindaki farkin kurum ya da birey agisindan belirlenerek, bu farkin hangi egitim

yontemleriyle kapatilacagi yoniindeki dnceliklerin belirlenmesidir ( Demirel, 2005).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

2.1. Ustiin Zeka/ Ozel Yetenek

19. yiizyila gelinceye kadar 6zel yetenekli bireylerin en iyi sekilde degerlendirilip
yetistirildigi kurum hi¢ siiphesiz ki Osmanlilar doneminde agilan Enderun mektepleridir.
Osmanli imparatorlugu doneminde devsirme yoluyla yeteneklerine uygun olarak secilen ve
egitilen bireyler devletin gereksinim duydugu alanlara yerlestirilerek yiiz yillarca yil hiikiim
sirmiis bir imparatorlugun hemen hemen tiim kadrolarmi olusturmustur. Ayrica yapilan
calismalar Amerikan egitim sisteminin Enderun mekteplerindeki egitim sisteminden
etkilenerek olusturuldugunu gostermektedir (Baykog, 2014; Donmez, 2004). 19. Yiizyildan
itibaren zeka testlerinin gelismesiyle beraber 6zel yeteneklilerle ilgili ¢aligmalar Onem

kazanmustir.

Ozel yeteneklilik egitiminde bircok arastirmaci iistiin zekalilig1 (giftedness) ve 6zel
yetenekliligi (talent) birbirinden ayrit etmemekte ve bu kelimeleri genellikle es anlamli olacak
sekilde kullanmaktadir. Fakat Gagne bu iki kavramin ayrilmasi gerektigini belirtmis ve tistiin
yetenegi bir veya birden fazla alanda ortalamanin {istiinde performans olarak tanimlarken,
istlin zekay1 bir ve ya birden fazla alanda ortalamanin iizerindeki dogal yeterlilik olarak
tanimlamistir. Ustiin zeka ve 6zel yetenek birbirinden ayrit edilmesi agisindan kabaca basar1
ve potansiyel ile iliskilendirilerek ifade edilmistir. Ustiin zekalilik dogustan gelen yetenek,

Ozel yeteneklilik ise gelistirilen becerilerdir. (Gagne,1985).

Ozel yeteneklilik tanimmnin tarihsel siire¢ igerisindeki geligmesi incelendiginde
tamimlarm her toplum ve kiiltiirde farklilik olusturdugu gériilmektedir. Ozel yeteneklilikle
ilgili literatiirde pek c¢ok tanim bulunmaktadir. Renzulli (1986) iic halka kuraminda 06zel
yetenekliligi insanda var olan 6zel ve genel yetenek, yaraticilik ve motivasyonun birlesmesi
olarak tanimlarken, Loveckly (1999) ise 6zel yetenekliligi birden fazla alanda akademik
basar1 gosteren veya IQ puani 120’nin iizerinde olan bireyler olarak tanimlamaktadir. Ozel
yeteneklilik alaninin ilk temsilcilerinden biri olan ve Stanford- Binet 6lgegini gelistiren
Terman ise standart zeka testlerinden %2 olan {ist sinirda puan alan bireyleri 6zel yetenekli

birey seklinde tanimlanmistir (Masters, 2009).

Uc halka kuranmna gore o6zel yetenekli olabilmek icin yaraticilik, motivasyon ve

yetenek alanlarindan ¢ok yliksek potansiyele gerek yoktur. Toplumlarin yaklasik %2,5 unun
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0zel yetenekli olabilecegi konusunda kabul edilen goriisiin aksine Renzulli’ye gore genel ve
0zel yetenek alaninda yaklasik %15-%20’lik st dilime giren bireyler 6zel yetenek
potansiyeline sahip bireylerdir (Sak,2018).

ORTALANMA
TsSTO

YETENEK

Sekil 2.1. Renzulli *nin Ug Halka Kurami (Renzulli, 1986)

Sternberg ve Zhang (1995)’a goére ise bireylerin 6zel yetenekli olarak kabul
edilebilmeleri i¢in enderlik (bireyin yeteneginin akranlarinin seviyesine gore nadir
bulunmasi), miikemmellik ( bir ya da daha fazla performans alaninda yasitlarindan iyi olma
durumu), tiretkenlik (6zel yetenekli olarak kabul edilen alanin {iretime agik olmasi), kanit
(6zel yetenekliligin kanitlanabilmesi) ve deger (i¢inde yasanilan toplum tarafindan o6zel
yetenekliligin deger gormesi hali) Olgiitlerini karsilamasi gerekmektedir. 19. Yiizyildan
itibaren 6zel yeteneklilik bir bilim olarak tanimlanmis ve zeka kavrami zeka testleriyle
dlgiilmeye calisilmistir. Ozel yetenekli bireyler akranlarina gore beklenilenden daha iist diizey
davranislar sergileyen, yapilan zeka testleri sonucu IQ puan1 130 ve iizeri olan bireyler olarak

tanimlanmaktadir (Ersoy ve Avci, 2004; Sak, 2020).

Olaganiistiiliikk

Tretkenlik Deger

BESGEN
KURAM

Frdentile

Sekil 2.2. Sternberg ve Zhang’in Besgen Kuramu (Sternberg ve Zhang, 1995)



Monks (1992) o6zel yetenekliligi tanimlarken Renzulli’nin ii¢ halka modelinden
etkilenmis ve bu modele ii¢ yeni faktor ekleyerek cok faktorlii 6zel yeteneklilik modelini
ortaya ¢ikarmistir. Monks Ozel yeteneklilikte ¢evre faktoriiniin etkili oldugunu diistiinerek
modeline aile, okul ve akran faktorlerini eklemistir. Monks bu faktorlerin  olumlu
etkilesiminin 6zel yeteneklilik performansinda etkili olacagini savunmustur. Winner (1996)
0zel yeteneklilikten bahsederken erken gelismislik, hizlilik ve derinlemesine ilgi kavramlarina
vurgu yapmaktadir. Winner’a gore 6zel yetenekli ¢ocuklarin bilgi diizeylerinin akranlarindan
daha onde olmasi erken geligsmisligi, daha kolay 6grenmeleri hizlilig, ilgi duyduklar1 konuya

yogunlasabilmeleri ise derinlemesine ilgiyi ifade etmektedir.

Motivasyon

Ender Bulunan
Beceriler
(Yetenekler)

Sekil 2.3. Ménks’iin Cok Faktorlii Ozel yeteneklilik Modeli (Ménks, 1992)

Tannenbaum (1986) ise 6zel yeteneklilik kavramini; 6zel yetenek, genel yetenek,
entelektiiel (zihinsel) olmayan faktorler, ¢evresel faktorler ve sans faktorii olmak {izere bes
bileseni bir araya getirerek olusturdugu yildiz modeli ile tanimlamaya ¢alismistir. Yildiz
modeline gore cocukta var olan potansiyelin yetenege doniistiirebilmesi i¢in bu bes faktoriin
tamamimin bir araya gelerek siireci olumlu yonde desteklemesi gerekmektedir. Bu
bilesenlerden birinin dahi bulunmamas1 diger bilesenleri anlamsiz hale getirmektedir. Hatta
dort bilesen miikemmel sekilde olsa da oOziirlii olan besinci bilesenin eksigini telafi

edemeyebilir (Sak; 2020).
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Genel Yetenek

Sans Ozel Yetenek

YILDIZ
MODELIT

Entellektiiel Olmayan
Gevresel Faktorler (Zeka ile ilgili olmayan) Ozellikler

Sekil 2.4. Tannembaum’un Y1ldiz Modeli (Tannenbaum, 1986)

Marland Raporunda 6zel yetenekli ¢ocuklar belirgin 6zelliklerinden dolayr uzman
kisiler tarafindan taninan, akranlarmmdan yiiksek performanslar sergileyebilen ¢ocuklar
seklinde ifade edilmektedir. Bu ¢ocuklarin oncelikle kendilerine sonrasinda ise yasadiklari
toplumlara katki saglayabilmeleri i¢in onlara 6zelliklerine uygun farklhilastirilmis egitim
programlar1 ve ya egitim hizmetleri verilmelidir. Yiiksek performans yetenegine sahip 6zel
yetenekli ¢ocuklar; genel zihinsel, 6zel yetenek, sanat veya psikomotor beceri alanlarindan bir
ve ya birka¢inda iist diizey basar1 veya performans gdsteren yaratici- liretken diislinceye sahip
liderlik yetenegi gelismis ¢ocuklardir (Marland, 1972). Ayrica bu ¢ocuklar farkli 6grenme
yollarindan hizli sekilde Ogrenirler, Ozgilivenleri yiliksektir, O0grenme ve algilamada
cevresindekilerine ihtiyag duymadan motive olabilirler, merakli ve kendi ¢6ziim yollarini

gelistirebilen yaratic1 bireylerdir (Winner, 1996).

ABD Egitim Bakanligi‘na gore 6zel yetenekli ¢ocuklarin normal gelisim gosteren
yasitlarina gore yiiksek basar1 gosterdigi ve performans sergiledigi varsayilmaktadir. Ancak
bu cocuklar yalnizca zihinsel becerilerde degil, liderlik, yaraticilik veya sanat alanlarinda da
listiin performans ve basar1 gosterebilmektedirler (Ozbay, 2013; Sak, 2020). Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 1991 yilinda diizenlenen 1. Ozel Egitim Komisyonu &n raporunda ise
ozel yetenek : “Ozel yetenekliler, genel ve/veya izel yetenekleri agisindan, yasitlarina gére
yiiksek diizeyde performans gésterdigi konunun uzmanlar: tarafindan belirlenmis kisilerdir.
Ozel yetenekliler, bu yeteneklerini gelistirmede normal egitim programlarinin yetersiz kaldig
kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda farklilastirilmis programlara ihtiya¢ duymaktadir”
seklinde tanimlanmistir (Ozel Egitim Konseyi On raporu, 1991).
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2.2 . Ozel yeteneklilik Alanlar

Amerika’da 6zel yetenekli bireylerin politikasini belirlemek i¢in hazirlanan Marland
Raporu (1972)‘na gore genel zihinsel yetenek, belli bir akademik alanda 6zel yetenek, liderlik
yetenegi, yaratict diisiinme yetenegi, psiko-motor alanda yetenek, gorsel ve performans
sanatlarinda yetenek olmak {iizere belirlenen bu yetenek alanlar1 igerisinde bir veyahut bir
kaginda akranlarma gore yiiksek performans ve basariya sahip ¢ocuklar 6zel yetenekli olarak
tanimlanmaktadir (Daglioglu, 2018; Ersoy ve Avci, 2004). Bu tanim ve asagida verilen
yetenek alanlarma gore siniflandirma 1. Ozel Egitim Konseyinde de benimsenmistir (MEB,

1991).

2.2.1. Genel zihinsel yetenek

Cocuklarin bu alanda 6zel yetenekli olup olmadiklar1 gegerliligi ve giivenilirligi olan
standart zeka testleri ile belirlenir. Bu tip yetenege sahip olan bireyler; gelismis kelime
haznesine sahiptir, kavramlar1 akranlarmna gore kolaylikla anlayabilir, 6grendiklerini
yasamdaki yeni durumlara kolaylikla aktarabilir ve Ogrendiklerinin analiz veya sentezini
yapabilir. Ayn1 zamanda 0zel yetenekli bireyler ¢ok soru sorarlar ve miikemmel bir hafizaya
sahiptirler. Ust diizey problem ¢dzme yetenekleri gelismistir. Karsisindakini ikna edebilmek
icin orijinal fikirler tretirler. Liderlik yonleri gelismistir (Daglioglu, 2018; Davis vd., 2004;
Levent, 2011; Sak, 2020).

Genel zihinsel yetenege sahip ¢ocuklar ¢ok hizli diisiiniir, bilgiye hizli ulasir ve bilgi
isleme becerileri gelismistir. Cok kiiciik yaslardan itibaren farkli diisiinme becerileri
kullanirlar. Merak duyduklar1 cevaplara ulagabilmek i¢in ¢ok iyi muhakeme ederler ve mantik
yiiriitiirler. Ayrica problem ¢6zme yOntemlerini ¢ok iyi sekilde kullanirlar. Bagimsiz
calismaya ve Ogrenmeye isteklidirler. Verilen problem durumlarma farkli bakis agisi
gelistirirler. Dikkatlerini uzun siire boyunca bir konu iizerine verirler. Kurallara uyum
saglarlar. ikna kabiliyetleri yiiksektir. Genis hayal giicii ve yaraticihiga sahiptirler. Genellikle
yasca bilyilk cocuklarla vakit gegirmekten hoslanirlar. Rutin isleri sevmezler. Ogrendikleri
bilgileri yeni karsilagtiklar1 durumlara kolaylikla transfer edebilirler. Bu nedenle okuldaki
uyaricilar genellikle bu gocuklara yetersiz gelmektedir. Cabuk sikilirlar (Clark, 2013; Sak,
2020; Davis vd., 2004; Hertzong, 2008; Levent, 2011; Senol, 2011; Metin vd., 2018; Ozbay,
2013).
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2.2.2. Belirli bir akademik alanda 6zel yetenek

Belirli bir alanda (bilim, matematik, dil vs.) akranlarina oranla daha yiiksek yetenegi
olan ¢ocuklardir. Genel zihinsel yetenekli cocuklara benzerler ancak yetenekleri belli alanlarla
smirlidir. Bu cocuklar belirli alanlarda olagan dis1 yetenek gosterebilirler. Ornegin matematik
ya da sozel alanlarda beklenenlerin iistiinde olagan dis1 performans sergileyebilirler
(Daglioglu, 2018; Metin, 1999). Belirli bir akademik alanda iistiin yetenege sahip ¢ocuklar
ilgi duyduklar1 alanlarda uzun siire dikkatlerini vererek c¢alisirlar. Az tekrar ekmelerine
ragmen cabuk Ogrenirler. Ilgi alanlariyla ilgili hobileri vardir ve hobileriyle ugrasmaktan
sikilmazlar. Karmasik problemlerin ¢oziimiinii yapmaktan zevk alirlar. Hafizalar1 oldukca
giiclidiir. Ilgi duyduklar1 konular1 derinlemesine arastirirlar. Kelime dagarciklar:
akranlarindan oldukg¢a gelismistir. Kelimeleri secerek anlamina uygun sekilde kullanirlar.
Kargilagtiklar1 problem durumunu iyi sekilde analiz ederek ¢6ziim yollarinda farkh
secenekleri de diisiiniirler. Ilgi duyduklar1 alanlarda daha yetkin hale gelebilmek icin
kendilerinden biiyiiklerden de yardim alirlar (Clark, 2013; Davis vd., 2004; Johnsen, 2005;
Metin, 1999).

2.2.3. Yaratic ve iiretici diisiinme yetenegi

Kimsenin birlestirmeyi akil edemedigi pargalar1 bir araya getirerek yeni fikirler iireten
yaratic1 ve iretken bireylerdir. Bu bireyler akranlarina gore; merakli, maceraci, deneyimlere
acik, giicliikleri seven, aktif hayal giiciine sahip, duyarli, becerikli ve {iretkendirler.
Kendilerine verilen gorevleri en iyi sekilde kendi bildikleri yoldan ¢dozme yeteneklerine
sahiptirler. Komik olabilirler ve saka kaldirabilirler, mizahi yonleri gii¢liidiir. Kimsenin
anlayamayacagi ince esprileri hemen fark ederler. Orijinal fikirleri vardir. Yeni deneyimlere
aciktirlar. Kendilerini zorlamay1 severler. Genelde kendilerine has ¢6ziim yollar1 ile ¢ozlime
ulagirlar. Bagimsiz pargalar1 bir araya getirerek 6zgiin iirlinler ortaya koyarlar. Yaraticidirlar.
Kendi fikirlerini sonuna kadar savunurlar. Hayal kurmay: sevdiklerinden dolay1 genellikle
yalnizlig1 tercih ederler. Cok soru soran ve macerayt seven ¢ocuklardir. (Daglioglu, 2018;

Johnsen, 2005; Metin, 1999 ).

2.2.4. Liderlik yetenegi

Bulunduklar1 ortamlarda insanlar1 yonlendirebilen, bulundugu grubu yapilacak isler
konusunda cesaretlendiren, sosyal becerileri yliksek, sorumluluk sahibi, kolay uyum saglayan,
empati yetenekleri gli¢lii, kararlarinda daima objektif davranan, giivenilir, sorumluluk sahibi,

fikirlerine ve Onerilerine basvurulan bireylerdir. Bu bireylerin hem ¢evresinden hem de
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kendisinden beklentileri yiiksektir. Risk almaya heveslidirler. Cevresel sorunlara karst duyarli
ve ¢oziim iireticidirler. Cevrelerinde lider olarak algilanirlar. Is birligi icerisinde ¢alismaya
heveslidirler. Sosyal etkinliklere katilmaktan haz duyarlar. Birden fazla isi ayni1 anda
yapabilirler. Kolay uyum saglarlar (Davis vd., 2004; Johnsen, 2005; Ulusoy vd., 2014; Metin,
1999).

2.2.5. Gorsel ve performans sanatlarinda yetenek

Bu yetenege sahip bireyler drama, miizik, resim tiyatro gibi alanlarin bir veya bir
kacinda akranlarma oranla 6zel yetenek sergilerler. Bu alandaki yetenege sahip bireylerin
ritim duygular1 gelismistir, sozli iletisimleri giigliidiir, taklit yetenekleri vardir, sanat
konularma heveslidir, ilgi duyduklar1 sanat alaninda saatlerce ¢aligmaktan haz duyarlar. Pes
etmezler (Renzulli,1986). Son derece yetenekli ve hassas kisilerdir. Sanat yapmaktan ve
sanatla ilgilenmekten hoslanirlar. Becerilerini daha fazla gelistirmek i¢in uzun siire ¢aba sarf
ederler. Ilgi duyduklar1 sanat alaninda orijinal iiriin ¢ikarirlar. Diger yetenek alanlariyla

benzer Ozellikler sergilerler (Daglioglu, 2018; Ersoy ve Avcei; 2004).

2.2.6. Psikomotor alanda 6zel yetenek

Bu alanda yetenege sahip bireyler motor kaslarini kullanmak konusunda akranlarina
oranla yliksek yetenege sahip bireylerdir. Bu alandaki yetenek jimnastik, atletizm gibi spor
dallarina kapsadigi gibi ince motor becerilerinin kullanilmasin1 gerektiren el isleri,
operatorliik gibi alanlar1 da kapsamaktadir. Bu alanda yetenege sahip bireyler; fiziksel gii¢
gerektiren oyunlar oynamay1 severler, enerjiktirler, atletik viicut yapisina sahiptirler, fiziksel
etkinliklerde koordineli dengeli giivenilir harcket ederler (Clark, 2013; Eng¢, 1979; Metin,
1999; Sumreungwong, 2003).

2.3. Ozel yetenekli Cocuklarin Genel Ozellikleri

Ozel yetenekli ¢ocuklarin dzelliklerinin tanimlanmast bu gocuklarm dgretmenler ve
aileleri tarafindan fark edilmeleri ve anlasilmalar1 agisindan olduk¢a onem arz etmektedir
(Davis vd., 2004). Ozel yetenekli ¢ocuklar yasamlarmin ilk yillarindan itibaren fiziksel,
sosyal uyum saglama ve duygusal acidan akranlarna oranla daha hizli gelisim
gostermektedirler. Arastirmacilar 6zel yetenekli ¢ocuklarn bedensel, zihinsel ve sosyal
gelisimleri, aile yapilari, toplumsal ve etnik 6zellikleri ile ilgi, beceri ve 6grenme 6zellikleri
gibi bircok alandaki farkliliklarini incelemislerdir (Ataman 2003). Yapilan arastirmalar

sonucu ozel yetenekli ¢ocuklarda belirlenen ayirt edici 6zellikleri sdyle siralanabiliriz;
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a) Olaganiistii dil gelisimine sahiptirler,

b) Sozciik hazinelerinin genistir,

C) Sozciikleri tam anlamlariyla kullanirlar,

d) Hizli 6grenebilirler ve genis ilgi alanlar1 vardir,

e) Soyut diisiinebilirler,

f) Karsilastiklar1 durumlarda empati kurabilirler,

g) Kendilerini ¢ok iyi sekilde ifade edebilirler,

h) Cok ilging fikirlere sahip yaratici bireylerdir,

i) Problemleri kendilerine 6zgii yollarla ¢ozebilirler,

J)  Azimli ve sebathdirlar,

k) Giiglii bir hafizaya sahiptirler. Onemli detaylar1 unutmazlar,

I) Mizah ve espiri yetenekleri oldukga gelismistir,

m) Meraklhidirlar ve ilgi duydugu alanlarda siirekli soru sorma egilimleri vardir,

n) Detayl ve dikkatli gézlem yaparlar,

0) Elestirel diisiinme becerileri gelismistir, olaylar1 derinlemesine sorgularlar,

p) Sorumluluk duygulari ve hizmet etme arzular1 yiiksektir,

q) Kesif ve icatlar yapabilirler,

r) Bir yetenek alaninda akranlarina oranla iistiin performans sergilerler,

s) Yeni ve zor olan deneyimleri tercih ederler (Akarsu, 2004; Ozbay, 2013; Sak,
2020).

Ozel yetenekli cocuklar kendi icerisinde de farkli tutum ve davranislar

sergilemektedirler. Bu farklhiliklar 6zellikle yetenek seviyesinin artmasina bagli olarak

cogalmaktadir (VanTassel - Baska, 1998).

2.4. Okul Oncesi Donemde Ozel Yetenekli Cocuklar

Ozel yeteneklilik genelde kisilerin bireysel basarilari, gosterdikleri performanslari ve
ortaya koyduklar: iriinler sayesinde yasamlarinin ilerleyen yillarinda tanimlanabilmektedir.
Bu sebepledir ki 6zel yetenekli bireyleri okul dncesi donemde tanimlamak oldukga giigtiir.
Okul 6ncesi donemdeki c¢ocuklarin fiziksel, biligsel, sosyal ve psikomotor gelisimleri ¢cok
degisken oldugu i¢in bu yas grubunu tanilamada gii¢liikler yasanmaktadir. (Bal Sezerel, 2018;
Sak, 2020). Tanilamadaki bir diger zorluk ise bu yas grubunda &zel yetenekliligi ortaya
cikarmak i¢in kullanilan standart zeka testlerinin 6zel yetenekliligi belirlemede yetersiz

kalmasidir. Bu zorluga ragmen 6nemli bir gercek var ki o da bu ¢ocuklarin erken zamanda
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teshis edilerek erken programa alinmasi gerekliligidir. Bu cocuklarin ihtiyag duyduklari
destek egitimi almalar1 ve gereken ¢evresel diizenlemelerin yapilabilmesi igin erken

tantlanmalar1 oldukg¢a 6nemlidir (Eng, 1979; Metin, 1999; Omeroghu, 2004; Ozbay, 2013).

Ozel yetenegin okul 6ncesi donemde tanilanmasinda bazi isaretler bulunmaktadir.
Yapilan arastirmalar 6zel yetenekli ¢ocuklarin 18 aya kadar erken bir zamanda bu farklilik
isaretlerini gosterdiklerini belirtmektedir. Bu ¢ocuklar akranlarina gore konusmayi, yiiriimeyi,
metinleri yazip okuyabilmeyi daha erken ogrenirler. Ozel yetenekli ¢ocuklarin ailelerinin
gbdzlem raporlar incelendiginde bu c¢ocuklarin dogumu takip eden ilk aylardan itibaren bu
farklilik isaretlerini gosterdikleri goriilmektedir. Bu farklilik isaretleri; ilk aylardan itibaren dil
gelisiminin baslamasi, uzun siireli dikkat, ilk aylardan itibaren bebegin bakicilarmi tanimasi
ve onlara tepki vermesi, giiriiltiiye kars1 asir1 tepki, kitaplara kars1 olaganiistii ilgi duyma,
uyaranlara kars1 tepki verme, hizli 6grenme yetenegi, gordiigli seylerin biiylik cogunlugunu

hafizada tutmadir (Davis vd., 2004; Sak, 2020; Ruf, 2005).

Ozel yetenekli cocuklarmnin hepsi ayn1 6zellikleri gdstermemelerine ragmen bir ¢ocuk
bu isaretleri gosterirse 6zel yetenekli olma ihtimali vardirr (Daglioglu, 2018). Ozel
yetenekliligin Okul Oncesi donemde tanilanmasinda asagidaki belirtilen isaretlerden

yararlanilir (Stoeger, 2009).

1. Bir ¢cocugun 130 veya daha iizeri zeka puanina sahip olmasi
2. Akranlarina gore daha kolay 6grenip daha fazla bilgiyi hafizalarinda tutabilme

3. Okuma yazmay1 ve matematiksel islemleri kendi kendine 6§renebilme

Yapilan pek c¢ok c¢alisma 0Ozel yetenekli ¢ocuklarm normal gelisim gosteren

akranlarindan farkl gelisim 6zelliklerine sahip olduklarini géstermektedir.

2.4.1. Fiziksel ve motor gelisimi

Ozel yetenekli cocuklar fiziksel olarak akranlarindan farklilasan ozelliklere sahiptir.
Ozel yetenekli cocuklarm geneli akranlarma gore daha kilolu ve daha uzun olarak
dogmuslardir. Ustiin nitelikte, asir1 duyarh bir sinir sistemine sahiptirler. Bu durum erken
cocuklukta kolay 6grenmelerini ve ¢evreden gelen uyaranlar1 hizli sekilde algilamalarma ve
hizl1 tepki olusturmalarina olanak saglamaktadir. Bu ¢ocuklar akranlarina oranla daha ¢abuk
konusurlar ve erken yiiriimeye baslarlar. Bu nedenle de baz1 motor davraniglarin1 akranlarina
oranla daha once yaptiklar1 goriilmektedir. Bitmek tiilkenmek bilmeyen enerjileri vardir. Erken

dis cikarip ergenlige erken girebilirler. Ataman’in (1974) 6-7 yas gurubunda bulunan

16



cocuklarla yaptigi ¢alismada 6zel yetenekli gocuklarin akranlarina oranla boy, kilo, akciger
kapasitesi Ol¢iim bulgularinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Bal Sezerel, 2018; Caglar,
2004; Eng, 1979; Metin, 1999; Metin vd., 2018).

Ozel yetenekli cocuklar dogustan akranlarma gore bazi avantajlarla diinyaya gelmekte
ve bir siire bu avantajlar1 kullanarak motor becerilerinde akranlarindan daha hizli ilerleme
gostermektedirler. Ancak ilerleyen donemlerde bu hizli gelisimin yavasladigi hatta bazen
geriledigi bile olmaktadir. Motor becerilerin gelisimi bu becerilerin siirekli tekrarlanmasi ve
pekistirilmesine baghdir. Arkadaslar1 bahgede kosup oynarken bir kosede sadece ilgi duydugu
alanla ilgili kitap okuyan ve ya arastirma yapan Ozel yetenekli ¢ocugun motor becerilerini
gelistirmesi giiclesir. Bu durumda Ogretmenlerin ¢ocugun motor gelisimini saglayacak

dikkatini ¢eken etkinlik ortami olusturmasi gerekir (Metin vd., 2018).

2.4.2. Zihinsel gelisimi

Ozel yetenekli ¢ocuklar erken zihinsel gelisimleri nedeniyle akranlarmna oranla
mantiksal muhakeme yetenekleri oldukga geligsmistir. Dikkat siireleri akranlaria gore oldukga
uzundur. Ilk kez gordiikleri nesnelerin ¢ogunu hafizalarma kaydederler. Meraklar1 ve
ogrenmeye karsi duyduklar1 aglik sayesinde ilgilerini ¢eken konularda uzun siire dikkatlerini
toparlayabilmektedirler. Renkleri ve sayilar1 erken yaslarda Ogrenirler. Genelleme yapma,
iligki kurma, 6grendiklerini farkli ortamlara transfer edebilme yetenekleri oldukca geligmistir.
Soyut kavramlar1 akranlarina gore ¢abuk kavrarlar. Olaylar1 ve kavramlar1 derinlemesine
incelerler. “Neden” , “nasil” sorularini olduk¢a cok sorarlar ve verilen cevaplar kendilerini
tatmin edinceye kadar yilmadan soru sormaya devam ederler. Cok erken yaslarda basit
matematik problemlerini ¢ozebilirler. Genis bir hayal giigleri vardir ve yaratici diisliniip 6zgiin
fikirler iiretmekten hoslanirlar. Kendi 6grenmelerini planlamakta ve yliriitmekte zorluk

cekmezler (Akgamete, 2009; Caglar, 2004; Metin, 1999; Sak, 2020).

Uzmanlar ii¢ yil boyunca anaokuluna devam eden 6zel yetenekli ¢ocuklara yonelik
yaptiklar1 bir ¢alismada bu ¢ocuklarm, problem ¢6zme ve yaratici diisiinme becerileri ile
Ozgiinliikte yasitlarindan daha ileri seviyelerde oldugunu hatta esneklik ve akicilik i¢in elde

ettikleri verilerin besinci smif diizeyine yakin oldugunu ifade etmislerdir (Marland, 1972).

2.4.3. Dil gelisimi
Ozel yetenekli cocuklarm dil gelisimi akranlarindan farlilik gostermektedir. Ozel

yetenekli ¢ocuklar1 akranlarindan aywran en belirgin karakteristik Ozellikleri dil gelisim
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alanlaridir. Konusmaya akranlarina oranla yaklagik 3-4 ay daha erken bagladiklar1 gibi ¢ok
yiiksek kelime dagarcigina sahiptirler. Soyut kelimelerin anlamlarmni bilirler ve bu kelimeleri
climle icerisinde anlamina uygun sekilde kullanirlar. Okumay1 ve yazmay1 ¢ogunlukla okula
baslamadan 6nce Ogrenirler. Diizgiin climleler kurarlar. Konusmay1 ¢ok severler. Konusurken
akranlarina gore daha fazla kelime kullanirlar. Sorulan sorulara hizli sekilde cevap verir ve

cok soru sorarlar. Zeka testlerinin sozciikler ve sdzel alanlarla ilgili alt testlerinden oldukga

yiiksek puan alirlar (; Bal Sezerel, 2018; Clark, 2013; Metin, 1999; Sak, 2020).

2.4.4. Sosyal ve duygusal gelisimi

Ozel yetenekli ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimleri hakkinda genellemeler
yapmak oldukca giictiir. Ancak yapilan arastirmalara gore On plana ¢ikan bazi sosyal ve
duygusal gelisim o6zellikleri vardir. Okul 6ncesi dénemdeki 6zel yetenekli ¢ocuklar biyolojik
yasinin ¢ok ilerisinde sosyal becerilere sahiptir. Bu c¢ocuklarin adalet duygular1 ve
duyarlhliklar1 oldukca gelismistir. Bu nedenle ¢evresel sorunlara karsi oldukc¢a duyarhidirlar.
Ozel yetenekli ¢ocuklar yasitlarindan daha erken toplumsal sorunlarm farkina varmaktadirlar.
Ornegin 5-6 yaslarindaki bir ¢ocuk niikleer atiklarin geri doniisiim faaliyetlerini protesto
etmek istetebilir, arkadaslarmi organize edebilir ve farkindalik yaratabilir. Arkadaslarmnin
oynadiklar1 oyunlar kendi ilgi diizeylerine uygun olmadigi durumlarda yalniz kalmay1 ya da
kendilerinden daha biiyiik ¢ocuklarla oynamay1 tercih edebilirler. Bazen de akranlarinin
kendilerini anlamadiklarin1 diistinmeleri hayal kirikligi yasamalarina sebep olabilmektedir.
Kuralli oyunlar oynamay1 akranlarina gore daha erken yaslarda 6grenirler ve oyunlarinda
genellikle liderlik 6zelligi sergilerler (Ataman, 2003; Clark, 2013; Friend, 2008; Metin, 1999;
Ruf, 2005;)

Bin tane 6zel yetenekli ¢ocuga sahip aileler ile yapilan bir aragtirma, ailelerin yaklasik
%87’s1, gocuklarmin gosterdikleri gelisimsel farkliliklar nedeniyle daha okul dncesi donemde
0zel yetenekli oldugunu fark ettiklerini belirtmislerdir. Ayni c¢alismada cocuklarmin 6zel
yetenekli oldugunu 1-3 yaslar1 arasinda tahmin eden ailelerin oraninin fazla oldugu
goriilmektedir. 0-12 ay araliginda ¢ocugundaki farkliliklara bagli olarak 6zel yetenekliligi fark
eden aile orani ise % 22’°dir. (Uzun, 2004). Smutny (2000), okul dncesi donemdeki 4-6 yas

araligindaki 6zel yetenekli ¢ocuklarin genel 6zelliklerini su sekilde siralamistir:

a) Farkli konularda meraklarmi belirtirler.
b) Mantikli sorular sorarlar ve mantikl siralamalar yaparlar.

c) Genis kelime dagarciklar1 vardir ve karmasik climle kurmay1 severler.
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d) Kendilerini iyi ifade ederler. Fikirlerini detayl sekilde tartigabilirler.

e) Kendilerini 6zgii gelistirdikleri yontemlerle sorunlarini ¢ozerler.

f)  Gelismis hafizaya sahiptirler.

g) Resim-miizik-drama gibi sanatsal faaliyetlerde beklenmedik yetenekler
sergileyebilirler.

h) Hayal gii¢leri kendilerine 6zgiidiir.

1) Hizli 6grenirler ve donceden 6grendiklerini yeni edindikleri bilgilerde kullanirlar
(6grendiklerini transfer ederler).

J) Bireysel calismayi severler ve insiyatif alirlar.

k) Mizahi yetenekleri gelismistir. Espri yaparlar.

I) Dikkat siireleri akranlarina oranla oldukg¢a fazladir ve zorlu gorevlerde yer almak
i¢in 1srarci olurlar.

m) Hikaye anlatmakta ve olusturmakta oldukga yeteneklidirler. Okumay1 ¢ok severler.

n) Oldukga dikkatli ve kurallara baghdirlar.

2.5. Okul Oncesi Dénemde Ozel Yetenekli Cocuklarin Belirlenmesi
Cocuk gelisimi iizerine arastirmalar yapan uzmanlar okul 6ncesi donemde elde edilen
tecriibbelerin  ¢cocugun gelecekteki oOgrenmeleri ve bilissel gelisimine ©Onemli katki
sagladiklarin1 ifade etmektedirler. Cocuklarm gelecegini 6nemli Ol¢iide belirleyen bu kritik
dénemde 6zel yetenekli ¢ocuklarin objektif ve standart yontemlerle belirlenmeleri hem bu
cocuklarin toplum igerisinde eriyip gitmelerini engeller hem de yetenekleri son simirina kadar
gelistirebilmelerine imkan saglar (Bal Sezerel, 2018; Burns vd., 1990; Daglioglu, 2018). Ozel
yetenekli ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde tespit edilerek egitsel agidan desteklenmeleri hem
kendi gelecekleri hem de iilkemizin gelecegi igin ¢ok biiyilk dnem tasimaktadir. Akarsu
(2004) ‘ya gore oOzel yetenekli ¢cocuklarin tanilanarak gereken egitimleri almalar1 asagidaki
sebeplerden dolay1 6nemlidir.
a) Ozel yeteneklilerin okul éncesi dénemde fark edilmesi gereksinim duyduklari
alanlarin belirlenerek gelisimlerinin diizenli sekilde kontrolii saglanabilir
b) Ozel yetenekli bireylerin beyin giiciinden yararlanarak bilim, sanat, teknoloji, saglik
gibi alanlarda iilkenin ihtiya¢ duydugu potansiyel karsilanabilir.
c) Egitimde firsat esitliginin saglanabilmesi agisindan 6zel yetenekli ¢ocuklarm erken
yaslarda fark edilerek dogru egitimi almalar1 her g¢ocuk gibi &6zel yetenekli

cocuklarinda hakkidir.
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d) Kendileri i¢in uygun egitimi almayan oOzel yetenekli ¢ocuklar yasamlarinin

ilerleyen siireclerinde hem kendileri i¢in hem de ¢evreleri i¢in yikici olabilirler.

Ozel yetenek tek boyutlu bir kavram degildir, yapisinda potansiyel ve performansi
beraber bulundurmaktadir. Okul Oncesi donemde bulunan c¢ocuklar igin potansiyeli
performansa doniistiirmek oldukga giictiir. Bu durum da bu yas grubundaki 6zel yeteneklilerin
tanilanmalarin1 zorlagtirmaktadir. Ayrica zeka ve yetenek kuramlarindaki cesitlilik, yetenekli
olan ¢ocuklarin tek bir yolla tanilanmalarmi ve belirlenmelerini imkansizlastirir. Cok yonlii
inceleme ve taramanin yapilmasi sonuglarin giivenilir ve gegerli olmasimni saglar (Alma, 2015;
Ozsoy vd., 2002). Ozel yetenekli cocuklarin belirlenmesiyle ilgili cesitli belirleme modelleri
vardir ve bu belirleme modelleri su sekilde siralanabilir;

Bireysel egitim plan modeli
Genel zeka yetenegi modeli
Ozel akademik tutum modeli

Doéner kap1 modeli

o &~ Wb PE

Ozel yetenek davranis modeli

2.5.1. Bireysel egitim plan modeli
Bu modelin amac1 ¢ocuklarin belirli ihtiyaglarini karsilamak i¢in her bir ¢ocuga bireysel
egitim programi sunmaktir. Cocuklarn normal egitim programlarindaki kabiliyetlerini

belirlemek i¢in durum ¢alismalar1 incelenmistir (Eby ve Smutny, 1990)

2.5.2. Genel zeka yetenek modeli

Bu yetenek model zeka boliimii testleri veya grup yetenek testleri temelinde yapilir.
Yapilan testlerde belirli bir zekd bolimii puanin1 asan c¢ocuklar okul ortamlarinda
potansiyellerini agiga ¢ikarmalar1 ve gelistirmeleri i¢in hizlandirilmis ve zenginlestirilmis

programlarla degerlendirilirler (Eby ve Smutny, 1990).

2.5.3. Ozel akademik yetenek modeli
Bu model konu temelinde programlarda hizlandrma veya zenginlestirme yapmay1
saglamak amaciyla kullanilmaktadir. Bu yetenek modelinde 6grenciler temel konuda basar1

testleri esas alinarak belirlenir izlenir (Sak, 2020).

2.5.4. Doner kapi modeli
Renzulli bu modeli ortaya koymustur. Bu modelde dncelikle iist % 15-20’lik dilime

giren ortalama {izerinde yer alan 6grencilerin olusturdugu bir havuz olusturulur. Havuzu
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olusturmak icin basari- yetenek testleri, Ogretmen Onerileri, motivasyon ve yaraticilik
Olctimleri ve bazen de aile ve akran Onerileri kullanilir. Bagar1 veya yetenek testlerinden
alinan yiiksek test puanlar1 ¢ocugu yetenck havuzuna dahil eder. Ogretmenler gocukta
bulunabilecek her tiirlii ilgi, beceri ve yetenegi kesfetmek iizere egitilir. Yetenek havuzundaki
cocugun 6zel yetenekli kaynak programina aktarilmasinin yapilmasi i¢in belirli bir yetenek
alaninda gii¢lii bir potansiyel sergilemesi gerekir. Boylelikle higbir potansiyel yetenekli ¢ocuk

gbzden kagirilmamis olur (Renzulli, 1986; Sak, 2020).

2.5.5. Ozel yetenek davrams modeli

Bu yetenek modelinde bir¢ok konu veya yetenek alaninda ¢ocugun ortaya koydugu
irlinler degerlendirilerek se¢im yapilir (Eby ve Smutny, 1990). Giinlimiize kadar 6zel
yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesi i¢in kullanilan pek ¢ok kriter, 6lgek ve test gelistirilmistir.
Ozel yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesinde ilk olarak yapilmasi gereken sey ozel yetenekli
olma potansiyeline sahip olanlarla olmayanlar1 birbirinden aymrmaktir. Bu ayrimin
belirlenmesinde muhakkak 6gretmen, aile ve ilgili uzmanlarin isbirligi icerisinde ¢caligmasi ve

stirekli iletisim halinde olmalar1 gerekmektedir (Ersoy ve Avci, 2004).

2.6. Ozel YetenekKlilerin Tiirkiye’de Belirlenme Asamalari

Okul 6ncesi donemde hizli zihinsel gelisime sahip ¢ocuklar yasamlarinin ilerleyen
yillarinda zihinsel gelisimlerinde yavaslama yasayabilirler, bu duruma bagh olarak
tanilamanin erken yillarda yapilmasi iistiin potansiyele sahip ¢ocuklarin kaybolmalarinin
Oniine gec¢ilmesi agisindan onemli hale gelmektedir. Yasammin ilk zamanlarinda fark
edilemeyen ozel yetenekli gocuklar ilerleyen siirecte ¢esitli ¢evresel etkiler ve egitim
yetersizligi nedeniyle potansiyellerini gelistirme imkani bulamadiklar1 ig¢in gdzden
kacirilmaktadir. (Daglioglu, 2018; Sak, 2020). Gozden kagirilmay: en aza indirgemenin tek
yolu ise erken tanilama ve 0Ozel yetenekli ¢ocuklarin ihtiyaci olan egitimlere erken
baslamaktan ge¢mektedir.

Mevcut egitim sistemimizde c¢ocugun siire¢ degerlendirmesinin  yapilmasini
kolaylastiracak {irlin dosyalar1 genellikle 6nemsenmemekte, yaraticilik, girisimcilik, elestirel
diistinme, liderlik gibi 21. yiizy1l becerileri degerlendirme amaciyla kullaniimamakta
genellikle cocugun gosterdigi zihinsel performans se¢im yapmak amaciyla tercih
edilmektedir. Cocuklarin zihinsel performanslar1 ise grup ve bireysel zeka testleri sonuglarina

gore Ram aracilig ile belirlenmektedir (Tarhan ve Kilig, 2014).
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Ulkemizde 6zel yetenekli bireylerin belirlenip tamlanmalari siireci Bilim ve Sanat
Merkezlerine 6grenci yerlestirmesi amaciyla Rehberlik ve Arastirma Merkezleri tarafindan
gerceklestirilmektedir. Bilim Sanat Merkezleri {iniversite egitiminden dnceki her kademede
egitim goren Ozel yetenekli g¢ocuklarin okullarmi aksatmayacak sekilde yeteneklerini
gelistirmeleri ve potansiyellerini en iist seviyeye c¢ikarmalarint amaglayan okullarda verilen
egitimlerin ilerisine ¢ikarak farklilagtirilmig programlarla zenginlestirilen bagimsiz 6zel
egitim kurumlaridir. Tanilama siirecleriyle ilgilenen birim Tanilama Komisyonudur. (Eker
vd., 2018). BILSEM Yonergesine gore dzel yetenekli bireylerin tanilanmalarindaki asamalar

sirasiyla;

Aday Gosterme: Bilsem basvuru siireci okul 6ncesi donemde ebeveynleri veya okula devam
eden cocuklar i¢cin 6gretmenleri tarafindan baslatilmaktadir. Akranlarindan farklilik gosterdigi
gozlenen c¢ocuklar Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan goézlem formlarmin
doldurulmasiyla aday gosterilebilirler. Ilkokullarda aday gdsterme islemi ¢ocugu daha iyi
tanimas1 nedeniyle smif ogretmenleri tarafindan yapilir ancak ortaokul ve lise de rehber
ogretmenler aday gosterebilirler. Aday gostermek amacgl kullanilan gozlem formlar1 Rama
gonderilir. Aday gostermede Ogretmenler tarayici olarak gorev yapmaktadir. Bir nevi
tanilamada kimlerin ikinci basamaga gecebilecegi 6gretmenler tarafindan belirlenmektedir.
(Eker vd., 2018; Sak, 2020; MEB, 2012). Bu siiregte aile ile iletisim igerisinde bulunmak
faydali olacaktir.

On Degerlendirme: Aday gosterilen ¢ocuklar i¢in aileler veya ogretmenler tarafindan
doldurularak Ram’a gonderilen gdzlem formlar1 Il tanilama komisyonunda bulunan uzman
kisiler tarafindan degerlendirmeye almir ve grup taramasina alinacak bireyler bu 6n

degerlendirme sonucunda belirlenir. Burada amag¢ Ogrenci sayismi belirlenen 6Slgiitler

dahilinde aza indirmektir (Eker vd., 2018; Sak, 2020).

Grup Tarama: On degerlendirme ile belirlenen ¢ocuklar I tanilama komisyonlari tarafindan
grup taramasi i¢in belirledigi saat ve tarihlerde, belirlenen Olgiitler dogrultusunda grup

taramasina alinir (Eker vd., 2018).

Bireysel inceleme: Grup tarama testlerinde basarili olarak yeterli performansi sergileyebilen
bireyler yetenek alanlar1 dikkate almmarak bireysel incelemeye alinir. Bireysel incelemelerde
suan en ¢ok tercih edilen 6lgek Anadolu Sak zeka 6lgegidir (Eker vd., 2018; Sak, 2020).
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Kayit ve yerlestirme: Bireysel inceleme ve degerlendirme sonuglarma gore
listeye giren cocuklar MEB Ozel Egitim, Rehberlik ve Danmisma Hizmetleri Genel
Miidiirliigiine gonderilir. Genel Miidiirlik tarafindan BILSEM’e katilmalar1 uygun
goriilenlerin listesi BILSEM’e gonderilerek kayitlar1 yapilir (MEB, 2009; Eker, vd., 2018)

2.6.1 Grup zeka testleri

Grup zeka testlerinin kullanilma amaci tarama yapmaktir. Cocugun derinligine
anlasilmasi, tanilanmasi ve ona uygun egitim faaliyetlerinin planlanmasi s6z konusu ise grup
zeka testleri bu anlamda yetersiz kalmaktadir. Bu oOlgekler genelde ilkogretim g¢agindaki
cocuklara uygulanabilmektedir. Bu zeka testleri birgok iilkede oldugu gibi iilkemizde de 6zel
yetenekli ¢cocuklari ilk tarama igin uygulanmaktadir. Ulkemizde 1952°de bazi testler Tiirkce
've cevrilerek uyarlamasi yapilmis, gecici normlarit alinmistir. Giiniimiizde kullanilan grup
zeka testleri soyle siralanabilir (Daglioglu, 1995):

1. SOI Ogrenme becerisi testi
Kuhlman Anderson Testleri
Cartel Kiiltiir D1s1 Zeka Serisi
5-7 Temel Kabiliyetler Testi
Otis-Lennon Yetenek Testi
Otis Alfa/Otis Beta Testleri
7-11Temel Kabiliyetler Testi

© N o o B~ w0 Db

Thurstone Siirat Kavrayis Testi

Ulkemizde taramalar yapilirken genellikle bireysel ve grup zeka testleri kullanimi
tercih edilmektedir. Grup zeka testlerinin kullanilma amaci kisa siirede ¢ok fazla kisiye
ulagilarak testi uygulamaktir. Grup zeka testleri bireysel testler gibi profesyonel uygulayici
egitimi gerektirmez ve bu nedenle de grup zeka testleri en ¢ok tercih edilen uygulamalardir.
Grup zeka testleri hizli stirede ¢ok fazla sayida 6grenciye ulagsma ve degerlendirme imkani
sunmast nedeniyle ekonomiktir. Ancak bireysel zeka testleri ile kiyaslandiginda grup zeka
testlerinin gecerliligi ve gilivenirliligi diisiiktiir. Bu nedenle segilecek grup testleri standart
olmali ve giivenilirlik, gegerlilik varsa faktor analizlerinin bilinmelidir. Grup zeka testlerinin
en Onemli dezavantajlarindan biriside testin yoOnergesinin testi yapanlar tarafindan
anlagilamamasidir. Bu durum da testi yapanlarin diisiik puanlar almalarina neden olmaktadir.

Birden fazla test uygulanacaksa mutlaka uygulama kosullarmma dikkat edilmesi ve kosullarin

23



birbirine esit hale getirilmesi uygulamalarin sonuglarinin sagliklt olmasi agisindan oldukca

onemlidir. (Davis vd.,, 2004; Ozsoy vd., 2002; Sak, 2020).

Grup zeka testlerinin sonuglar1 bireylerin yetenek diizeyleri agisindan siralanmasina
yarar saglamakla beraber kesin tani agisindan yeterli degildir. Tiirkiye’de genel olarak 6zel

yeteneklilerin belirlenmesinde sik¢a su kaynaklardan veri toplanir;

1. Bireysel zekanin 6l¢iilmesinde kullanilan testler
2. Yeteneklerin 6l¢iilmesinde kullanilan testler
3. Ogretmen bildirimleri

4. Belirlemeye Yardime olan diger testler (Ozsoy vd., 2002)

2.6.2. Basan testleri

Basar1 testleri grup zeka testleri gibi tercih edilen testler olmasmna ragmen grup zeka
testleri ile ayn1 sinirliliklara sahiptir. Ancak smirliliklarina ragmen basar testleri ¢ocuklarin
farkli akademik alanlardaki becerilerini belirlemek i¢in ipucu olusturmaktadir. Bu testler
ilkdgretim cagindaki ¢ocuklarda uygulanabilir niteliktedir. Bagari testleri ile cocugun zekasi
ile basaris1 arasinda iliski kurulabilir. Fakat basar1 testleri 6grenme giicliigiine sahip ozel
yetenekli ¢ocuklar ile yaratic1 ¢ocuklarm belirlenmesinde yeterli olmamaktadir. Ulkemizde
standartlastirilmis grup basar1 testi yoktur. En ¢ok kullanilan basari testleri ise sunlardir
(Daglioglu, 1995; Ozsoy vd., 2002).

1. Towa Temel Basar1 Testi

2. Stanford Basar1 Testleri

3. Ozel Basari Testleri

4. Peabody Bireysel Basar1 Testi

5. Miiziksel Yetenek Testi

2.6.3. Bireysel zeka testleri

Bireysel zeka testleri, ilk gelistirilen zeka testleridir. Bireysel zeka testlerinin
uygulanmasi genellikle testi alan kisinin performansma gore bir ila iki saat arasinda
degismektedir. Bireysel zeka testlerinin uygulanmasi grup zeka testlerine gére daha uzun
stirmesine ve daha pahali olmasma ragmen grup zeka testlerine gore giivenilirligi yiiksek olan
testlerdir. Bireysel zeka testleri bireyler hakkinda detayli bilgi vermekle beraber biiyiik
gruplarin degerlendirilmesinde yeterli uzman ve zamanin bulunmamasi nedeniyle sinirlilik

olusturmaktadir. Bireysel zeka testleri 6zel yetenekli ¢ocuklarn belirlenmesinde agirlikli
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olarak tercih edilen testlerdir. Giliniimiizde kullanilan bireysel zeka testleri sunlardir
(Daglioglu, 1995; Sak, 2020):

1. Stanford-Binet Zeka testi

2.  Wechsler (WISC-R) Cocuklar i¢in Zeka Testi

3. Kaufman Cocuklar i¢in Degerlendirme Bataryasi

2.6.4. Okul oncesi donemde kullanilan zeka testleri

Okul 6ncesi donemde kullanilan zeka testleri bu donemdeki ¢ocuklarin var olan
potansiyelleri hakkinda bilgi sahibi olmak ve degerlendirmek amaciyla kullanilmaktadir. Bu
donemdeki cocuklar1 degerlendirmek amaciyla aile ve Ogretmen gorlismeleri, yapilan
gozlemler ve standart zeka testleri kullanilmaktadir. Okul 6ncesi donemde degerlendirme
yapilmasmin oncelikli amaci ise 6zel yetenekli ¢cocuklarin yetenek alanlarinin belirlenerek bu
cocuklar icin ilgi ve ihtiyaglarina uygun Ogrenme yasantilarmin olusturulmasi ve uygun
egitim desteginin verilmesidir (Brassard ve Boehm, 2007; Milligan, 2010).

Ulkemizde 6zel yetenekli cocuklarin tanilanmasida en fazla tercih edilen testler;
basariy1 ve zekay1 Olgen testlerdir. Cocuklarin 6zel yetenekli olarak isimlendirilebilmeleri i¢in
uygulanan zeka testinden 130 ve iizerinde puan almasi gerekmektedir (Alma, 2015; Sak,
2020). Ulkemizde 6zel yetenekli ¢ocuklarm belirlenmesi amaciyla tanilamada kullanilan bazi

bireysel zeka testleri asagidaki gibidir:

Stanford Binet Zeka Testi

Test Alfred Binet ve Teodor Simon tarafindan zihinsel engelli ¢ocuklar1 tanilamak
amaciyla Fransiz Milli Egitim bakanligmin istegiyle 1905 yilinda gelistirilen degisik alt
boyutlardan olusan 3-11 yas grubu icin gelistirilmis ilk zeka testidir. Kolaydan zora dogru
siralanan 30 maddeden olusan Simon Binet Zeka Testinin ilk uygulamalar1 basarili olmustur.
1908 yilinda revize edilen testte yas grubu 3-13 olarak yenilenmis ve madde sayis1 30°dan
59’a yiikseltilmistir. Zeka yas1 ifadesi testle beraber kullanilmaya baslanmistir. Yetiskinler
grubu 1911 yilinda yapilan 3. Revizyonla teste dahil edilmistir. 1916 yilinda Stanford
Universitesinden Levis.M. Terman tarafindan 2300 denegin kullanilmasiyla yapilan bir diger
revizyonla madde sayis1 90’a ¢ikarilip testin ismi Stanford Binet Zeka 0Olgegi olarak
degistirilmistir. Bilimsel arastirmalar testin gecerlilik ve gilivenilirliginin yiiksek oldugunu

ortaya koymaktadir (Ari, 1999; Clark, 2013; ; Eker vd., 2018; Sak, 2020).

Olgek 1915 yilinda Psikolog Alaattin Govsa tarafindan uyarlamasi yapilmadan ilk kez
Tiirkgeye cevrilmistir. Olgegin gegerliligini belirlemeye yonelik yapilan ¢alisma Refia U.
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Semin tarafindan 1958 yilinda, Tiirkiye standardizasyonu ise 1972 yilinda yapilmistir.
Standardizasyon Istanbul’dan alinan 5110 cocukla gergeklestirilmistir ve bu calisma 1986
yilinda revize edilmistir. Ulkemizde 1960 versiyonu RAM’da o6zellikle 0-6 yas grubu
cocuklarinin zihinsel gelisimlerini degerlendirmek amaciyla yaygin olarak kullanilmaktadir.
Bu 6l¢ekte elde edilen puan ¢ocugun kaba-ince motor, konusma diizeyi, algi, bellek ve dikkat
stirecleri hakkinda potansiyeli belirler ve ¢ocugun kendi akranlarinin yapmasi gereken
basamaklar1 gecenler normalin iizerinde zihinsel beceriye sahip olarak belirlenirken,
basamaklar1 gegemeyenler potansiyelinin gerisinde zihinsel beceriye sahip olarak belirlenirler
(Ar1, 1999; Eripek, 2009; Ozsoy vd., 2002; Opengin, 2018; Semin, 1987).

Leiter Uluslararast Performans Olgegi

Sozsiiz bir 6lcek olmasi nedeniyle konusma giicliigiine sahip Hawaii’deki ¢cocuklarin
biligsel yeteneklerini test etmek amaciyla Russell Leiter tarafindan 1929 yilinda gelistirilmis
her kiiltiirde kullanima uygun bir testtir. S6zsiliz bir test olmasi nedeniyle, cocugun aldigi
egitim ve kiiltiirlinden bagimsiz olarak akici zeka seviyesini Olctiigii kabul gérmektedir.
Sozsiiz bir test olmasi isitme yetersizliklerinde, otizm ve spektrum bozukluklarinda, yabanci
dil konusma yetersizligi gibi durumlarda kullanilmasinda avantaj saglamaktadir. Ulkemizde
Ram tarafindan 1962 yilindaki revizyonu kullanilmaktadir (Bozkurt, 2009; Eripek, 2009;
Sparrow ve Davis, 2000).

Wechsler Cocuklar Icin Zeka Olgegi ve Tiirk¢e Formu (WISC-R)

Ulkemizde en ¢ok tercih edilerek kullanilan zeka testlerinden biri de 1939 yilinda David
Wechsler tarafindan gelistirilen "Weschler Intelligence Scale for Children" (WISC) zeka
testidir. 1974 yilinda WISC-R seklinde revize edilen test Tiirkceye ¢evrilerek
standardizasyonu yapilmustir. Ulkemizde diger testlerden daha uzun siire kullanilmis olan test

halen 6-16 yas araligindaki ¢ocuklara uygulanmaya devam etmektedir. (Ari, 1999; Opengin,
2018).

Wechsler Sozel Olmayan Yetenek Testi (WNV)

4-21 yas aralifindaki kisilerin, genel biligsel yeteneklerini belirlemek amaciyla
kullanilan zeka testti, bireysel olarak uygulanan sozsiiz aragtir. Test genel yetenegi sozel
ifadelere gerek duymadan olgebilecek sekilde bigimlendirilmis olup gorsel boyuttaki alt
testler yardimiyla 6l¢iim yapabilmektedir. Test, farkli kiiltiirlerdeki bireylere uygulanmasi

acisindan kiiltiir ve dile bagl unsurlar azaltilmistir. MEB testin 2015 yilinda iilkemiz icin
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standardizasyon c¢alismalarm yapilmasmi ve BILSEM’lere 6grenci se¢imi amaciyla

kullanilmasin1 saglanistir (MEB, 2015; Opengin, 2018).

Kaufman Kisa Zekad Testi (KBIT)

KBIT, risk grubunda bulunan ¢ocuklar ya da 6zel yetenekli ¢cocuklardaki sozel veya
sozel olmayan zihinsel yeteneklerin 6n taramasi amaciyla kullanilan bireysel zeka testlerinden
biridir. 4 yas ile 90 yas arasindaki bireylerde kullanilmasina ragmen 2004 yilinda
giincellenmesi yapilan test 2015 yilinda MEB tarafindan iilkemizdeki revizyonu ile 45 yasa
kadar normun ¢ikarilmasi ile 45 yasa kadar uygulanabilmektedir. Test zamanin kisitli oldugu
ve detayli incelemelerin gerektigi durumlarda bilimsel calismalarda kullanima oldukga
uygundur. Test (MEB, 2015; Opengin, 2018).

Geligim tarama testleri de okul Oncesi donemde zeka testlerinin disinda iistiin
potansiyeli belirlemek i¢in tercih edilen testlerdendir. Milli Egitim Bakanliginin 2013- 2017
yillar1 arasinda hazirladigi Ozel yetenekli Bireyler Strateji Ve Uygulama Plani‘nda da okul
oncesi donemde bulunan ¢ocuklarda iistiin yetenegin belirlenmesinde gelisim testlerinin daha
fazla tercih edilmesi ongoriilmektedir (MEB, 2013). Gelisim testleri 6zellikle okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklarm zihinsel, fiziksel, sosyal, kisisel gelisimleri ile konusma alanlarindaki

gelisimleri 6lger. Okul 6ncesi donemde;

1. Denver-ll Gelisimsel Tarama Testi,

2. Gazi Erken Cocukluk Gelisimi Degerlendirme Araci

3. Ankara Gelisim Envanteri

4. Bayley gelisim envanteri (1-30 aylik bebekler igin) potansiyel 6zel yetenekli
cocuklar1 belirlemek i¢in kullanilan gelisim testlerindendir (Daglioglu ve Suveren,

2005; Tarhan ve Kilig, 2014).

Anadolu Sak Zeka Olgegi

ASIS iilkemizde Anadolu Universitesi ve MEB’in destegiyle yaklasik iki yillik bir
calisma sonucu, 4 yas ile 12 yas grubu icerisindeki cocuklarin biligsel gelisimlerini
belirlemek, zihinsel kapasitelerinin 6l¢limlerinin ve egitimsel yerlestirme yapilmasi i¢in
gelistirilmis ilk yerli zeka 6lgegimizdir. ASIS bireysel olarak uygulanan yedi alt testten
olusmaktadir. ASIS’in standardizasyonu icin iilke niifusunu en iyi sekilde 6rnekleyen 26 ilden
4641 kisi ile calismalar yapilarak veri toplanmistir. Yapilan caligsmalar ile dnceden tanilanmis
bireylere ASIS uygulanmis ve 6zel egitim gruplarimi ayirt ediciliginin oldugu goriilmiistiir.

(Eker vd., 2016; Opengin, 2018).
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2.6.5. Ozel yetenekli ¢ocuklarin egitim modelleri

Ulkeler icin stratejik giic olan &zel yetenekli ¢ocuklar normal egitim uygulamalari
yeterli gelmediginden akranlarindan farkli olarak daha kapsamli egitime tabi tutulmalar1
gerekmektedir (Levent, 2011). Ozel yetenekli gocuklarm egitimi i¢in gesitli modellerin
olusturulma amaci1 6zel yetenekli oldugunu belirledigimiz ¢ocuklarin ihtiya¢ duyduklari
egitimi ilgi, yetenek ve gelisim seviyelerine dikkat ederek almalarini saglamaktir. Bu

modeller sdyle siralanabilir:

Hizlandirma

Hizlandirma bir programim belirlenen normal siirecinden daha erken bitirilmesi olarak
ifade edilebilir. Hizlandirma, okula erken baslanmasi, smif atlanmasi, programlarin belirlenen
stireden daha kisa zamanda bitirilmesi, smif birlestirmesinin yapilmasi, kurslar ve seminerlere
katilma gibi pek ¢ok uygulamayi igeren en etkili stratejilerden biridir. Cocugun iistiin yetenegi
ve hizli gelisimi dikkate almmarak onun yasitlarindan 6nce okula baslatilmasina ve smnifin1 daha
erken gecmesi i¢in smif atlatilmasina dayali bir uygulamadir (Daglioglu, 2018; Davis vd.,
2004; Sak, 2020).

Bu yaklasim 6zel yetenekli bireylerin kalic1 6grenmelerini destekleyen ve smif igerisinde
sikilmalarmi engelleyen en etkili yontemdir. Bu ydntemin uygulandigi 6zel yetenekli
ogrencilerin akademik ve biligsel gelisimleri, bu yontemi almayan 6grencilerden daha ileri
diizeyde oldugu bilinmektedir. Egitimi hizlandirilan 6zel yetenekli bireylerin daha i1yi egitim
kurumlarma girdikleri ve akademik agidan daha basarili olduklar1 gériilmektedir (Davis vd.,
2004; Kanli, 2020; Metin, 1999; Robinson vd., 2014; Sak, 2020;).

Hizlandirma yaklagiminin temel noktasi ¢ocuklarin yasi degil, gelisim seviyesidir okul
oncesi donemde tanilanan 6zel yetenekli ¢ocuk hizlandirma modelinde okula baglatma
yasindan bir veya iki yil Once baslatilmalidir. Cocugun belirlenen yasta baslanmasi
durumunda seviyesine gore smif atlatma da yapilabilir. Hizlandirmanin zihinsel gelisimleri
ileri seviyede olan ¢ocuklar kadar sosyal duygusal ve motor gelisimleri de ileri seviyede olan
cocuklarda uzun vadede 6nemli kazanimlar1 oldugu yapilan arastirmalarla vurgulanmistir

(Ataman, 2014; Cutts ve Moseley, 2004; Metin, 1999).

Hizlandirma programlarmin olumlu ve olumsuz taraflar1 uzmanlar tarafindan {izerinde
tartigilmaktadir. Okula yasitlarindan daha erken baslayan cocuklarin sosyal ve zihinsel
gelisimlerinin yasitlarinin ilerisinde olmasima karsin aileler ¢ocuklarinin dislanmalarindan ve

sosyal ve duygusal gelisimlerinin olumsuz etkilenmelerinden endise duymaktadirlar. Fakat
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yapilan arastirmalar gosteriyor ki hizlandirma uzman kisiler tarafindan dikkatli yapilarak
olumlu ve olumsuz yonlerinin iyi bir sekilde kontrol edildigi durumlarda hizlandirma o6zel
yetenekli ¢ocugun faydasi yoniinde olmaktadir. Genelleme yapilmasa da bazi hizlandirma
tiirlerinin ¢cok nadir de olsa 6zellikle sosyal ve duygusal yonden gelisimleri iyi olmayan 6zel
yetenekli cocuklarda olumsuz etkileri olabilecegi de unutulmamalidir. Ogrencinin tiim gelisim
alanlar1 dikkatli sekilde incelenerek hizlandirma yapilip yapilmayacagmna karar vermek
gerekir. Unutulmamalidir ki 06zel yetenekli cocuklarin akranlariyla egitim almaya
zorlanmalar1 bu O6grencilerin potansiyellerini bastirmalarina, ¢abuk sikilmalarma ve smif
icerisinde goriinmez olmayi tercih etmelerine neden olabilmektedir (Clark, 2013; Daglioglu,
2018; Kanli, 2020; Metin, 1999; Sak, 2020).
Her boyutta yapilacak akademik hizlandirma VanTassel-Baska (1986)’ ya gore Ozel

yetenekli ¢ocuklarda su 6zellikleri gelistirmektedir;

a) Motivasyon, dzgiiven ve okul basarismin daha da artmasi

b) Zihinsel becerileri aktif kullanarak zihin tembelliginden uzaklasma

€) Okula erken baslama ya da sinif atlatma gibi durumlarin etkisiyle mesleki egitimin

belirlenenden erken yaglarda tamamlanmasi

d) Okula gegirilen zamanin az olmasi nedeniyle yiiksekdgretim maliyetinin diismesi

Zenginlestirme

Ozel yetenekli 6grencinin egitim gordiigii smif seviyesindeki dgretim programlarinda
cocuklarin ozellik ve gelisimlerine goére uyarlamalar yapilarak farkli stratejilerin smif
icerisinde kullanilmasini gerektiren egitim stratejisidir (Sak, 2020). Zenginlestirme de ozel
yetenekli ¢ocuklarin bir konu fiizerinde derinlemesine bilgi sahibi olmasi, ileri diizeyde
calismalarda bulunmasi saglanir. Ancak zenginlestirme faaliyetleri ¢ocuklarin bir {ist sinifa
gegmesinde etkili degildir. Proje {iretmek, mentorlilk, alan gezisi yapmak, akademik
yarigmalara katilmak, tatil etkinliklerine katilmak, teknolojik ara¢ kullanimma yonelik
etkinlik faaliyetleri zenginlestirmenin igerisinde yer almaktadir. (Davis vd.,, 2004; Sak, 2020;
Schiever ve Maker, 2003).

MEB Ozel Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Planinda zenginlestirme &grenciler
icin egitim olanaklarmmn ve miifredatin g¢esitlendirilerek uygulanan genel miifredatin
iceriginin  ileri seviyelere tasmmmasmi saglayan farklilastrma  stratejisi  olarak
tanimlanmaktadir. Farklilagtirma dersin igeriginde, Ogrenme ortamlarinda, ydntem ve

tekniklerin kullaniminda, degerlendirme boyutunda yapilabilir (MEB, 2013).
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Zenginlestirme calismalarinda Ogrencilerin yaslarina degil ihtiya¢larina odaklanilir.
Zenginlestirme modeline uygun olarak hazirlana ders programlarindan sadece 6zel yetenekli
cocuklar degil normal gelisim gdsteren c¢ocuklarda yararlanmaktadir. Boylelikle gozden
kagirilan ¢ocuklara kendilerini gelistirme imkani sunulur. Bu ag¢idan bakildiginda
zenginlestirme faaliyetleri tiim 6grencilerin faydasina olan uygulamalar: igcermektedir. 2009
yilinda Tirkiye de 4-6 yas grubu ile yapilan zenginlestirme c¢alismasinda normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin 6zel yeteneklilere gore daha yarar sagladiklar1t goriilmiistiir.
Zenginlestirme faaliyetleri ile 68renciler ilgi alanlarina gore calisabilecekleri farkli konular
secebilir ve derinlemesine bilgi sahibi olabilirler. Ayrica zenginlestirme ile g¢ocuklarda
problem ¢6zme, elestirel, yaratici ve yansitici diisiinme gibi yirmi birinci yiizyil becerilerinin

kazandirilmasi hedeflenmektedir.( Friend, 2008; Metin vd., 2009).

Zenginlestirme modeline asagidaki faaliyetler 6rnek verilebilir (Bayko¢ Donmez, 2011)
a) Bagmmsiz ¢alismay1 gerektiren arastirma projeleri

b) Hafta sonu gelisim programlari

c) Yaraticilig1 gelistiren programlar

d) Dil, bilgisayar, miizik kurslar

e) Miize, bilim merkezleri, tarihi alan gezileri

f)  Yaz kamplari faaliyetleri

g) Okullardaki kaynak oda ¢aligmalari

h) Edebi eserler lizerine olusturulan programlar

i)  Cesitli bilgi yarigmalari ile miinazaralar.

Zenginlestirme programlarinin yararlart;

1. Ozel yetenekli gocuklarin akranlar1 ile beraber egitim almalar1 tiim ¢ocuklarin
gelisimine katki saglar ve biitiinlesmeyi destekler.

2. Ozel yetenekli, yaratict ve parlak gocuklarm ilgi ve ihtiyaglarma gore kendi
kapasite ve yeteneklerine gore gelismelerini saglar.

3. Akranlartyla birlikte olarak, yarigmalarmi, etkilesimde bulunmalarini, birlikte proje
iireterek sosyallesmelerini saglar.

4. Cocuklarin birlikte daha uyumlu olmalarini saglar.
Tiim ¢ocuklar bir arada egitim aldig1 i¢in tiim ebeveynler tarafindan destek goren

stratejidir. (Ataman, 2014; Friend, 2008; Sak, 2020)
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Gruplama

Ozel yetenekli ¢ocuklarin egitsel diizenleme sekli olarak kullanilan gruplama,
yetenekleri yoniinden benzer Ozellikler gosteren cocuklarin smif i¢ci veya smif disi
ortamda birlikte calisabilmeleri i¢in uzun veya kisa siireli bir ¢alisma ortami olugturmalar1
olarak tanimlanmaktadir (Davasligil, 2004; Sak, 2020). Davasigil (2004)’e gore ii¢ tiir

gruplama metodu vardir:

Tam Giin Homojen Siniflar

Ozel smiflar, dzel okullar ve Amerika’da Magnet Okullar1 bu grubun igerisinde yer
almaktadir. Hatta 6zel okul modeli homojen gruplamanin en seckin 6rnegini olusturmaktadir.
Bu gruplama modeli ile 6zel yetenekli bireylerin dnemli akademik kazanimlara ulagsmalari
saglanmaktadir (Sak,2020). Ozel smif gruplamasi dzel yetenekli ¢ocuklarin yeteneklerinin
gelistirilmesine ve benlik gelisimlerine olumlu yonde etkilerken diger taraftan 6zel yetenekli
cocuklarin kendini iistiin gérme, kendini begenme, diger ¢ocuklar1 agsagilama gibi olumsuz
davranislar1 sergilemesine sebebiyet verdigi belirlenmistir (Davis vd., 2004; Ersoy ve Avci,

2004).

Tam Giin Heterojen Siniflar

Ozel yetenekli cocuklarin normal gelisim gosteren akranlariyla beraber egitim
almalarmn1 saglayan siniflardir. Normal siniflarda olusturulan seviye gruplart 6rnek
gosterilebilir. Bu modelde ¢ocuk siniftan ayrilmaz akranlariyla okuluna devam eder. Karma
smif uygulamasi bu gruplamaya girmektedir. Karma smif uygulamasi 06zel yetenekli
ogrencilerin akranlariyla beraber olmalarma olanak sagladigi i¢in olumlu karsilanmaktadir.
Ancak bu gruplama modeli nedeniyle smif icerisindeki ¢ocuklar arasinda kiyaslamalar
yaptiklar1 ve diisikk basari algis1 nedeniyle 6zel yetenekli arkadaslarina karsi diismanlik

duygusu gelistirdikleri belirlenmistir (Davis vd., 2004).

Yarim Giin veya Gegici Gruplamalar

Bu gruplamada, istiin ve yetenekli cocuklar haftada bir ya da birka¢ kez iki {i¢
saatligine simiflarindan alinarak, 6zel yeteneklilerin egitimi konusunda uzman bir 6gretmenin
veya bir egitimcinin gozetiminde ¢ocuklarin yetenek ve ilgi alanlarina dikkat edilerek yapilan
zenginlestirilmis etkinliklere katilirlar (Sak, 2020). Kaynak oda bu tiir gruplamaya

girmektedir. Hem kaynak odaya hem de normal smifa devam eden 6zel yetenekli ¢ocuklarin
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diger cocuklar tarafindan kiskanildigi, ikilem yasadiklar1 ve kaynak odadaki uygulamalar ile

normal sinif i¢i etkinlikleri siirekli kiyasladiklar1 goriilmiistiir (Metin, 1999).

2.7. Ozel Yetenekli Cocuklar i¢in Erken Egitim Programlar

Erken egitim programlarinin amaci ¢ocuklar1 bilgi yiikiiyle doldurmak degil onlarin var
olan potansiyellerini agiga ¢ikararak bilgi iiretmelerini saglamaktir. Bu da ancak egitim
sisteminde ¢ocuklara yonelik yapilacak diizenlemelerle saglanabilir. Cocuklarin 21. Yiizyil
becerilerine sahip olabilmeleri, icat yapabilmeleri, iiretmeleri, yaraticiliklarini ortaya

cikarabilmeleri, 6grenmelerini degerlendirebilmeleri i¢in onlara olanak saglanmasi gerekir.

Ozel yetenekli c¢ocuklarin genellikle, okul dncesi donemde tanilanmasinda giicliik
yasanmakta ve bu durum kendilerine uygun olmayan siniflara yerlestirilmesine ve kendilerine
uygun olmayan egitim programlarina tabi olmalarma neden olmaktadir. Hazirlanan tiim
miifredat programlarinda dahi normal gelisim gosteren cocuklarin 6grenme kapasiteleri
dikkate alindigindan 6zel yetenekli ¢cocuklarin egitim ihtiyaglari hali hazirdaki programlarla
karsilanamamaktadir. Bu duruma kars1 onlem alinmadigi takdirde 6zel yetenekli cocuklardan
kaynakli sinif igerisinde ¢esitli olumsuzluklar yasanilmasi ka¢imilmazdir. Bunun yani sira 6zel
yetenekli ¢ocuklarin egitimleriyle ilgili egitim almamus, sadece test sonucuna giivenerek tistiin
yetenegin belirlenmesini savunan &gretmenler, c¢ocuklarin {istiin yetenegini, ilgi ve
ihtiyaglarim1 fark edememekte, ihtiyaglarina uygun egitim imkanlarin1 saglayamamakta ve
problemlerin ¢ogalmasina neden olabilmektedirler (Morelock ve Morrison, 1999; Ozsoy vd.,
2002).

Marland Raporu o6zel yetenekli g¢ocuklari tanimlarken topluma kazandirmak ve
yeteneklerini gelistirmek i¢in normal egitim programlar1 disinda zenginlestirilmis ve
farkhlagtirilmis programlara ihtiyag duyan bireyler olarak ifade etmektedir. Ozellikle bu
cocuklarin topluma kazandirilmalari iilkelerin geleceginin insas1 bakimindan O6nem arz
etmektedir. Ozel yeteneklilerin farklilagtirilmis e@itim almalarmm neden 6nemli oldugu

asagida srralanmistir (Akarsu, 2004; Akkanat, 2004; Ozsoy vd., 2002):

a) Ozel vyetenekli bireylerin erken yaslara yonlendirilmeleri gelisimlerinin
hizlanmasima neden olur ve bdylece bu bireylerin topluma daha fazla katkida
bulunmalar1 saglanir.

b) Ozel yetenekli bireylere kendilerini gerceklestirecek ve iiretecek firsatin

verilmemesi bireyin kendisin ve ¢evresine zarar vermesine neden olabilir.
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€) Cagdas egitim felsefesi tiim bireylerin egitimde firsat esitligini savunmakta ve her
bireyin, bireysel ozellikleri, gelisim diizeyleri ve o6grenme oOzellikleri dikkate
alinarak onlara ihtiya¢ duyduklar1 egitim ortamlarinda zenginlestirmenin ve
cesitlendirmenin saglanmasi olarak tanimlanmaktadir.

d) Yasadigimiz yiizyilda iilkeler arasinda bilim, sanat, teknoloji ve yaraticilikta
rekabetlerin yaganmasi 0zel yetenekli cocuklara daha fazla 6nem verilmesini
gerektirmektedir. Bu cocuklar gerek dogduklar1 gerekse beyin gociiniin yasandigi
iilkelerde uygarliga katki saglayabilecek degerli kaynaklardir.

e) Ozel yetenekli gocuklar egitim, politika, sanat, bilim, teknoloji gibi alanlarda
iilkelerin ihtiya¢ duydugu iyi yetisen insan giiciidiir. Bu ¢ocuklarin egitimlerine
yeterli hassasiyetin gosterilmemesi iilkelerin gelecegi agisindan son derece
sakincaldir.

f) Egitim programlarinin genellikle normal gelisim gosteren orta seviyedeki yetenek
gruplarma hitap edecek sekilde olusturulmasi 06zel yetenekli c¢ocuklarin
potansiyellerinin tamamin1 gostermeden basarili olmalarin1 saglar. Dolayisiyla
normal gruplarla egitim goren Ozel yetenekli cocuklarin edindikleri bilgiler,
ihtiyaclarmmin gerisinde kaldigi icin giderek okula olan ilgileri azalmakta ve siif
icerisinde sikilmalar yaganmaktadir.

g) Ozel yetenekli cocuklarin akranlarindan farkli ilgi, ihtiyag ve yetenekleri

dogrultusunda egitim almalar1 i¢in sunulan imkanlar genel egitimlerine katki saglar.

2.8. Ozel Yetenekli Cocuklarin Egitiminde Okul Oncesi Ogretmeninin Rolii

Ozel yetenekli ¢ocuklarin fark edilerek tanilanmasindan, egitim ihtiyaglarmimn
belirlenmesi ve farklilastirilmis egitim programlarinin hazirlanmasi asamasi ile ¢ocuklarin
yeteneklerinin gelistirilmesinde dgretmen oldukga etkin rol oynamaktadir. Ozel yetenekli
cocuklar akranlarina oranla daha ileri seviyede bilgi ve becerilere sahip olmasindan dolay1
ogretmenlerinin de bilgi, beceri ve yeterlilik agisindan diger meslektaslarindan ileri seviyede
olmalar1 gerekmektedir. Ozel yetenekli g¢ocuklarm ogretmenlerinin olaganiistii zeka
seviyesine sahip olmalar1 gerekmemektedir. Egitim verdikleri alanda uzman olmalar:

yeterlidir (Sak, 2020; Sahin, 2020).

Ozel yetenekli ¢ocuklar, Ogrenme hizlari, zihinsel faaliyetleri ve ilgi alanlar
bakimindan akranlarindan farkli potansiyellere sahiptir. Bu farkliligin yol actig1 giiclii ve

zaylf yonlerin Ogretmenler tarafindan fark edilmesi egitim kosullarmm olusturulmasi
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acisindan olduk¢a oOnemlidir. Ogretmenler smif icerisindeki ozel yetenekli cocuklara

yetebilmelidir. Ozel yetenekli c¢ocuklarm ogretmenlerinde bulunmasi gereken ogretmen

ozellikleri bireysel ve mesleki 6zellikler olarak ayrilmaktadir (Gokdere ve Cepni, 2003)

Ogretmenlerin Bireysel Nitelikleri: Ozel yetenekli 6grencilerin akranlarina goére farkls

bireysel Ozelliklere sahip olduklar1 disiiniildiigiinde, o6gretmenleri de 06zel yetenekli

cocuklarin ihtiyaglarmi karsilamak igin farkli bireysel niteliklere sahip olmalidir. Ozel

yetenekli Ogrencilerin Ogretmenlerinde bulunmasi gereken bireysel 6zellikleri su sekilde

siralayabiliriz;

a) Egitimde gerceklesen degisim ve yeniliklere agik olmall,

b) Ozel yetenekli ¢ocuklari taniyabilmeli, aday gostererek yonlendirmeleri
yapabilmeli,

¢) Ogrencilerle empati kurabilmeli, onlar gibi hissedebilmeli,

d) Normal 6grencilerin 6gretmenlerinden farkli olarak gelismis hayal giiciine sahip
olmaly,

e) Hangi konuyu 6gretecegine degil karsilastigir konularda nasil diisiinecegine dnem
vermeli,

f)  Ogrenci gelisimlerini desteklemeli,

g) Her 6grencinin gereksinimleri ve ilgi alanlarini 6grenmeye ¢alismal,

h) Ogrencileri sabirla dinlemeli,

i) Ogrencilerin dgrenmeleriyle mutlu olmali ve kendi kendini motive edebilmel,

i) Ogrencilerin 6grenmeye olan isteklerini karsilayabilmeli ve bilgiye ulastrmada
rehber olmaly,

K) Farklilastrma ve zenginlestirme yontemlerini ¢ok iyi sekilde kullanabilmeli ve
farkli 6grenme stratejilerine hakim olmals,

[) Ogrenciyi interaktif §grenme ortamlarmnda siirece dahil edebilmel,

m) Etkili smif yonetimi kabiliyetine sahip olmali, smif ortaminda olusabilecek
problemlerle basa ¢ikabilmeli,

n) Ozel yetenekli cocuklarin dgretmenleri derinlemesine alan bilgisine, genel yetenek-
genel kiiltiir bilgisine ve metodolojiye sahip olmali,

0) Teknolojik araglar1 kullanmay1 6grenmeli,

p) Ogretmenligin hayat boyu devam eden bir meslek oldugunu fark etmelidir (Akar,

2016; Daglioglu, 2018; Gokdere ve Cepni, 2003; Sak, 2020; Sahin, 2020).
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Ogretmenlerin Mesleki Nitelikleri: Ozel yetenekli cocuklarm dgretmenlerinde bulunmasi
gerekli bireysel nitelikler ne derece 6nem arz ediyorsa mesleki nitelikleri de o derece dnem
arz etmektedir. Degisik c¢alismalarla Ogretmenlerde bulunmasi gereken genel mesleki

nitelikler asagida siralanmustir (Sahin, 2013):

a) Ozel yeteneklilik tabiati,

b) Ozel yeteneklileri taniyabilme,

c) Ogretim teknikleri ve metotlari,

d) Ozel yetenekli cocuklarda egitiminin gegmisi,
e) Ogrenciler arasindaki ayrimlar,

f)  Programin adapte edilmesi konularini bilme.

Tiim bu 6zelliklerin yan1 sira 6zel yetenekli ¢ocuklarin 6gretmenleri; alanlarinda derin
bilgiye sahip olmali, 6zel yetenekli 6grencilerin duygusal 6zelliklerini taniyabilmeli, etkili
yontem teknikleri bilmeli ve rol modelligi yapmalidirlar. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenleri
cocuklarin yasi, ilgi alanlari, gelisim diizeyleri, ihtiyaglari, ilgi ve yetenekleri konusunda ¢ok

1yi bir gbzlemci olarak ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemelidir (Oktay, 2007).

2.9. Ilgili Arastirmalar
2.9.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Okul Oncesi donem, &zel yetenekli cocuklarin tanilanip egitim almalar1 agisindan
oldukea kritik bir evredir. Bu donem insan hayatinin ilk basamagimni olusturur ve bireylerin
tim gelisim alanlarinin en hizli oldugu donemdir. Okul 6ncesi donemde 6zel yetenekli
cocuklara yonelik yapilan pek c¢ok arastirma yapilan uygulamalarin 6zel yetenekli ¢ocuklar
iizerinde onemli katki sagladigmi gostermektedir. Cocuklarin dogustan getirdikleri genetik
potansiyellerini zirveye c¢ikarabilmek icin ¢evrenin cocugun gelisimine Onemli katkilar
saglamas1 gerekmektedir. Bu nedenle okul Oncesi donemde cocuga zengin yasantilar
sunulmasi ve uygun cevre kosullarinin saglanmasi ¢ocuklarin gelisimlerine olumlu katkilar

sunmaktadir (Gliven ve Efe Azkeskin, 2018).

Okul 6ncesi donemi 6zel yetenekli ¢ocuklar lizerine yapilan ¢aligmalar incelendiginde
0zel yetenek kavraminin betimlenmeye ¢alisildigi arastwrmalar, 6zel yeteneklilerin
farkliliklarint belirleme, siniflama ve tanilama arastirmalari, 0gretmen ve ailelerin 6zel
yeteneklilige yonelik cesitli algi, goriis ve Onerilerine yonelik yapilan arastirmalar ile verilen
egitimlerin etkililigini belirleme aragtirmalart yapildigi1 goriilmektedir. Okul Oncesi

Ogretmenlerinin egitim ihtiyaglarini belirlemeye yonelik ¢aligmalar smirli oldugu igin okul
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oncesi donem 0Ozel yetenekli ¢ocuklara yonelik calismalar genel olarak ele alinmistir. Yurt
icinde okul oncesi donem 0-72 aylik 6zel yetenekli ¢cocuklar ile ilgili yapilan arastirmalar

asagida verilmistir.

Oz (2021) yaptig1 tez calismasinda okul oOncesi &gretmenlerinin okul Oncesi
donemdeki 6zel yetenekli bireylere yonelik bilgi diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Bu
amag dogrultusunda Konya ili Selguklu Ilgesinde bulunan bagimli, bagimsiz ve ilkokullardaki
anasiniflarinda gorev yapan 184 okul oncesi ogretmenine “Demografik Bilgi Formu” ve
“Ozel yetenekliler Egitimine Iliskin Bilgi Testi” kullanarak Ogretmenlerin 6zel yetenekli
bireylere yonelik bilgi diizeylerini farkli degiskenler acisindan incelemistir. Calisma
sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli cocuklara yonelik yeterli bilgiye sahip

olmadiklar1 goriilmiistiir.

Giilkaya (2016) yaptig1 tez ¢alismasinda Kuzey Kibris’ ta bulunan 100 okul 6ncesi
ogretmeninin 6zel yetenekli ¢cocuklara yonelik algi, goriis ve egitim ihtiyaglarmi belirleme
amaclh veriler toplamistir. Calismada okul oncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli bireylere
yonelik algilarinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirma sonucu yaslar1 kiigiik olan
okul Oncesi 6gretmenlerinin egitime ihtiya¢ duyduklarmi ve egitim alma konusunda bilingli

olduklarin1 gostermektedir.

Yuvact ve Daglioglu (2016) c¢alismalarinda; okul Oncesi donem ozel yetenekli
cocuklarin yaraticiliklarinin 6gretmen tarafindan nasil desteklenmesi gerektigini belirlemeyi
ve Ogretmen desteginin dnemini vurgulamayir amaglamistir. Bu calisma icin 6gretmenlere
cesitli etkinlik drnekleri sunulmustur. Ozel yetenekli cocuklar ¢abuk dgrenen ¢ocuklardir. Bu
cocuklara zihinsel siireglerini zorlayacak, st diizey diisiinme becerileri gerektiren
etkinliklerin olusturulmasi, alternatif zengin 6grenme firsatlarinin sunulmasi, ¢ocuklarin
yaraticiliklarinin  agiga c¢ikarilmasmin desteklenmesi, ¢ocuk merkezli bir smif iklimi
yaklagimmin benimsenmesi gereklidir. Ayrica yaraticiligin sadece 6zel yetenekli ¢ocuklarda

degil normal gelisim gosteren akranlarinda da gelistirilmesi desteklenmelidir.

Dastan (2016) yaptig1 tez ¢aligmasinda okul Oncesi dgretmenlerinin 6z yeterlilik
diizeyleri ile 6zel yetenekli ¢ocuklarm egitimine yonelik tutumlar1 arasinda iligkinin ne kadar
tutarli oldugunu gérmeyi amaglamistir. Arastirmanin c¢alisma evrenini 2015-2016 egitim
ogretim yili igerisinde Ankara iline bagli Etimesgut ve Sincanda bulunan MEB ve Aile ve

Sosyal Politikalar Bakanligi’na bagl 6zel ve kamu kurumlarmda goérev yapan 291 okul 6ncesi
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Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda okul Oncesi dgretmenlerinin medeni
hallerinin, c¢alistigr kurumlarin, mezun olduklar1 okullarin, mesleki kidemlerinin, &zel
yetenekli ¢ocuklar konusunda hizmet i¢i egitimleri alma durumlarinm Oz yeterlilik inanclarini
etkilemedigi vurgulanmistir. Ayrica yas degiskeni agisindan 30-40 yas araligindakilerin genel
0z yeterlilik inanglar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Genel tutum puanlar1 verileri ise kiz meslek
lisesinden mezun olan ve hizmet i¢i egitim alan Ogretmenlerin 6zel yeteneklilere gore

tutumlarmin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Alma (2015) yaptigi doktora calismasinda Ustiin Yetenekliler Derecelendirme
Olgekleri- Okuléncesi/ Anaokulu Formu (GRS-P) ‘nun okul 6ncesi donemdeki iistiin
potansiyele sahip c¢ocuklarin belirlenmesindeki etkisini arastirmistir. Bunun i¢in Tokat
ilindeki 4-7 yas araliginda bulunan 363 g¢ocukla testin gegerlilik ve giivenilirlik ¢aligmasi
yapilmis, elde edilen bulgular 1s13mda Ustiin Yetenekliler Derecelendirme Olcekleri-
Okuloncesi/ Anaokulu Formu (GRS-P)’in giivenilirlik ve gecerliliginin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Form ¢ocuklar1 tanilamada coklu yontemin bir basamagi olarak kullanima

uygundur.

Seyhan (2015) yaptig1 tez ¢alismasinda okul Oncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli
cocuklara yonelik algi ve tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Bu amag
dogrultusunda 2014-2015 egitim 6gretim yillar1 igerisinde Ankara’nin segilen bazi ilgelerinde
resmi ve 6zel kurumlarda ¢alisan okul dncesi dgretmenlerine “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ustiin
Yeteneklilere (3-8 Yas Arasi) lliskin Alg1 Olgegi” ve “Ustiin Yeteneklilik ve Egitimine
Yonelik Tutum Olgegi (UYETO)” kullanmistir. Calisma sonucunda okul ncesi
ogretmenlerin 6zel yetenekli ¢ocuklarin 6zellikleri ve egitimleri ile ilgili {i¢ konuda kavram
yanilgis1 yasadiklar1 tespit edilmistir. Ozel yetenekli ¢ocuklarm 6zellikleri ile ilgili kavram
yanilgilar ; “liderlik”, “akranlarla kolay etkilesim kurma” ve ‘“zeka ve yaraticilik arasindaki
pozitif iliski” konular1 ile ilgili iken, 6zel yeteneklilerin egitimi ile ilgili kavram yanilgilari ;
“sanatsal yonden tanilamada yaraticilik testlerinin etkisi”, “karma gruplarda isbirligi yoluyla
ogrenmenin akademik yararlar’” ve “akademik hizlandirmanin olumsuz etkisi” konulari ile

ilgilidir.

Kaya (2015) Amerika Birlesik Devletine bagli ¢esitli okullarda ¢alisan 10 okul 6ncesi
ogretmeni ile goriiserek yaptig1 makale calismasinda iistiin zeka kavraminm okul oncesi
ogretmenlerindeki karsiligini incelemistir. Calisma sonucunda iistiin zeka kavraminin her

Ogretmene gore farklilastigi, degisken bir kavram oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica
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Ogretmenlerin aldiklar1 egitim ve edindikleri deneyimlerin dstiin zeka kavramini
sekillendirmede etkili oldugu da gorilmiistiir. Calismanin diger bir sonucunda ise
ogretmenlerin farkli etnik kokenden gelen 0zel yetenekli ¢ocuklarn egitimlerinde
zorlandiklarin1 ve 6gretmenlere kaliteli egitim firsatlar1 sunularak bu zorlugun iistesinden

gelinebilecegine ulagilmistir.

Karadag (2015), 4-6 yas grubundaki c¢ocuklarin 6zel yetenek potansiyellerinin
belirlenmesinde "Gifted Rating Scale Preschool Kindergarten Form" 6lgme aracinin gegerlilik
ve giivenilirlik belirleme calismasmi yapmustir. Izmir ilinde 390 dgrenci ve 30 6gretmenle
yapilan c¢alismada dilimize ¢evrisi yapilan Gifted Rating Scale Preschool Kindergarten
Olceginin Ozel yetenek potansiyelini belirlemek amaciyla giivenilir ve gecerli bir

degerlendirme araci oldugu ortaya koyulmustur.

Daglioglu ve Suveren (2013) beraber yiiriittiikleri calismada okul 6ncesi donemde 6zel
yetenekli ¢ocuklart belirlemede aile ve Ogretmenlerin goriislerinin ne derecede tutarli
oldugunu belirlemeyi amacglamislardir. Arastirmaya Diizce ilindeki okul 6ncesi donemde
bulunan 600 6grenci arasindan aileleri ve 6gretmenleri tarafindan aday gosterilen 113 ¢ocuk
katilmis ve elde edilen bulgular aile ile 6gretmen goriislerinin 6zel yetenekliligi belirlemede
basarili oldugunu ortaya koymustur. Ayrica 06zel yetenekliligi belirlemede ailelerin
ogretmenlerden basarili oldugu goriilmektedir. Cocuklarin okula ge¢ baslamasi 6gretmenlerin

cocuklar1 tanimada eksiklik yasamasia yol agmaktadir.

Okul oncesi yardimci 6gretmen adaylarma yonelik yapilan ¢alismada Sahin (2013),
yardime1 Ogretmen adaylarinin 6zel yetenekli c¢ocuklar konusunda bilgi diizeylerini
belirlemeyi ve verilen egitimin etkililigini arastrmayr amaglamistir. Arastrmada aday
yardime1 0gretmen adaylar1 6zel yetenekli ¢cocuklarm akranlarindan daha iri, sosyal ve ileri
biligsel yeteneklere sahip olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica 6zel yetenekli Ogrencileri
degerlendirmede en c¢ok biligsel Ozelliklere dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmistir.
Arastirma da uygulanan egitim programinin yardimci 6gretmen adaylarinin bilgi diizeylerinde

anlaml farkliliklarin olustugu goriilmiistiir.

Tezcan (2012) yaptig1 calismasinda 6zel yetenekli cocuklarin okul dncesi 6gretmenleri
tarafindan nasil algilandiklarin1 ve bu ¢ocuklarin egitim ihtiyaclarinin karsilanmasina yonelik
tutumlarin1  belirlemek ig¢in 15 okul Oncesi Ogretmeniyle gorlismeler yaparak veriler

toplamigtir. Arastirma bulgular1 6gretmenlerin 6zel yetenekli ¢ocuklar1 biligsel yeteneklerinde
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gosterdikleri basar1 olarak algiladiklarmi gostermektedir. Ogretmenler smiflarinda dzel
yetenekli ¢ocuklarla karsilastiklarinda onlar1 destekleyecek bireysel ¢aligmalar yapacaklarini,
cocuklarin egitim ihtiyaclarmin karsilanmasi boyutunda diistik yeterlilik algisi yasadiklarini

belirtmistir.

Akar ve Sengil-Akar (2012) yaptiklar1 makale g¢alismasinda ilkogretim okullarinda
gorev yapan Ogretmenlerin 0zel yetenek kavramina yonelik goriislerini ortaya c¢ikarmayi
amaglamistir. Bu amac¢ dogrultusunda 155 ilkokul 6gretmenine agik uclu sorular sorulmus ve
ilkokul 6gretmenlerinin istiin yetenegi genel yetenek ve genel zeka kavramlarinin dismna
¢ikmadan tanimladiklar1 goriilmiistiir. Arastirma da ilkokul 6gretmenlerinin 6zel yetenekli

cocuklara yonelik bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu ifade edilmistir.

Kildan (2011) ‘in okul 6ncesi 0gretmenlerine yonelik yapilan bir caliymada 6zel
yetenekli ¢ocuklarin 6gretmenlerinin 6zel yetenekli ¢ocuklar hakkindaki konularla ilgili
olarak daha iist seviyede bilgi sahibi olmalar1 gerektigi ve hizmet ici egitimlerle 6gretmenlerin
egitim gereksinimlerinin giderilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica lisans boyutunda 6zel

egitim derslerine agirlik verilmesi arastirmanin sonuglar1 arasindadir.

Sahin (2010) yaptig1 makale ¢alismasi ile okul 6ncesi yardimec1 6gretmen adaylara
verilen 6zel yetenekli ¢ocuklarin 6zelliklerine yonelik egitimin etkisinin incelenmesini
amaglamistir. Arastirma i¢in 2009-2010 egitim 6gretim yili bahar doneminde Namik Kemal
Universitesi Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksek Okulu Cocuk Gelisimi Boliimii 2. Smifinda
bulunan 48 Ggrenciye arastirmaci tarafindan gelistirilen bilgi formu ve likert tipi 6lgek
uygulanmistir. Arastirmada mezun olduklar1 lisede 6zel yeteneklilerle ilgili 3-6 ay arasi
egitim alanlarmn bilgi diizeylerinin 3 aydan daha az egitim alanlara gore daha yiiksek oldugu

ortaya ¢ikmustir.

Bozkurt (2007), 3-6 yas grubundaki o6zel yetenekli oldugu diisiiniilen ¢ocuklarin
bebeklik ve erken cocukluk donemine ait gelisim Ozelliklerinin belirlenmesi amaciyla
ogretmenler ve aileler ile goriigme yoluyla yaptig1 calismasinda ailelerin dil ve bilissel gelisim
alanlarin1 belirleme diizeylerinin 6gretmenlerden daha yiiksek oldugunu vurgulamigtir. Bu

durum ailelerin ¢ocuklarmi daha iyi tanidigim géstermektedir.

Suveren (2006) yaptig1 tez calismasi ile anaokuluna devam eden g¢ocuklar arasindan
0zel yetenekli olanlarinin belirlenmesi ile ilgili yontemlerin etkililigini arastirmak icin aile ve

Ogretmen goriislerini ¢cocuklarin zihinsel performanslariyla karsilastrmistir. Calismada dort
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asamali olarak olusturdugu belirleme sisteminde; birinci ve ikinci asamada hem 6gretmen
hem de ailelerden zihinsel olarak 6zel yetenekli olduklarmi disiindiikleri ¢ocuklar1 gozlem
formlarma kaydetmeleri istenmistir. Uciincii ve dordiincii asamada ise gocuklarm zihinsel
performanslarini belirlemek i¢in 5-7 yas Temel Kabiliyetler Testi ve Bir Adam Ciz Testi
uygulanmistir. Calisma sonucunda ailelerin ¢ocuklar1 6zel yetenekli olduklarini belirlemede
etkili olduklar1 ancak cocuklarin performanslarin1 degerlendirmede ogretmenlerin daha

gercekei yanitlar verdigine ulagilmistir.

Daglioglu ve Metin (2002), 5-6 yas grubundaki ¢cocuklar icerisinden matematik alaninda
0zel yetenegi olanlar1 belirlemek ve uyguladigi yontemin matematik alanindaki 6zel yetenekli
cocuklarm belirlenmesindeki etkisini incelemek amaciyla yapmis oldugu ¢aligmasinda 6zel
yetenekli oldugu bilinen 220 ¢ocuktan 29 tanesinin uygulanan matematik testi verilerine gore

matematik alaninda 6zel yetenekli oldugu sonucuna ulasmislardir.

2.9.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Goodman (2020) yaptigi makale ¢alismasinda okul Oncesi dgretmenlerinin ve okul
oncesi donem c¢ocuklariin ebeveynlerinin 6zel yeteneklilik kavramina yonelik bilgi
diizeylerini arastrmustir. Arastirma da Kuzey Virginia bolgesindeki 6zel anaokullarinda
calisan 9 G6gretmene ve ayni okulda ¢ocugu bulunan 26 ebeveyne online anket caligmasi
yapilmistir. Calisma sonucunda ebeveyn ve Ogretmenlerin 0zel yetenekli ¢ocuklar1 belirli
genel ozellikleriyle belirleyebildikleri ancak es zamanli olmayan gelisimsel ozellikleri ve

olumsuz 6zellikleri bakimindan belirleyemedikleri sonucuna varilmustir.

Peralta (2020) yaptig1 tez calismasinda okul dncesi, ilkogretim birinci ve ikinci sinif
Ogretmenlerinin 6zel yetenekli ¢ocuklara yonelik bilgileri ile bu ¢ocuklar ve miifredatlarina
yonelik algilarin1 belirlemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda bir okulda calisan 10 tane
Ogretmene (okul dncesi, birinci ve ikinci smiflar1 okutan smif 6gretmeni) goriisme formu
uygulanmistir. Calisma sonucunda bazi Ogretmenlerin 6zel yetenekli c¢ocuklar hakkinda

yeterli bilgiye sahip oldugu bazilarinin ise bilgisinin yetersiz olduguna ulagilmstir.

Boric ve Krijan (2015) yaptiklar1 makale ¢aligmasi ile dgretmenlerin 6zel yetenekli
cocuklara karsi tutumlar1 ile mesleki deneyimleri arasindaki iligkiyi ortaya c¢ikarmayi
amaclamistir. Ayrica 6zel yeteneklilere yonelik yapilan uygulama cesitlerini de incelemek
aragtirmanin bir diger amacmni olusturmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda BrodPosavina

ilindeki 209 ilkokul 6gretmenine sorular sorularak veri toplanmistir. Arastirma sonucunda
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geng Ogretmenlerin yaslh 6gretmenlere gore 6zel yetenekli cocuklara daha fazla olumlu tutum
gelistirdikleri goriilmiistiir. Ayrica arastirma sonucunda Ogretmenlerin 6zel yetenekli
cocuklarla 6zel ilgilenilmesinin olumsuz etkiler olusturabilecegi konusunda endiselendikleri

bulgusuna ulagilmstir.

Cotar-Konrad ve Kukanja-Garijelcic (2015), tarafindan yapilan c¢alismada; 2-6 yas
araliginda bulunan ¢ocuklarin dgretmenlerinin 6zel yetenegi belirleme ve egitim siirecini
destekleme konularmdaki tutum ve mesleki niteliklerini incelemek amaclanmustir. Ozel
yetenekli ¢ocuklarin potansiyellerini en iyi sekilde gosterebilmeleri ve gereksinimleri olan
egitim firsatlarina sahip olmalar1 en dogal haklaridir ve bu c¢ocuklarin ihtiya¢ duyduklari
egitimi alabilmeleri i¢in uygun niteliklere sahip okul oncesi 6gretmenlerine ihtiya¢ oldugu
ifade edilmistir. Arastrma i¢in 180 tane okul Oncesi Ogretmeni ile calisilarak veri
toplanmustir. Veriler okul oncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli ¢ocuklara yetebilecek bilgi
diizeyine sahip olmadiklarin1 gostermektedir. Ayrica 6gretmenlerin 6zel yetenekli ¢cocuklar1
fark edip belirlemede, onlara uygun sinif ortamlarini olusturmada, uygun yontem seg¢iminde
diisiik diizeyde 6z yeterlilige sahip oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel

yetenekli ¢ocuklar hakkinda egitimlere gereksinimleri vardir.

Masters (2015), arastirmasinda New South Wales (Avustralya)’da 6zel yetenekli oldugu
belirlenen 11 ¢ocugun ilkogretime baglarken ne gibi zorluklar yasadiklarmi otaya ¢ikarmak
icin durum ¢alismasi tasarlamistir. Arastirma verilerine gore okul dncesi 6gretmenleri 6zel
yetenekli ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarmni karsilamaya yonelik farklilastirilmis programlar
uygulamaktadir. Ogretmenler okullarm baslarinda zorluklar yasadiklarini ve okul dncesinden
ilkokula gecislerde siirekliligin saglanmasi icin olusturulan uygulamalarmm cocukta engel
olusturabilecegini ifade etmistir. Ozel yetenekli cocuklarin yeteneklerinin belirlenmesi igin
erken degerlendirme yapilmasi ¢ocuklarin gelisimlerini saglayacak ortamlar olusturulmasi
acisindan gereklidir. Arastirma verileri baz1 ¢ocuklara okul 6ncesi donemde sunulan egitim
firsatlarmm ¢ocuklarmn ihtiyact olan destegi saglayamadigini ortaya koymustur. Ayrica
aragtirmada 0zel yetenekli ¢ocuklarin okula uyum siireclerine okul dncesi 6gretmenlerinin
cocuklarm biligsel ve sosyal-duygusal gelisimlerini desteklemeleri ve bu gelisim alanlar1

arasinda denge kurulmasmin 6nemi vurgulanmistur.

Carman (2011) caliymasinda mevcut ve gelecekteki egitimcilerin 6zel yetenekli
cocuklara yonelik stereotipik (basmakalip) goriis diizeylerini karma ydntemlerle agiga

cikarmay1 amag¢lamistir. Bu amag ile Midwestern iiniversitesinden 91 gretmen aday1 ve 20
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Ogretmen ile goOrigiilmistiir. Arastirma sonucunda hem Ogretmen adaylarinin hem de
ogretmenlerin 6zel yeteneklilere yonelik stereotipik (basmakalip) diislincelere sahip oldugu

gorilmistir.

Endepohis, Ulpe ve Ruf (2005), yaptiklar1 ¢aligmada Almanya’daki 394 okul 6ncesi
ogretmeninin 6zel yetenekli cocuklar1 belirleme 6lgiitlerini incelemek amaglanmistir. Bunun
icin Ozel yetenekli ¢ocuklara egitim vermemis 192 6gretmenden verilen formlar1 ¢ocuklar
varmig gibi hayal ederek doldurmalar1 istenmistir. Diger 6gretmenler ise arastirmanin 6zel
yetenekli ¢ocuklarin egitimi noktasinda deneyimi olan 6gretmenlerdir. Arastirma sonuglarina
gore deneyimi olana Ogretmenler 6zel yetenekli cocuklar1 belirlemede daha gergekei

yaklagimlar sergilemislerdir.

Finlandiya’da Hotulainen ve Schofield (2003) ,erken donemde 6zel yetenekli oldugu
belirlenen ¢ocuklarin herhangi bir destek egitimi almadan okullar1 bitirdiklerinde yasitlariyla
olan farkliliklarini belirlemeye yonelik yaklasik 10 yil siiren arastirmalarinda 6zel yetenekli

cocuklarin destek egitim hizmetlerinden yararlanmalar1 gerektigi bulgusuna ulagsmiglardir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde, sirasiyla arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplama araci,

verilerin analizi, gegerlilik ve giivenilirlik ile sinirliliklara iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastrmada 2022-2023 egitim Ogretim yili igerisinde Igdir Milli Egitim
Midiirligiine bagl resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarida gérev yapan okul 6ncesi
ogretmenlerinin okul dncesi donemdeki 6zel yetenekli 6grencilere yonelik goriis ve egitim
ihtiyaglarmin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla arastrma problemi ile ilgili daha
kapsamli veriye ulasilmasi, arastirmanin farkli boyutlarinin incelenmesi ve arastirmacinin
daha net bir bakis acis1 kazanabilmesi i¢in nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi
karma yontem tercih edilmistir (Birekul, 2014;Creswell, 2017). Creswell ve Clark, (2014)’a
gore karma yOontem, nitel ve nicel yontemlerin beraber kullanilarak verilerin toplandigi ve

elde edilen verilerin bir arada yorumlandigi bir arastirma tiriidir (Akt. Yildirim ve Simsek,
2013).

Arastirmada, elde edilen verilere daha zengin bir bakis acis1 gelistirebilmek ve verileri
biitlin yonleriyle ele alabilmek amaciyla karma yontemlerden olan yakinsak (paralel, es
zamanli) desen kullanilmustir. Yakinsak (paralel, es zamanli) desen hem nicel hem de nitel
veri toplama siireglerinin en iyi yonlerini kullanarak bilgi toplanmasma olanak
saglar(Creswell ve Plano Clark, 2014). Yakinsak (paralel, es zamanli) desenin kullanilma
amaci1 nicel ve nitel verileri birlikte toplayarak sonuglar1 birlestirmek ve arastirma problemini
anlayabilmek igin sonuglar1 bir biitiin olarak yorumlamaktir. Yakinsak (paralel, es zamanli)
desen de nicel ve nitel veriler beraber toplanarak ayri ayr1 analiz edilir ve toplanan bulgular
beraber incelenir (Biiylikoztiirk,2014; Creswell, 2017; Aslan, 2018). Yakmsak (paralel, es
zamanli) desenin en bilyiik zorlugu nitel ve nicel verilerin nasil birlestirilecegidir. Bu desen de
arastirmact nicel verileri toplayrp yorumlayarak nitel verileri destekleyip desteklemedigini

soyleyebilecegi gibi nitel verileri daha 6nce de yorumlayabilir (Creswell, 2017).
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Karsilagtirma ya da

Iliskilendirme

Sekil 3.1. Yakinsak (Paralel, Es Zamanli ) Desen Asamalar1

Bu arastirma da okul dncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik egitim
ihtiyaglarmin belirlenmesi igin ilk asamada nicel arastirma yontemlerinden olan genel tarama
modeli kullanilmustir. Bu asamada arastirmaci tarafindan hazirlanan anket ile okul 6ncesi
ogretmenlerinin ihtiyaclar1 belirlenmis ve belli olgiitlere gore karsilastirilmustir. Ikinci
asamada ise nicel verileri desteklemek i¢in nitel yontemlerden yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile arastirmact daha Onceden
hazirladig1 sorularla goriisiilen kisilerin goriislerini alir (Bliyiikoztiirk,2014). Arastirmada
hazirlanan agik uglu sorular okul 6ncesi 6gretmenlerine uygulanmis ve konuya iliskin goriisler

cesitli boyutlardan ele alinmustir.

3.2. Arastirmanmin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2022-2023 egitim 6gretim yili igerisinde Igdir Milli
Egitim Midirliigiine bagl resmi ve 6zel okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 178
okul Oncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin calisma grubu belirlenirken kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum orneklemesi, diger
ornekleme yontemlerinin kullanilma olasiligimin olmadigi durumlarda ulasilmasi kolay olan

ve yakin olan durumun seg¢ildigi 6rnekleme yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Tablo 3.1° de nicel veriler i¢in segilen okul Oncesi O6gretmenlerinin demografik

ozelliklerine iligkin frekans (f) ve yiizdelik (%) dagilimlar1 yer almaktadir.
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Tablo 3.1. Katilimeilar ile ilgili demografik bilgileri

f %
Cinsiyet K 160 89.9
E 18 10.1
21-30 50 28.1
Yas 31-40 83 46.6
41 ve iizeri 45 25.2
1-5 39 21.9
6-10 42 23.6
Kidem 11-15 53 29.8
16-20 30 16.9
20 + 14 7.9
UY ¢ocuklara yonelik Evet 30 16.9
daha once bir egitime Hayir 148 83.1
katilma durumu
Sinifinda UY Ogrenci Evet 42 23.6
Bulunma Durumu Hayir 136 76.4
UY ogrencilere yonelik
farkhlastirilms egitim Evet 171 06.1
program hazirlanmasini Hayir 7 39
isteme durumu
UY Ogrencilere yonelik Evet 30 16.9
daha once etkinlik Hayir 148 83.1

hazirlama durumu

Tablo 3.1’ de gorildigi gibi orneklem grubunu olusturan 178 okul Oncesi
Ogretmeninin  %89,8’unun (160 kisi) kadin, %10,’1’inin (18 kisi) erkek oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin %28,1 ‘1 (50 kisi) 21-30
yas araliginda, %46,6’s1 (83 kisi) 31-40 yas aralifinda, %25,2’si (45 kisi) 41 yas ve lizeri
yas araliginda bulunmaktadir. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin %21,9 ‘u
(39 kisi) 1-5 yil arasinda, %23,6’s1 (42 kisi) 6-10 yil arasinda, %29,8°1 (53 kisi) 11-15 yil
arasinda, %16,9’u (30 kisi) 15-20 yil arasinda, %7,9’u (14 kisi) 21 yil ve tizeri mesleki
kideme sahiptir. Tablo 3.1 de goriildiigii gibi arastirmaya katilan okul Oncesi
ogretmenlerinin %16,9 ‘unun (30kisi) daha once 6zel yeteneklilerle ilgili herhangi bir
egitime katildigi, %83,1’inin (148 kisi) ise daha once 6zel yeteneklilerle ilgili herhangi
bir egitime katilmadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerden % 23.6 s1 (42 kisi) sinifinda daha
once Ozel yetenekli 6grencisi oldugunu belirtirken %76.4°14 (136 kisi) 6zel yetenekli
ogrencisi olmadigini belirtmistir. Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin %96,1
‘inin (171kisi) 6zel yeteneklilere yonelik farklilagtirilmis egitim programi hazirlanmasini

istedigini ifade ederken, %3,9’unun (7 kisi) ise 6zel yeteneklilere yonelik farklilagtirilmis
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ayr1 bir egitim programi hazirlanmasini istemedigini ifade etmistir. Ayrica 6gretmenlerin
ogretmenlerinin %16,9 ‘unun (30 kisi) 6zel yeteneklilere yonelik dnceden ders igi
etkinlik hazirladigi, %83,1’inin (148 kisi) ise 0zel yeteneklilere yonelik dnceden ders ici

etkinlik hazirlamadig1 goriilmektedir.

Aragtirmanin okul dncesi 6gretmenleri ile goriismeler yapilacagi nitel kisimda ise nicel
verilerin uygulandig1 6gretmenlerden mesleki kidemlerine gore 30 6gretmen segilerek nitel
veriler i¢in c¢aliyma grubu olusturulmustur. Arastirma probleminin daha genis cercevede
tanimlanabilmesi i¢in drneklem segiminde Amaglh Orneklem Yontemlerinden maksimum
cesitlilik ornekleme yontemi kullanilmustir (Biytiikoztiirk vd., 2019). Calisma orneklemine
boylelikle deneyimli 68retmenlerden meslege yeni baslayan Ogretmenlere kadar bir ¢ok
ogretmen birlikte dahil edilmistir. Buradaki amag farkliliklardan yararlanarak derinlemesine

bilgi edinilmesini saglamaktir.

3.3. Veri Toplama Araglar
Bu arastirmada veriler “Demografik Bilgi Formu”, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Egitim Ihtiyaglarini Belirleme Anketi” ve “Yari

Yapilandirilmig Goriisme Formu” kullanilarak toplanmistir.

3.3.1. Nicel veri toplama araci

Nicel verilerin toplanmasi i¢in bilimsel arastirmalarda en c¢ok tercih edilen veri
toplama araci olarak anket kullanilmistir. Nicel veriler “Demografik Bilgi Formu” ve “Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Egitim Ihtiyaglarini Belirleme
Anketi” kullanilarak ele edilmistir.

Demografik Bilgi Formu

Demografik bilgi formunda arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin yas,
mesleki kidem yili, cinsiyeti, daha oOnce O6zel yetenekli Ggrencilere etkinlik hazirlayip
hazirlamadigi, siifinda 6zel yetenekli gocugun olup olmadigi, 6zel yetenekli gocuklarla ilgili
herhangi bir egitim alip almadig1 ve 6zel yetenekli 6grencilere yonelik farklilagtirilmis egitim

programi hazirlanmasini isteyip istemedigine yonelik sorular yer almaktadir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel yetenekli Ogrencilere Yonelik Egitim Ihtiyaclarin
Belirleme Anketi
Anketler bilimsel arastirmalarda en fazla tercih edilen veri toplama araglarindan

biridir. Cok farkli ortamlarda uygulanabilir olmasi nedeniyle 6zellikle egitim ihtiyaglarinin
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belirlenmesinde yaygin olarak kullanilmaktadir (Yalin vd., 1996). Arastirmada okul dncesi
ogretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi amaciyla

arastirmaci tarafindan egitim ihtiyaci belirleme anketi gelistirilmistir

2 <

Anket gelistirme siireci, “problemi tanimlama”, “madde (soru) yazma, “uzman goriisii
alma” ve “On uygulama yapma” olmak iizere dort asamada agiklanabilir (Biiytikoztiirk vd.,

2019).

4 3 { \ 4 " [
1. ASAMA 2 ASAMA 3 ASAMA 4. ASAMA
PI'OblE:IEIl Tanmlama ‘ Madde Yarma ’. Uzman Gérigi Alma ’ On I;}'gulama__
Amag ve Sorular Taslak- Form ve Analiz ve Ankete
Be]irf Ohusturma On Uvgulama Formu Son Seklni Verme
- Olsturma
\ J \, y, \ y \

Sekil 3.2. Anket Gelistirme Siireci Asamalari

Aragtirmada Oncelikle problemin varhigini tespit edebilmek igin yaklasik 25 okul
oncesi Ogretmeniyle 6zel yetenekli ¢ocuklara yonelik gorismeler yapilmis ve alandaki
bosluklar tespit edilerek tez danigmani ile bu boslugu doldurur nitelikte amaglar ve alt amaclar
belirlenmistir. Problemin tanimlanmasinin ardindan soru havuzu olusturularak madde yazma
asamasina gecilmistir. Ilgili literatiir taramas1 ve uzmanlarin goriisleri neticesinde arastirmaci
tarafindan 46 sorudan olusan bir havuz olusturulmustur. Bu soru havuzu okul Oncesi
ogretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik ihtiyag duyabilecekleri alanlara iliskin soru
maddelerinden olusturulmus ve demografik bilgi sorulariyla desteklenmistir. 5°i 6zel egitim,
4’1t okul oncesi ve 1 tanesi de Tiirkge olmak iizere alaninda uzman 6gretim tyeleri ile
goriislilmiis ve uzman goriisleri alinarak, olusturulan taslak anketin gegerliligi test edilmis ve
uzman goriisleri dogrultusunda bazi maddeler diizenlenmis, bazilar1 anketten ¢ikarilmis ve
madde sayis1 35’e duisiiriilmiistiir. Hazirlanan 6lgme aracinin giivenilirligini ortaya ¢ikarmak
amaciyla 45 okul Oncesi Ogretmeninden olusan pilot uygulamasi yapilmigtir. Anketin
glivenirliginin saglanmasi igin Cronbach-Alpha degeri hesaplanmistir. 35 maddelik anketin
giivenilirlik analizi sonuglarma gore Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsayist 0.99 olarak
bulunmustur. Madde toplam korelasyonlar1 da 0.77 ile 0.95 arasinda degismektedir. Split-half
giivenlik degeri ise 0.97 olarak bulunmustur. Can (2018) ve Arikan (2012)’ye gore Cronbach

Alpha i¢ tutarhilik katsayismm 0.70 ve tizerinde olmasi, madde toplam korelasyonlarmin 0.25
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ve lzerinde olmasi anket maddelerinin yeterli giivenilirlie sahip oldugunu ortaya

koymaktadir.

3.3.2. Nitel veri toplama araci

Nitel verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme ile arastirmaci yapacagi goriisme igin sorularini dnceden hazirlayarak
verilerini toplamakta ve elde ettigi verilerle bir durumun ortaya konulmasini ve agiklanmasini
saglamaktadir. Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi bir standardin olusmasmni sagladigi ve
arastirilan konu hakkinda derinlemesine veri toplanmasma olanak sagladigi i¢in egitim
arastirmalarinda tercih edilen goriisme tekniklerindendir (Tirniikli, 2000; Arikan, 2012,
(Giiler vd., 2013).

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik var olan
bilgilerini aci8a cikararak ihtiya¢ duyduklar1 egitim alanlarmni ve goriislerini belirlemek i¢in
“Yar1 yapilandirilmig Goriisme Formu” kullanilmistir. Arastirma kapsaminda 6gretmenlerle
yapilan goriismelere ait goriisme sorular1 arastirmaci tarafindan hazirlandiktan sonra, kapsam
gecerliligi agisindan degerlendirilmek amaciyla 6zel egitim alaninda ¢alisan nitel arastirma
konusunda uzman iki Ogretim {iyesi tarafindan sorularin istenen konuyu kapsayip
kapsamadigi, agik, net ve anlasilir olup olmadigi agilarindan degerlendirilmistir. Uzmanlardan
gelen geri bildirimler dogrultusunda goriisme sorular1 tekrar gozden gegirilmis ve sorulara son
sekli verilmistir. Goriigme Formu ii¢ ana basliktan olusmaktadir. Her bir ana bashga ait alt
basliklar ve hatirlatmalar belirlenmis ve goriismeler bu ana sorular sorulduktan sonra

promptlar izlenerek derinligine ve zenginligine veriler toplanmustir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglarinm uygulanabilmesi igin Igdir 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden
gerekli izinler alinarak “Demografik Bilgi Formu”, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel
Yetenekli Ogrencilere Yonelik Egitim Ihtiyaclarini  Belirleme Anketi” ve “Yari
Yapilandirilmis Gorlisme Formu” okul oOncesi Ogretmenlerine uygulanmistir. Anketin
uygulanmast c¢ogunlukla yliz yilize gerceklestirilmistir. Ancak Ogretmenlerden bazilarmin
cesitli nedenlerle (hizmet i¢i egitim, rapor vb. durumlar) okulda bulunmamalar1 nedeniyle
onlarin anketi elektronik ortamda gerceklestirilmistir. Anket formunun uygulanmasini
arastirmact bizzat kendisi yapmustir. Olas1 sorular arastirmaci tarafindan cevaplandirilmistir.
Ayrica anketi uygulayan 6gretmenler arasindan farkli mesleki kideme sahip otuz dgretmen

goniilliilik esasina gore secilerek onlara yine arastirmaci tarafindan goriisme formu
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uygulanmistir. Gorlisme formu arastirmaci tarafindan bizzat uygulanmis olup ses kaydi
alinarak yaklasik 20 dakikada tamamlanmistir. Gorlisme sirasinda Ogretmenlerin sorular
hakkinda anlamadigi yerler yine arastirmaci tarafindan cevaplandirilmigs olup agik uclu
sorularda katilimcilara herhangi bir yonlendirmede bulunulmamistir. Tablo 3.2°de

katilimcilara ait kod ismi, goriisme sekli, tarihi ve siiresi yer almaktadir.

Tablo 3.2. Gortisme Takvimi

Kod Ismi Goriisme Sekli Gériisme Tarihi Siire
K1 Yiiz yiize 03.10.2022 21 dk
K2 Yiiz yiize 03.10.2022 19 dk
K3 Yiiz yiize 03.10.2022 23 dk
K4 Yiiz yiize 03.10.2022 18 dk
K5 Yiiz yiize 03.10.2022 20 dk
K6 Yiiz yiize 03.10.2022 25 dk
K7 Yiiz yiize 03.10.2022 25 dk
K8 Yiiz yiize 03.10.2022 22 dk
K9 Yiiz yiize 04.10.2022 19 dk
K10 Yiiz yiize 04.10.2022 21 dk
K11 Yiiz yiize 04.10.2022 20 dk
K12 Yiiz yiize 04.10.2022 22 dk
K13 Yiiz yiize 04.10.2022 16 dk
K14 Yiiz yiize 04.10.2022 27 dk
K15 Yiiz yiize 04.10.2022 24 dk
K16 Yiiz yiize 05.10.2022 25 dk
K17 Yiiz yiize 05.10.2022 24 dk
K18 Yiiz yiize 05.10.2022 27 dk
K19 Yiiz yiize 05.10.2022 23 dk
K20 Yiiz yiize 05.10.2022 18 dk
K21 Yiiz yiize 05.10.2022 25 dk
K22 Yiiz yiize 06.10.2022 21 dk
K23 Yiiz yiize 06.10.2022 20 dk
K24 Yiiz yiize 06.10.2022 19 dk
K25 Yiiz yiize 06.10.2022 23 dk
K26 Yiiz yiize 06.10.2022 24 dk
K27 Yiiz yiize 07.10.2022 22 dk
K28 Yiiz yiize 07.10.2022 23 dk
K29 Yiiz yiize 07.10.2022 19 dk
K30 Yiiz yiize 07.10.2022 18 dk

3.5. Verilerin Analizi
Verilerin analizi kisminda, arastirma sorularma gore nicel, nitel ve karma yontem

verilerin analiz teknikleri ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.5.1. Nicel verilerin analizi
Arastirmada elde edilen nicel veriler uzmanlarin goriislerine gére uygun istatistiksel

yontemler kullanilarak analiz edilmistir. Analiz edilen veriler tablolar olusturularak
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yorumlanmistir. Her bir sorunun verileri frekans tablosu olusturularak verilmistir. Ayrica
uygun goriilen sorularda da ortalama, standart sapma gibi istatistiksel degerler hesaplanmustir.
Kullanilacak istatistiksel tekniklerin belirlenmesi i¢in dagilim normallikleri Skewness-
Kurtosis testi ile analiz edilmistir. Elde edilen veriler analiz edilirken dagilim normalse ve her
bir grupta en az 30 kisi varsa parametrik analiz tekniklerinden t-testi ve tek yonlii varyans
analizi (Anova); dagilim normal oldugu halde herhangi bir grupta 30’dan az kisi sayisi
olmasi durumunda ise nonparametrik analiz tekniklerinden Mann-Whitney U ve Kruskal-
Wallis testi istatistiksel iglemler olarak kullanilmistir (Morgan vd., 2004).  Gruplarin

birbiriyle olan iligkilerinin anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmastir.

3.5.2. Nitel verilerin analizi

Bu arastrmadaki okul Oncesi 6gretmenlerinden elde edilen nitel verilerin
¢oziimlenmesinde igerik analizi ve betimsel analiz birlikte kullanilmistir. Betimsel analizde;
katilimc1 goriislerinin metne aktarilmasi, elde edilen verilerin kodlanmasi, kategorilerin
olusturulmasi, temalarin diizenlenerek bulgularin yorumlanmasi seklinde asamalar izlenir
(Corbin ve Strauss, 2007). igerik analizinde verilerin i¢inde sakl1 olabilecek gergekler ortaya
¢ikarilmaya caligilir. Birbirine benzeyen deneyimler belirli kavramlar ¢ercevesinde bir araya
getirilir ve anlagilir bir sekilde organize edilmeye calisilir. “Igerik analizi belirli kurallara
dayal1 kodlamalarla bir metnin bazi sdzciiklerinin daha kiigiik icerik kategorileri ile
Ozetlendigi, sistematik ve yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanmaktadir” (Biiyiikoztiirk vd.,
2019, s. 259).

Arastirma verilerinin analizi i adimda gergeklestirilmistir. Bu adimlar sirasiyla:

Adim 1: Gorlismelerin dokiimleri yapilmistir. Dokiimler yapilirken 6gretmenlerle
yapilan her konusma duyuldugu sekliyle, hicbir diizeltmeye yer vermeden yaziya
dokiilmiistiir.

Adim 2: Dokiimler tekrarli olarak okunarak arastirma temalar1 olusturulmaya
calisilmigtir. Arastirmaci tarafindan dokiimler okunduktan sonra, ortaya ¢ikan temalarin konu
basliklar1 belirlenmistir.

Adim 3: Olusturulan temalarin uygunlugunu belirlemek amaciyla arastirmaci ve 6zel
egitim alaninda doktora yapan bir kisi tarafindan goriismelerin tamami birbirinden bagimsiz
olarak degerlendirilmis ve degerlendirme sonucunda bir araya gelerek temalarm uygunlugu
konusunda goriis birligine ulasilmigtir. Goriis birligi sonucunda ortaya ¢ikan temalar ve konu

basliklar1 neticesinde bulgular ilgili boliimde sunulmustur.
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Bu aragtirmada verilerin kategorize edilmesinde, kodlamalarin yapilmasinda ve
kavram haritalarinin olusturulmasinda MAXQDA Plus 2022 nitel veri analizi programindan
faydalanilmistir. Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis gériismeye iliskin ses kayitlarinmn yazili
dokiimleri arastirmaci tarafindan yapildiktan sonra, arastirmact ve bir uzman tarafindan bu
dokiimlerin tamamu igerik analiz teknigi ile ayr1 ayr1 analiz edilerek veri kodlama anahtar1 ve
temalar olusturulmustur. Kodlama verilerin islenmesini daha kolay hale getirebilmek igin
verilerin daha basit sembollerle ifade edilmesidir (Karasar, 2009). Kodlama islemi tutarliligin
ve uyumun saglanabilmesi i¢cin uzman ekiple asamali sekilde calismay1 gerektirir (Miles vd.,
2014).

Katilimcilarin - goriislerinin  frekanslar1 ve ylizdelikleri “ Bulgular” kisminda
sunulmustur. Daha sonra kesit alma yOntemi ile bulgular kisminda katilimcilarmm en az
ikisinden alinan kesitleri “quotations” aciklamalar1 desteklemek iizere ilgili boliime
yerlestirilerek sunulmustur. Ogretmenlerin  verdikleri cevaplar dogrultusunda “Ozel
Yeteneklilik Kavrami”, “Ozel Yetenekliligi Ayiran Ozellikler”, “Egitim Ihtiyac1”, “Yasanilan
Sorunlar”, “Akranlardan Farkli Egitim” ve “Degerlendirme Yontemleri” olmak iizere alti

farkli ana tema elde edilmistir.
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BOLUM 4

4. BULGULAR
4.1. Nicel Bulgular

Bu boliimde okul Oncesi Ogretmenlerinin okul 6ncesi donemdeki 6zel yetenekli
Ogrencilere yonelik egitim ihtiyaclarina iliskin nicel bulgular ve yorumlar sirasiyla

aciklanmustir.

4.1.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Egitim Thtiyaci
Belirleme Anketine iliskin betimsel istatistikler

Okul oncesi O0gretmenlerinin okul Oncesi donemdeki 6zel yetenekli 6grencilere
yonelik egitim ihtiyact belirleme anketine iliskin frekans, ortalama ve standart sapma

degerleri tablo 4.1°’de verilmistir.
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Tablo 4.1. Anket maddelerinin frekans, ortalama ve standart sapma degerleri

Hig ihtiya¢ Az ihtiya¢ Orta Diizeyde  Fazla ihtiya¢ Cok Fazla Toplam Ort Ss
Duymuyorum Duyuyorum Ihtiyag Duyuyorum Ihtiyac
Madde (1) (2) Duyuyorum (4) Duyuyorum
3) ©)]
f % f % f % f % f % N % Ort Ss

Madde 1 1 06 11 6.2 58 32.6 65 36.5 43 242 178 100 353 1.04
Madde 2 2 11 11 6.2 55 30.9 70 39.3 40 225 178 100 3.78 0091
Madde 3 2 11 11 6.2 55 30.9 70 39.3 40 225 178 100 3.76 0.91
Madde 4 2 11 12 6.7 51 28.7 69 38.8 44 247 178 100 3.79 0.93
Madde 5 3 17 16 9.0 54 30.3 63 354 42 236 178 100 3.7 0.98
Madde 6 3 17 11 6.2 52 29.2 67 37.6 45 253 178 100 3.79 0.95
Madde 7 3 17 13 7.3 48 27.0 69 38.8 45 253 178 100 3.79 0.96
Madde 8 4 22 13 7.3 52 29.2 70 39.3 39 219 178 100 3.71 0.96
Madde 9 3 17 14 7.9 58 32.6 64 36.0 39 219 178 100 3.69 0.96
Madde 10 2 11 12 6.7 54 30.3 62 34.8 48 27.0 178 100 3.8 0.95
Madde 11 2 11 12 6.7 57 320 61 34.3 46 258 178 100 3.77 0.95
Madde 12 1 06 13 7.3 49 275 75 421 40 225 178 100 3.79 0.9
Madde 13 1 06 12 6.7 51 28.7 69 38.8 45 253 178 100 3.81 0.91
Madde 14 2 11 15 84 49 258 69 38.8 46 258 178 100 3.8 0.96
Madde 15 3 17 12 6.7 52 29.2 71 39.9 40 225 178 100 3.75 0.94
Madde 16 2 11 14 79 54 30.3 66 37.1 42 236 178 100 3.74 0.95
Madde 17 2 11 13 7.3 48 27.0 76 427 39 219 178 100 3.77 091
Madde 18 2 11 12 6.7 53 29.8 66 37.1 45 253 178 100 3.79 0.94
Madde 19 2 11 11 6.2 53 29.8 70 39.3 42 236 178 100 3.78 0.92
Madde 20 2 11 10 5.6 51 28.7 74 416 41 230 178 100 3.8 0.9
Madde 21 2 11 11 6.2 52 29.2 71 39.9 42 236 178 100 3.79 091
Madde 22 2 11 15 84 59 331 65 36.5 37 208 178 100 3.67 0.94
Madde 23 2 11 12 6.7 57 320 66 37.1 41 230 178 100 3.74 0.93
Madde 24 1 06 13 7.3 54 30.3 67 37.6 43 242 178 100 3.78 0.92
Madde 25 1 06 17 9.6 57 320 65 36.5 38 21.3 178 100 3.69 0.94
Madde 26 1 06 13 7.3 53 29.8 70 39.3 41 230 178 100 3.77 0.93
Madde 27 1 06 15 84 55 30.9 65 36.5 42 236 178 100 3.74 0.93
Madde 28 1 06 16 9.0 61 34.3 59 33.1 41 230 178 100 3.69 0.94
Madde 29 2 11 12 6.7 54 30.3 67 37.6 43 242 178 100 3.77 0.93
Madde 30 2 11 10 5.6 55 30.9 64 36.0 47 264 178 100 3.81 0.93
Madde 31 2 11 8 45 55 30.9 67 37.6 46 258 178 100 3.83 0091
Madde 32 2 11 12 6.7 48 27.0 66 37.1 50 28.1 178 100 3.84 0.95
Madde 33 2 11 12 6.7 57 320 63 35.4 47 264 178 100 3.79 0.95
Madde 34 1 06 11 6.2 55 30.9 68 38.2 43 242 178 100 3.79 0.9
Madde 35 2 11 14 79 46 25.8 70 39.3 46 258 178 100 3.81 0.95
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Tablo 4.1°de goriildiigii gibi okul oncesi dgretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilere
yonelik egitim ihtiyaglarmi belirlemek igin anket maddelerinin tek tek aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri belirlenmistir. Tabloya gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin; “Ozel
yetenekli ¢ocuklarin ailelerine rehberliginin nasil yapilacagina yonelik egitimlere”(X =3.84,
M=0.95), “Ozel yetenekli ¢ocuklarin rehberliginin nasil yapilacagma yonelik egitimlere”(X
=3.83, M=0.91), “Ozel yetenekli cocuklarin motivasyonlarmi artirmaya ydnelik egitimlere”(X
=3.81, M=0.95), “Ozel yetenekli ¢ocuklarin tipik gelisim gdsteren akranlari ile beraber
kaynastiriimasimin nasil yapilacagina yonelik egitimlere”(x =3.81, M=0.93), “Ozel yetenekli
cocuklara uygun sekilde miifredat/ders igerigin belirlenmesine yonelik egitimlere”( X =3.81,
M=0.91), “Ozel yetenekli bireylere uygun dlgme degerlendirme yontemleri segimi ile ilgili
egitimlere”(X =3.8, M=0.9), “Ozel yetenekli cocuklara uygun sekilde miifredat/ders igerigin
farklilastirilmasma ydnelik egitimlere”(X =3.8, M=0.96), “Ozel yetenekli ¢ocuklarm ilgi
alanlarmi belirlemeye yonelik egitimlere”(X =3.79, M=0.93), Ozel yetenekli ¢ocuklarm sahip
olduklar1 sosyal ve duygusal 6zelliklerine gére 6gretimin diizenlenmesine yonelik egitimlere”
(X =3.79, M=0.95), “Ozel yetenekli cocuklara uygun hedeflerin olusturulmasina yonelik ilgili
egitimlere” (X=3.79, M=0.9), Ozel yetenekli ¢ocuklara uygun 6gretim, yontem ve tekniklerin
uygulanmasma yonelik egitimlere”(X =3.79, M=0.94), Ozel yetenekli cocuklarin smif
icerisindeki davranis ydnetimine yonelik egitimlere”(X =3.79, M=0.95) ve “Ozel yetenekli
cocuklarin ortaya ¢ikabilecek olumsuz davranislar1 yok etmeye yonelik egitimlere”(X =3.79,

M=0.9) daha fazla ihtiyaglar1 olduklar1 gérilmiistiir.

4.1.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Yetenekli Ogrencilere Yoénelik Egitim
ihtiyac;larlnln Cinsiyetlere Gore Karsilastirilmasi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore 6zel yetenekli 6grencilere yonelik
egitim ihtiyaclar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirleyebilmek i¢in Mann
Whitney U testi kullanilmistir. Anket maddeleri tek tek okul oOncesi Ogretmenlerinin
cinsiyetine gore Mann Whitney U testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen bulgulara gore okul
Oncesi Ogretmenlerinin 6zel yetenekli Ogrencilere yonelik egitim ihtiyaglar1 ile erkek
ogretmenlerle kadm Ogretmenler arasinda cinsiyete bagli anlamli bir farklilik

goriilmemektedir (p>0.05).

4.1.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Yetenekli Ogrencilere Yénelik Egitim

ihtiyaglarlnln Yaslarina Gore Karsilastirilmasi
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaslarina gore 6zel yetenekli 6grencilere yonelik egitim
ihtiyaclar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirleyebilmek icin ANOVA testi ile
anket maddeleri tek tek okul oncesi 6gretmenlerinin yas durumuna gore karsilastirilmistir.
Buna gore okul dncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli dgrencilere yonelik yaglarina gore
egitim ihtiyaglarina bakildiginda tiim anket maddeleri ile yas gruplar1 arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemektedir (p>0.05).

4.1.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Yetenekli Ogrencilere Yoénelik Egitim
ihtiyaglarlnln Mesleki Kidemlerine Gore Karsilastirilmasi

Okul oncesi 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gore 6zel yetenekli Ggrencilere
yonelik egitim ihtiyaclart arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirleyebilmek i¢in
Kruskal Wallis-H Testi kullanilmistir ve anket maddeleri okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki
kidem durumuna gore karsilastirilmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli
ogrencilere yonelik mesleki kidemlerine gore egitim ihtiyaclarma bakildiginda tiim anket

maddeleri ile mesleki kidem arasinda anlaml bir farklilik gériilmemektedir (p>0.05).

4.1.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Yeteneklilik Egitimine Katilma Durumlarina
Gore Egitim Ihtiyaclarinin Karsilastiriimasi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel yeteneklilik egitimine katilim durumlarina gore 6zel
yetenekli 6grencilere yonelik egitim ihtiyaglar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini
belirleyebilmek i¢in bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Anket maddeleri tek tek okul
oncesi Ogretmenlerinin egitime katilima durumlarmna gore bagimsiz gruplar t testi ile
karsilagtirilmistir. Tablo 4.2°de okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitime katilim durumlarina gére
ozel yetenekli 6grencilere yonelik egitim ihtiyaclarinin karsilastirilmasi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.2. Anket maddelerinin okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel yeteneklilik egitimine katilima durumlarina
gore karsilastirilmasi

Ozel Yeteneklilik N ort Ss t p

Madde Egitimine Katilma

Durumu
Madde 1 Evet 30 383 102 174 008

Hayir 148 3.47 1.04
Madde 2 Evet 30 4.03 0.89

Haynr 128 372 o090 172 0.09
Madde 3 Evet 30 403 081

Hayir 148 3.70 0.92 183 007
Madde 4 Evet 30 3.93 1.08

Hayir 148 376  0.90 091 036
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Madde 5 Evet 30 373 111

Hayir 148 370  0.96 019 08
Madde 6 Evet 30 403 081

Hayir 148 374 097 Lot 01z
Madde 7 Evet 30 3.97 0.96

Hayrr 148 375 og o 0%
Madde 8 Evet 30 3.83 1.05

Hayrr 148 369 o0gs > 0%
Madde 9 Evet 30 390 088

Hayir 148 3.64 0.97 L35 018
Madde 10 Evet 30 4.23 0.82

Hayir 148 3.71 0.96 280 0.01%
Madde 11 Evet 30 407 101

Hayir 145 371 o093 18 006
Madde 12 Evet 30 410  0.96

Hayr e Y o5 212 0.04*
Madde 13 Evet 30 4.10 0.96

Hayir 148 376  0.89 190 0.06
Madde 14 Evet 30 4.00 111

Hayir 148 376 0.92 Ler 0.2l
Madde 15 Evet 30 3.93 1.05

Hayir 148 371 091 119 0.2
Madde 16 Evet 30 3.93 1.05

Hayir 148 370  0.92 Lez 022
Madde 17 Evet 30 3.93 0.98

Hayir 148 374  0.90 108 028
Madde 18 Evet 30 4.00 1.02

Hayir 148 374 092 L7 017
Madde 19 Evet 30 4.03 0.96

Hayir 148 373 0.0 166 0.10
Madde 20 Evet 30 4.07 0.94

Hayir 148 374 088 L8l 007
Madde 21 Evet 30 3.97 1.00

Hayir 148 375  0.89 L1902
Madde 22 Evet 30 397 096

Hayir 148 361  0.92 189 0.06
Madde 23 Evet 30 403  1.03

Hayir 148 368  0.90 190 006
Madde 24 Evet 30 400  1.02

Hayir 148 373 o0gy 148 0l
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Madde 25 Evet 30 3.80 1.03

Hayir 148 366 092 074 040
Madde 26 Evet 30 4.03 1.03

Hayir 148 372 087 L7600
Madde 27 Evet 30 3.90 1.09

Hayir 148 371 090 Loz 031
Madde 28 Evet 30 3.90 1.09

Hayr 148 365 091 L33 018
Madde 29 Evet 30 3.93 1.01

Hayir 148 374 0091 106 029
Madde 30 Evet 30 3.97 1.13

Hayir 148 3.78  0.89 Loz 031
Madde 31 Evet 30 3.97 1.13

Hayir 148 380  0.86 093 0%
Madde 32 Evet 30 3.97 1.13

Hayir 148 382 0.91 0.78 0.43
Madde 33 Evet 30 3.90 1.12

Hayir 148 3.77 091 068 050
Madde 34 Evet 30 3.97 1.00

Hayir 148 376 o088 0.25
Madde 35 Evet 30 3.93 1.14

Hayir 148 3.78 0.91 079 043

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi okul oncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli dgrencilere
yonelik egitim ihtiyaglari ile egitime katilim durumlarina arasmnda anlamli bir farkin olup
olmadigini belirleyebilmek i¢in anket maddeleri tek tek istatistiksel olarak incelenmis ve Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Ozel yetenekli Ogrencilere Yonelik Egitim Ihtiyact Belirleme
Anketinde M10: “Ozel yetenekli ¢ocuklara uygun egitim stratejisi se¢imine yonelik
egitimlere” (t=2.80, p < 0.05) ve MI2: “Ozel yetenekli ¢ocuklara uygun hedeflerin
olugturulmasma yonelik egitimlere” (t=2.12, p < 0.05) anket maddelerinde okul 6ncesi
ogretmenlerinin egitime katilim durumlarina gore anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.
Ancak diger anket maddelerinde okul Oncesi 6gretmenlerinin egitime katiim durumlarma
gore anlaml farklilik goriilmemistir. Daha 6nce egitime katilan okul dncesi 6gretmenlerinin
egitim stratejisi se¢imine yonelik egitimlere ve 0zel yetenekli ¢ocuklara uygun hedeflerin

olusturulmasina yonelik egitimlere daha ¢ok ihtiya¢ duyduklar1 belirlenmistir.
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4.1.6.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Simfinda Ozel Yetenekli Ogrenci Bulunma
Durumuna Gére Egitim Thtiyaclarmin Karsilastiriimasi
Okul 6ncesi 0gretmenlerinin sinifinda 6zel yetenekli 6grenci bulunma durumlarina
gore Ozel yetenekli ogrencilere yonelik egitim ihtiyaglari arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigint belirleyebilmek icin bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Anket maddeleri tek
tek okul oncesi 6gretmenlerinin sinifinda 6zel yetenekli 6grenci bulunma durumlarina goére
bagimsiz gruplar t testi ile karsilagtirilmistir. Tablo 4.3’de okul Oncesi Ggretmenlerinin
smifinda 6zel yetenekli 6grenci bulunma durumlarina gore 6zel yetenekli 6grencilere yonelik
egitim ihtiyac¢larinin karsilastirilmasi sonuglari verilmistir.

Tablo 4.3. Anket maddelerinin okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinifinda 6zel yetenekli 6grenci bulunma
durumlarma gore karsilastirilmasi

Siifinda UYO N Ort Ss t p
Madde Bulunma
Durumu

Madde 1 Evet 42 3.86 0.90

Hayir 136 343  1.07 233 002
Madde 2 Evet 42 4.07 0.81

Hayir 136 368  0.92 246 001
Madde 3 Evet 42 4.05 0.79

Hayir 136 367  0.93 239 002
Madde 4 Evet 42 4.02 0.90

Hayir 136 3.72 0.93 1.86 0.06
Madde 5 Evet 42 3.95 0.94

Hayir 136 3.63 0.99 1.90 0.06
Madde 6 Evet 42 4.02 0.84

Hayir 136 371 097 186 00
Madde 7 Evet 42 3.98 0.92

Hayir 136 373 097 L4t o1
Madde 8 Evet 42 3.88 0.99

Hayir 136 366  0.95 29 020
Madde 9 Evet 42 3.90 0.88

Hayir 136 362  0.97 L 00
Madde 10 Evet 42 4.05 0.82

Hayir 136 372 098 L6 005
Madde 11 Evet 42 3.98 0.92

Hayir 136 371 095 Loz o4
Madde 12 Evet 42 3.93 0.89

Hayir 136 374  0.89 118 0.2
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Madde 13 Evet 42 400  0.94

Hayir 136 376  0.90 ol 013
Madde 14 Evet 42 398 090

Hayir 136 374  0.97 L ol
Madde 15 Evet 42 3.88 0.92

Hayir 136 371 09 106 0.29
Madde 16 Evet 42 3.83 0.96

Hayir 136 371 094 072 047
Madde 17 Evet 42 3.90 0.91

Hayir 136 373 091 L1002
Madde 18 Evet 42 3.98 0.90

Hayrr 136 373 095 130 013
Madde 19 Evet 42 3.93 0.92

Hayir 136 374 091 120 02
Madde 20 Evet 42 3.93 0.87

Hayr 1% 376 0oL 1.08  0.28
Madde 21 Evet 42 3.95 0.94

Hayir 136 374  0.90 L3 018
Madde 22 Evet 42 3.76 0.96

Hayir 136 365 0.93 069 049
Madde 23 Evet 42 3.90 0.91

Hayir 136 369 093 Lt 019
Madde 24 Evet 42 3.90 0.88

Hayir 136 374 093 L5 080
Madde 25 Evet 42 3.81 0.97

Hayir 136 365 092 099 033
Madde 26 Evet 42 3.86 0.95

Hayir 136 374  0.89 071 048
Madde 27 Evet 42 3.88 0.94

Hayir 136 370 0.93 L 02
Madde 28 Evet 42 3.79 0.95

Hayr 136 366 094 074 048
Madde 29 Evet 42 3.95 0.88

Hayir 136 371 094 146 015
Madde 30 Evet 42 3.95 0.91

Hayr 136 376 094 1.14  0.25
Madde 31 Evet 42 400 0.88

Hayir 136 377 091 L4300
Madde 32 Evet 42 398  0.92

Hayir 136 380  0.96 1.04 030
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Madde 33 Evet 42 3.86 0.87

Hayr 136 377 097 051 06l
Madde 34 Evet 42 3.88 0.92

Hayir 136 376  0.90 073 047
Madde 35 Evet 42 3.93 0.95

Hayir 136 377 095 093 035

Tablo 4.3’da goriildiigii gibi okul oncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli dgrencilere
yonelik egitim ihtiyaglar1 ile sinifinda 6zel yetenekli 6grenci bulunma durumlar1 arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigini belirleyebilmek icin anket maddeleri tek tek istatistiksel
olarak incelenmis ve Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik
Egitim Ihtiyac1 Belirleme Anketinde M1: “Ozel yetenekli bireylerle ilgili bilgilere nasil
ulasilacagu ile ilgili egitimlere” (t=2.33, p < 0.05) , M2: “Okul 6ncesi donemde 6zel yetenekli
cocuklarin kesfedilmesini / belirlenmesini saglayacak 6zelliklere yonelik egitimlere” (t=2.46,
p < 0.05) ve M3: “Ozel yetenekli ¢ocuklarin 6grenme ihtiyaclarini belirlemeye ydnelik
egitimlere” (t=2.39, p < 0.05) anket maddelerinde okul éncesi 6gretmenlerinin sinifinda 6zel
yetenekli 6grenci bulunma durumlarina gére anlamli farklilik gorilirken; diger anket
maddelerinde okul Oncesi Ogretmenlerinin smifinda 6zel yetenekli Ogrenci bulunma
durumlarina gore anlamh farklilik goriilmemistir. Daha once sinifinda 6zel yetenekli 6grenci
bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli bireylerle ilgili bilgilere nasil ulagilacagi
ile ilgili egitimlere, 6zel yetenekli cocuklarm kesfedilmesini / belirlenmesini saglayacak
ozelliklere yonelik egitimlere ve 6zel yetenekli ¢ocuklarin 6grenme ihtiyaglarini belirlemeye

yonelik egitimlere daha ¢ok ihtiya¢ duyduklar1 belirlenmistir.

4.1.7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Farkhlagtirilmis Egitim Programn Hazirlamasini
Isteme Durumuna Gore Egitim Ihtiyaclariin Karsilastirilmasi

Okul oncesi ogretmenlerinin farklilastirilmig egitim programi hazirlamasini isteme
durumlarma goére 6zel yetenekli 6grencilere yonelik egitim ihtiyaglar1 arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigr Mann Whitney U testi kullanilarak incelenmistir. Buna gére okul 6ncesi
ogretmenlerinin  6zel yetenekli ogrencilere yonelik farklilastirilmis egitim programi
hazirlamasini isteme durumlarma gore egitim ihtiyaclarma bakildiginda tiim anket maddeleri
ile farklilagtirilmis ayr1 bir egitim programi hazirlamasimi isteme durumlari arasinda anlaml

bir farklilik goriilmemektedir (p>0.05).
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4.1.8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Daha Once Ders ici Etkinlik Hazirlama Durumuna
Gére Egitim Thtiyaclarinin Karsilastiriimasi

Okul oncesi 6gretmenlerinin daha 6nce ders igi etkinlik hazirlama durumlarina gore
Ozel yetenekli ogrencilere yonelik egitim ihtiyaglari arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini belirleyebilmek icin bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Anket maddeleri tek
tek okul oncesi dgretmenlerinin daha once etkinlik hazirlama durumlarina gore bagimsiz
gruplar t testi ile karsilagtirilmistir. Tablo 4.4’te okul Oncesi 6gretmenlerinin daha 6nce
etkinlik hazirlama durumlarma gore 6zel yetenekli dgrencilere yonelik egitim ihtiyaglariin
karsilagtirilmasi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.4. Anket maddelerinin okul 6ncesi 6gretmenlerinin daha 6nce ders i¢i etkinlik hazirlama durumlarina
gore karsilastirilmasi

Madde Etkinlik Hazirlama N Ort Ss t p
Durumu

Madde 1 Evet 30 3.63 1.13

Hayir 148 351  1.03 057 057
Madde 2 Evet 30 413 0.90

Hayrr 148 3.70 0.89 241 0.02
Madde 3 Evet 30 4.10 0.88

Hayir 148 3.69 0.90 228 0.02
Madde 4 Evet 30 4.00 1.05

Hayir 148 375  0.90 L3 018
Madde 5 Evet 30 3.93 1.05

Hayir 148 366  0.97 L4z 016
Madde 6 Evet 30 4.07 0.94

Hayir 148 373 094 L7e 008
Madde 7 Evet 30 4.00 1.05

Hayir 148 374 094 134 018
Madde 8 Evet 30 3.77 1.10

Hayir 148 370  0.94 033 0.74
Madde 9 Evet 30 3.80 1.00

Hayir 148 3.66 095 072 047
Madde 10 Evet 30 4.10 0.92

Hayr 148 3.74 0.95 1.92 0.06
Madde 11 Evet 30 3.97 1.07

Hayr s 373 092 1.25 021
Madde 12 Evet 30 3.93 1.01

Hayr s 376 087 0.98  .033
Madde 13 Evet 30 3.97 1.03
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Hayir 148 378 088 1.00 032
Madde 14 Evet 30 3.97 1.00

Hayr a8 376 095 1.06  .029
Madde 15 Evet 30 3.87 1.01

Hayir 148 372 0.92 076 045
Madde 16 Evet 30 3.77 1.07

Hayir 148 374  0.92 016 087
Madde 17 Evet 30 3.90 0.96

Hayr 28 374 090 0.86  .039
Madde 18 Evet 30 3.93 1.01

Hayr s 376 092 094 0.35
Madde 19 Evet 30 3.90 1.03

Hayir 148 376  0.89 078 04
Madde 20 Evet 30 3.93 1.01

Hayrr s 377 087 091  0.37
Madde 21 Evet 30 4.00 1.05

Hays s 374 088 141 0.6
Madde 22 Evet 30 3.73 1.14

Hayr 15 366 089 038 071
Madde 23 Evet 30 3.97 1.00

Hayir 148 370 091 o 0P
Madde 24 Evet 30 3.90 0.99

Hayir 148 375  0.90 082 042
Madde 25 Evet 30 3.77 1.14

Hayir 148 367  0.89 052 080
Madde 26 Evet 30 3.80 1.03

Hayir 148 376  0.88 020 084
Madde 27 Evet 30 3.83 1.05

Hayir 148 372 091 059 06
Madde 28 Evet 30 3.77 1.07

Hayir 148 368  0.92 048 063
Madde 29 Evet 30 3.90 1.16

Hayir 148 374  0.88 084 040
Madde 30 Evet 30 3.93 1.01

Hayr s 378 092 0.80  0.42
Madde 31 Evet 30 3.97 0.96

Hayir 148 380  0.90 093 0%
Madde 32 Evet 30 3.90 1.03

Hayr s 383 094 036 0.72
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Madde 33 Evet 30 3.90 0.99

Hayir 148 3.77 0.94 0.68 0.50
Madde 34 Evet 30 3.97 1.03

Hayir 148 3.76 0.87 117 0.25
Madde 35 Evet 30 3.83 1.09

Hayir 148 380  0.92 015 0.88

Tablo 4.4’te goriildiigii gibi okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilere
yonelik egitim ihtiyaglar1 ile daha once etkinlik hazirlama durumlari arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini belirleyebilmek i¢cin anket maddeleri tek tek istatistiksel olarak
incelenmis ve Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel yetenekli Ogrencilere Yonelik Egitim
Ihtiyac1 Belirleme Anketinde; M2: “Okul &ncesi donemde ozel yetenekli ¢ocuklarm
kesfedilmesini / belirlenmesini saglayacak 6zelliklere yonelik egitimlere” (t=2.41, p < 0.05)
ve M3: “Ozel yetenekli ¢ocuklarm 6grenme ihtiyaglarini belirlemeye yonelik egitimlere”
(t=2.28, p < 0.05) anket maddelerinde okul Oncesi Ggretmenlerinin daha once etkinlik
hazirlama durumlarina gore anlamh farklilik goriiliirken; diger anket maddelerinde daha 6nce

etkinlik hazirlama durumlarma gore anlamli farklilik goriilmemistir.

4.2. Nitel Bulgular
Bu bolimde okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul oncesi donemdeki 6zel yetenekli
ogrencilere yonelik egitim ihtiyaglarina iliskin gortsleri kategoriler ve temalar halinde

sunulmustur.

4.2.1. “Ozel Yetenek Kavramn” Ana Temasina iliskin Bulgular
Tablo 4.5’te okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Ozel Yetenek Kavrami” iizerine verdikleri

cevaplarin alt tema ve kategorilerinin frekans ve ylizdeleri verilmistir.

Tablo 4.5. Ozel Yetenek Kavrami ana temasinin dagilimi

Ozel yeteneklilik Kavram f Yiizde

Alt Olumsuz Kavramlar 35 23.49
Temalar Olumlu Kavramlar 114 76.51
TOPLAM 149 100.00

Olumsuz Kavramlar f Yiizde

Dikkat Daginikligi 4 11.43

Cabuk Sikilan-Detayc1 7 20.00

Kategoriler Asosyal 7 20.00
Hiperaktivite 10 28.57

Uyumsuz-Siradan 7 20.00

TOPLAM 35 100.00

. Olumlu Kavramlar f Yiizde
Kategoriler Siradisi-Yetenekli-Ozel 33 28.95
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Ozgiin-Yaratic1-Hayal Giicii 21 18.42

Yiiksek Zeka-Hizli Ogrenme-Yiiksek Hafiza 17 14.91
Merakli-Heyecanli-Arastirmaci 16 14.04
Ozgiiven-Lider-Pratik 14 12.28
Duyarli-Ongoériilii-Farkindalig Yiiksek 8 7.02
Motivasyon-ileri Akademik Beceri 5 4.39
TOPLAM 114 100.00

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerden 0zel yetenek kavramini tanimlayabilecek
5’er kavram yazmalar1 istenmis ve verilen cevaplar incelenmistir. Bu dogrultuda cevaplar
tiim goriisleri kapsayacak sekilde sunulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar
incelendiginde “Olumsuz Kavramlar” ve “Olumlu Kavramlar” seklinde iki farkl: alt tema elde

edilmistir.

Sekil 4.1°de dgretmenlerin “Ozel Yetenek Kavrami” temas: incelenerek olusturulan

kategori bulutu, Sekil 4.2°de ise kavram modeli sunulmustur.

Orgiin-Yaratici-Haval Giici

Dy

abuk Silan-Detay
Hiperaktivite

Rsosyal

Duyaril |-tingiirlllll-rarl|nuallii| Yiiksek
Uyumsuz-Siradan

S|rad|$|—vetenel(ll -Ozel

Ozgiiven-Lider-Pratik

Motivasvon-lieri Akademik Beceri

Yiiksek Zeka-Hizli Ogrenme-Yiiksek Hafiza

Merakii-Heyecanli-Arastirmaci

Sekil 4.1. Ozel Yetenekli Kavrami Kategori Bulutu
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\4, @ @]
Duyarli-Ongoriilii-Farkindalid Yiksek

Hlperaktlwte
\ ﬁel Yetenek Kavrami

@ Olumsuz Kavramlar
Cabuk Sikilan-Detayc

Ozgiiven-Lider-Pratik
Dikkat Dagmikhdi Uyumsuz-Siradan Ozgiin-Yaratici-Hayal Giicii
Asosyal @
Merakli-Heyecanli-Aragtirmaci

Siradigi-Yetenekli-Ozel @

Yiiksek Zeka-Hizll Ogrenme-Yiiksek Hafiza

Sekil 4.2. Ozel Yetenek kavraminin tematik incelenmesi
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Sekil 4.2°de 6gretmenlerin 6zel yetenek kavramina yonelik yakm gordiikleri kavramlar
incelenmistir. Bu baglamda degerlendirildiginde 6gretmenlerin 6zel yetenegi olumlu ve olumsuz
olmak {iizere iki farkli kategoride smifladiklar1 goriilmektedir. Olumsuz Kavramlar
incelendiginde 35 kategori igerisinde Dikkat Dagmikligi, Cabuk Sikilan-Detayci, Asosyal,
Hiperaktivite ve Uyumsuz-Siradan kategorileri yer almistir. Olumlu Kavramlar incelendiginde
ise 114 kodlama igerisinde Siradisi-Yetenekli-Ozel, Ozgiin-Yaratici-Hayal Giicii, Yiiksek Zeka-
Hizli Ogrenme-Yiiksek Hafiza, Merakli-Heyecanli- Arastirmaci, Ozgiiven-Lider-Pratik, Duyarli-

Ongoriilii-Farkindalig1 Yiiksek ve Motivasyon-Akademik Beceriler kategorileri yer almustir.

4.2.2. “QOzel Yetenegi Ayiran Ozellikler” Ana Temasina iliskin Bulgular
Tablo 4.6°da “Ozel Yetenegi Ayiran Ozellikler” ana temas1 kategori ve frekanslarmim

dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 4.6. Ozel Yetenegi Ayiran Ozellikler ana temasmin dagilimi

Ozel yetenekliligi Ayiran Ozellikler f Yiizde
Sosyal ve Duygusal Beceriler 71 32.42
Akademik Beceriler 42 19.18
Alt Temalar Bilissel Beceriler 40 18.26
Psikomotor Beceriler 34 15.53
Dil Becerileri 32 14.61
TOPLAM 219 100.00
Sosyal ve Duygusal Beceriler f Yiizde
Liderlik 14 19.72
Sosyal Sorunlar 11 15.49
Uyum Saglama 9 12.68
Hassas 9 12.68
Ahlaki Degerlere Sahip 5 7.04
Kategoriler Rahat Ifade Edebilme 5 7.04
Belirli Alanda Ozel yeteneklilik 5 7.04
Uyum Sorunlar1 4 5.63
Kendini Ustiin Gérme 3 4.23
Akranlarma Gére Sosyal ve Dil Becerisinde leri 3 4.23
Empati Becerisi Yiiksek 3 4.23
TOPLAM 71 100.00
Akademik Beceriler f Yiizde
Akranlardan Ileri Akademik Beceriler 14 33.33
Hizli Ogrenme 13 30.95
Kategoriler Merak ve Arastirma 7 16.67
Yaratici 4 9.52
Ogrenileni Genelleyebilme 4 9.52
TOPLAM 42 100.00
Bilissel Beceriler f Yiizde
Diistinme Becerisi 13 32.50
Kategoriler Ogrenme Hiz1 10 25.00
Ogrenme stegi 5 12.50
Neden-Sonug liskisi Kurma 5 12.50
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Problem C6zme Becerisi 4 10.00
Hayal Giicii 3 7.50

TOPLAM 40 100.00

Psikomotor Beceriler f Yiizde

Hareketli Yap1 11 32.35

Akranlarla Benzer Gelisim 11 32.35

. Gelismis Kiiciik Kas Becerileri 6 17.65
Kategoriler Akrandan Once Gelisen Beceriler 3 8.82
Daha Yavas Psikomotor Etkinlikler 2 5.88
Yaratici Psikomotor Beceriler 1 2.94

TOPLAM 34 100.00

Dil Becerileri f Yiizde

Yiiksek Ifade Becerisi 15 46.88

Zengin Kelime Dagarcigi 10 31.25

Kategoriler Geligmis Dil Becerisi 4 12.50
Az lletisime Gegme 2 6.25
Akranlarla Benzer Dil Becerisi 1 3.13

TOPLAM 32 100.00

Calisma grubundan alnan cevaplar dogrultusunda olusan “Ozel Yetenegi Ayiran
Ozellikler” temasinda 6zel yetenekli dgrencilerin ayrilan 6zellikleri belirlenmistir. Bu baglamda
Sosyal ve Duygusal Beceriler, Belirgin Ozellikler, Akademik Beceriler, Bilissel Beceriler,
Psikomotor Beceriler ve Dil Becerileri olmak tizere alt1 farkli alt tema ortaya ¢ikmustir. Sosyal ve
Duygusal Beceriler alt temasi altinda 11 kategorinin, Akademik Beceriler alt temasi altinda bes,
Biligssel Beceriler alt temasi altinda alti, Psikomotor Beceriler alt temasi altinda alt1 ve Dil
Becerileri alt temasi altinda bes farkli kategori ile toplamda 219 Kategorinin oldugu

goriilmektedir.

Sekil 4.3’te “Ozel Yetenegi Aywran Ozellikler” ana temasinmn kavram modeli

sunulmustur.
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Zengin bir hayal giiel vanir.Farkli
konular arasinda baglanti kurabilir

Kegfetmeye meraklidir, scrgulama
yapar.
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Problem Gozme Becerisi @ /
aragtirmay! severler gok soru

Hayal Gucu
\\\ ‘\ f @
sorarlar. @ -

Ogrenme istedi

Problem hiz kavrar ve farkli goziim Fazla merakiidir,gok fazla soru sorar,
yollaryile problemi cozmeye galigir, ~. \ olaylar arasinda mantik ligkisi kurar.
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Sekil 4.3’te ogretmenlerin  Ozel Yetenegi Ayiran Ozelliklere iliskin gdriisler
incelenmistir. Ogretmenlerin  Ozel yetenegi Aywran Ozellikleri ifade ettigi yorumlar
kodlandiginda Sosyal ve Duygusal Beceriler, Akademik Beceriler, Bilissel Beceriler, Psikomotor

Beceriler ve Dil Becerileri kategorilerinin oldugu goriilmektedir.

Bu kapsamda Sosyal ve Duygusal Beceriler alt temasmdaki kategorilerinden Kendini
Ustiin Gérme kodu incelendiginde &gretmenlerden K2 “Akranlarini seviye olarak yetersiz
goriiyorlar kendilerine denk gormiiyorlar, akranlarim kiigiimseme ve dnemsememe” diyerek
cocuklarin kendini {istiin gordiiklerini ifade etmistir. Bir baska 6gretmen olan K21 de “I¢ine
kapanik ya da tam tersi sinif arkadagslariyla fazla uyumlu olmast ya da onlar kiigiik olarak
gormesi, kiiciimsemesi” diyerek 0zel yetenekli cocuklarin kendilerini {istiin gérebildiklerini ifade
etmektedir. Uyum Sorunlar1 kategorisinin igerisindeki yorumlar incelendiginde 6gretmenlerden
K21 “Uyum problemi yasamasi. Diger ¢ocuklar: kendinden zayif ve geri hissetmesi” seklinde
ifade etmistir. Benzer olarak K20 de “Duygusal anlamda akranlarindan farklidwr. Tepki verme
ozelligi azdir. Duygularini fazla belli etmezler.” diyerek uyum problemlerini ifade etmektedir.
Empati Becerisi Yiiksek kategorisi incelendiginde 6gretmenlerden K11 “Bu ¢ocuklarin empati
yetenegi gelismistir. Arkadaglart iiziildiigiinde onu direk i¢sellestirerek onunla iiziilebilirler. Bir
ogrencim kedi oliisti gérmiis saatlerce tiziintiisiinii dile getirdi. Arkadaslari bir noktadan sonra
stkildr ama o anlatmaya devam etti” diyerek 6zel yeteneklilerdeki empati duygusunu anlatmustir.
Benzer sekilde K30 da “Hayvanlara dogaya karsi duyarlidiv. Empati kurar” diyerek
diisiincelerini ifade etmistir. Rahat ifade Edebilme kategorisi icerisinde dgretmenlerden K2 “Her
konuda kedilerine 6zgii diisiincelerinin olmasi ve bunu rahatlikla aktarabilmeleri en belirgin
ozellikleridir” derken K15 de “Dil becerileri olduk¢a gelismis oldugundan icinde bulundugu
duygu durumunu giizel bir sekilde ifade edebilir. Ayrica ilgi ve isteklerini net bir sekilde ifade
eder” diyerek 6zel yetenekli cocuklarm kendilerini ifade edebilme becerilerini ifade etmislerdir.
Belirli Alanda Ozel yeteneklilik kategorisi incelendiginde dgretmenlerden K4 belirli alanlarda
ozel yetenekli olduklarmi “Ahmet’in bazi duygular: yetenegine gore daha gelismis olabilir
ornegin Ahmet miizik alaninda 6zel yetenekli ogrenci ise duyma duyusu daha gelismis olacaktir
veya geometri ve matematigi ¢ok iyi bir cocugun gorme duyusu c¢ok gelismis olacaktir”
ciimleleriyle ifade etmistir. Yine benzer sekilde K3 de “Onsezi, tahmin becerileri gelismistir”
diyerek belirli alanda 6zel yeteneklilik oldugunu ifade etmistir. Liderlik kategorisi

incelendiginde Ogretmenlerden K11 6zel yetenekli 6grencilerin liderlik 6zelliginin oldugunu
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“Liderlik 6zelligi baskindwr. Akranlarint yonetme ve oyun kurma becerisi gelismistir. Bakis agisi
farkli oldugu icin diger arkadaslariyla daha fazla etkilesimde bulunur” climleleriyle ifade
etmistir. Bir baska 6gretmen olan K18 de “Arkadaslariyla oynar fakat lider olmak ister.
Oyunlarda her zaman isteginin yapilmasin ister” diyerek bu durumu belirtmistir. Hassas
kategorisi incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilerin hassas olabilecegine dair K13 “Asirt hassas
cocuklardir. Giizel ya da diizenli seylere ilgi ya da diizeltme istegi olabilir” derken K25 de
“Dikkat ¢cekmeyi severler. Hassas yapilar: vardir” demistir. Ahlaki Degerlere Sahip kategorisi
incelendiginde ogretmenlerden K7 “Sorumlulugunu bilir, dikkat ¢ekmeye ¢alisir. Kendine has
deger sistemi vardir” diyerek 06zel yetenekli 6grencilerin kendilerine has bir degere sahip
oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde K27 de “Takdir edilmeyi ve onaylanmay: severler. Kendi
dogrulart vardir” seklinde belirtmistir. Sosyal Sorunlar kategorisi incelendiginde de 06zel
yetenekli ¢ocuklarin sosyal sorunlar yasadigini 6gretmenlerden K19 “Dikkat eksikligi ¢ok oluyor.
Cok fazla diyalog kurmaz. Daha kisa net sorular sorar, tek basina oyun oynar, tek basina paralel
oyun oynama da daha etkilidir” seklinde ifade ederken K6 da “Sosyal becerilerde her zaman tam
iyi olamayabiliyorlar. Ozellikle arkadashik kurmada bazi 6zel yetenekli ¢ocuklar sikinti
yasayabiliyor” demistir. Uyum Saglama kategorisi incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilerin
uyum saglama konusunda ¢esitli olaylar yasadig1 goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerden K1
“Hazir cevap olmalari ve ortama kolay uyum saglamalar’” seklinde diisiinlirken K24 de
“Cevresel olaylara ilgi duyar. Hassastir. Hareketlidir. Meraklidir. Bazen arkadaslariyla i¢ ice
olur bazen de kabuguna c¢ekilir” seklinde diisiinmektedir. Akranlarna Goére Sosyal ve Dil
Becerilerinde Ileri kategorisi incelendiginde ise dgretmenlerin bilyiimiis de kiigiilmiis gocuk
tabirlerini kullandiklar1 goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerden K5 “Biiyiimiis de kiigiilmiis
tavirlar sergileyebilir’ diye belirticken K30 da “Farkli seylere ilgi duyar. Biiyiikmiis gibi

konusur. Arkadaglarinin istemedigi davramslar sergiler” seklinde belirtmektedir.

Akademik Beceriler alt temas1 incelendiginde cesitli kategorilerin oldugu goriilmektedir.
Buna goére Hizli Ogrenme kategorisi incelendiginde dgretmenlerden K2 “Akranlarindan daha
hizly 6grenirler. Ogrendiklerini yasamlarina uygularlar, siirekli yeni bilgiler 6grenme istegi var”
seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde K29 da “Ogrenmeleri hizhidir. Cabuk égrenirler. Verileni
cabuk yaparlar” seklinde ifade etmistir. Ogrenileni Genelleyebilme Kategorisi incelendiginde
ogretmenler 6zel yetenekli ¢ocuklarin 6grendiklerini farkli ortamlarda kullanabildiklerini ifade

ettikleri goriilmektedir. Bu durumu &gretmenlerden K16 “Ogrendigini farkli sekillerde ifade
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edebilme” seklinde ifade etmistir. Benzer olarak Ogretmenlerden K8 “Analiz yapar.
Osrendiklerini farkl alanlarda da kullani” seklinde ifade etmistir. Merak ve Arastirma
kategorisi incelendiginde Ogretmenlerden K6 6zel yetenekli ¢ocuklarin arastirma igerisinde
oldugunu “Arastirma yapmay: sever. Bilgilidir” cimleleriyle ifade etmistir. Benzer olarak K30
da “Etkinliklere siirekli katilmak isterler. Herkesten once verilen gorevi yerine getirirler.
Meraklidirlar. Ogrenmeye aciktirlar” seklinde bu durumu belirtmistir. Akranlardan leri
Akademik Beceriler kategorisi incelendiginde 6gretmenlerden K5 “Akademik olarak daha
ondedir akranlariyla aldig egitimden sikilabilir” diyerek O6zel yetenekli ¢cocuklarin akademik
baglamda daha ileri olduklarini ifade etmistir. Benzer olarak K25 de “Yasindan beklenenin
lizerinde bilgi birikimine sahiptir. Ogrenmeye aciktir” seklinde belirtmistir. Yaratic1 kategorisi
incelendiginde K21 6zel yetenekli ¢cocuklarin yaratict beceriler sergiledigini “Akla gelemeyecek
diizeyde birlestirmeler yaparak par¢alart birlestirir, yeni iiriin yapabilir” seklinde ifade etmistir.
K24 de benzer olarak “Ogrendiklerini unutmaz. Yaraticidwr. Basarihidir. Etkinlikleri hizli yapar”

demistir.

Biligsel Beceriler alt temasi incelendiginde cesitli kategorilerin oldugu goriilmektedir.
Buna gére Neden-Sonug Iliskisi Kurma kategorisinde dgretmenlerden K2 “Cok iyi neden-sonu¢
iliskisi kurarlar, meraklidirlar” seklinde ifade etmistir. Benzer olarak K19 da “Fazla merakhidir,
cok fazla soru sorar, olaylar arasinda mantik iligkisi kurar” demistir. Hayal Gilicii kategorisi
incelendiginde 6zel yetenekli cocuklarm hayal giiclerinin giiclii oldugunu K6 “Hayal giicii
genistir” demistir. Benzer olarak K13 de “Zengin bir hayal giicii varir. Farkli konular arasinda
baglanti kurabilir. Kesfetmeye meraklidir, sorgulama yapar” demistir. Problem C6zme Becerisi
kategorisi icerisinde ise 6zel yetenekli cocuklarin problem ¢dozme becerilerinin yiiksek oldugunu
K15 “Pratik zekalidr. Herkesten farkll diistintip ozgiin tiriinler ortaya ¢ikarabilirler” seklinde
ifade etmistir. Benzer olarak K24 de “Meraklidir. Problem ¢ozme yetenekleri gelismistir”
demistir. Ogrenme Istegi kategorisinde de ©zel yetenekli cocuklarin &grenmeye istekli
olduklarmni K2 “Ogrenme istekleri fazladu diyerek belirtmistir. K22 de “Matematik konusunda
ileri diizeyde ilgi ve bilgiye sahiptir. Deneyleri sever. Cevre olaylarina ilgi duyar” diyerek
isteklerinin oldugunu belirtmistir. Diisiinme Becerisi kategorisi incelendiginde K12 o6zel
yetenekli ¢ocuklarin diistinme becerilerini “Fen ve matematige ilgi duyar. Okul éncesi donemi
¢ocuklarimin seviyelerinin iizerinde bilgiye sahiptir. Soyut diisiinme becerileri geligmistir”

seklinde ifade etmistir. Benzer olarak K18 de “Sordugumuz sorulara mantikli ve agiklayict
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cevaplar verir. Her soruya kendi cevap verir ve farkli bakis acgisindan agiklamalar yapar”
diyerek bu durumu ifade etmistir. Ogrenme Hiz1 kategorisinde ise dzel yetenekli ¢ocuklarin
ogrenme hizlarinin yiiksek oldugunu K10 “Alg1 kapasitesi oldukca iyidir. Cabuk 6grenir, ¢abuk
kavrar” ciimleleriyle belirtmistir. K28 de “Hafizalar: gii¢liidiir. Soylenenleri unutmazlar. Cabuk

ogrenirler. Meraklidirlar. Pratik diisiiniirler” demistir.

Psikomotor Beceriler alt temasi incelendiginde ¢esitli kategorilerin oldugu goriilmektedir.
Buna gore Akrandan Once Gelisen Beceriler kategorisinde dgretmenlerden K1 “Hoplama kosma
ziplama gibi hareketleri yapma durumlar akranlarindan daha once gelismistir® diyerek
akranlarimdan onde oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde K16 da “Yasitlarina gére psikomotor
becerileri geligsmistir. Bedensel aktiviteleri kolayca ogrenir ve zorlanmadan yaparlar” diyerek
diistincelerini ifade etmistir. Yaratic1 Psikomotor Beceriler kategorisi incelendiginde yalnizca bir
ogretmenin kodlamasi oldugu goriilmektedir buna gore 6gretmenlerden K8 “Ozellikle yap: insa
oyunlart gibi yaraticilik gerektiren, akil yiiriiterek yapabilecegi tarzdaki oyunlarla ilgilenir.
Kesme, katlama, yapistirma vb becerileri olduk¢a gelismistir” seklinde ifade etmistir. Daha
Yavas Psikomotor Beceriler kategorisi incelendiginde 6gretmenlerden bazilar1 akranlardan daha
yavas psikomotor becerileri oldugunu belirtmektedir. Buna gore 6gretmenlerden K20 “Normal
cocuklar gibi hep oyun oynamayt sevmez. Genelde bos zamanlarinda merak ettiklerini arastirip
sorgular. Bu durum psikomotor becerilerin gelisimini yavaglatabilir” diyerek belirtmistir. K22
de “Bu ¢ocuklar ¢ok hareketli etkinlikleri sevmez. Genel olarak fen matematik gibi arastirma
isteyen derslere ilgilidir. Bu durum psikomotor beceri gelisimini olumsuz etkiler” seklinde ifade
etmigtir. Calisma grubundaki Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu 6zel yetenekli ¢ocuklarin
psikomotor becerilerde akranlariyla benzer durumda olduklarini diisiinmektedir. Buna gore
Akranlarla Benzer Gelisim kategorisi igerisinde Ogretmenlerden K3 “Yasiuin gerektirdigi
psikomotor beceriye sahiptir. Akranlarindan bariz ayrilan farkliliklar: yoktur. Yasina uygun
gelisim gostermigtir” diyerek diisiincelerini ifade etmistir. Benzer olarak K12 de “Akranlar: ile
benzer psikomotor becerilere sahip oldugunu diisiiniiyorum” demistir. Gelismis Kiigiik Kas
Becerileri kategorisi incelendiginde 6gretmenlerin bazilar1 6zel yetenekli ¢ocuklarin kiigiik kas
becerilerinde ilerde oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Buna gore Ogretmenlerden K11
“Kiiciik kas grubu aktivitelerde akranlarindan daha yetenekli. Kiiciik kaslarimin iyi gelismesine
bagh olarak ozenli etkinlikler ortaya koyabilir’ seklinde ifade etmistir. Benzer olarak K23 de
“Kiiciik kaslart daha ¢ok geligmistir. Etkinlikleri ¢cabuk yaparlar” demistir. Hareketli Yap1
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kategorisi icerisinde Ozel yetenekli ¢ocuklarin akranlarindan daha hareketli bir yapilarinin
oldugunun diisiiniildiigii gériilmektedir. Buna gore 6gretmenlerden K13 “Genellikle hareketlidir.
Diistindiiklerini eyleme geg¢irmek i¢in ¢abalar” derken K25 ise “Yogun ve hizli hareket eder.

Aktiftir. Yerinde durmaz. Kipir kipirdir” seklinde ifade etmistir.

Dil Becerileri alt temasi incelendiginde gesitli kategorilerin oldugu goriilmektedir. Buna
gore Az Iletisime Gegme kategorisi icerisinde dgretmenlerden K17 “Kimisi kendini ifade etmek
istemez. Sessizdir. Kendini farkli yollarla ifade eder (miizik, resim, drama vb.)” diyerek 6zel
yetenekli ¢ocuklarin fazla iletisime gegmek istemediklerini ifade etmistir. Benzer olarak K20 de
“Akiskan bir konusmasi yoktur. Dikkati daginik oldugu i¢in wyarilmadan konusmak istemez.
Sohbet etmekten pek hoslanmaz” seklinde ifade etmistir. Zengin Kelime Dagarcigi kategorisi
incelendiginde 6zel yetenekli ¢ocuklarin kelime bilgisinin yiiksek oldugu ifade edilmektedir.
Buna gore 6gretmenlerden K4 “Kelime haznesi akranlarina gore fazladir ¢iinkii daha fazla Kitap
okuyordur kendi basina okuma yazmayr 6grenmistir ve 6grendikleri ona yetmedigi i¢in siirekli
ogrenmeye gayret gosterir bu yiizden de sik sik kitap okur ve bu da dilini etkin ve giizel
kullanmayr saglar ayrica kelime dagarcigimi arttirdigi gibi kendini ifade etme giiciinii de
arttiracaktir” seklinde ifade etmistir. Benzer olarak K26 da “Zengin bir kelime haznesine
sahiptir. Dil gelisimi yasitlarimin iizerindedir. Anlatilan bir metni, siir, tekerleme vb.
vasitlarindan hizlr ogrenir” seklinde belirtmistir. Akranlarla Benzer Dil Becerisi kategorisi
icerisinde ise Ogretmenlerin bir tanesi 0zel yetenekli c¢ocuklarmn dil becerileri konusunda
akranlartyla benzer oldugunu ifade etmistir. Buna gore K14 “Akranlarina gore dil gelisimleri
aynidir. Farkly bir sey fark etmedim” seklinde belirtmistir. Fakat bazi 6gretmenler ise 6zel
yetenekli ¢ocuklarin gelismis dil becerilerinin oldugunu belirtmektedir. Buna gore
ogretmenlerden K5 “Dil ve konusma becerisi daha gelismistir” seklinde ifade ederken K29 da
“Yabanci dil ogrenmeye yatkinligi vardwr. Kelimelerin anlamini bilir. Bilmediklerini de
ogrenmeye c¢alisir. Biiyiikler gibi diyalog kurar” seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde
ogretmenlerin ¢ogunlugu 6zel yetenekli ¢ocuklarin yiiksek ifade becerilerinin oldugunu ifade
etmektedir. Buna gore 6gretmenlerden K8 “Aciklayacagr bir olayr veya durumu kisa yoldan
bilerek aciklar, dile hakimdir. Karmasik ciimleleri de anlar” seklinde bu durumu ifade etmistir.
Benzer olarak K17 de “Bazist kendini ¢ok iyi ifade edebilir. Sohbet baslatir, sonlandirir. Sozciik

dagarcigi gelismigstir. Dil bilgisi kurallarim bilir, buna gére konusur” demistir.
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4.2.3. “Akranlarindan Farkh Egitim” Ana Temasina iliskin Bulgular
Tablo 4.7°de “Akranlarindan Farkli Egitim” ana temas: kategori ve frekanslarmin

dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 4.7. Akranlarindan Farkli Egitim ana temasinin dagilimi

Akranlardan Farkh Egitim f Yiizde
Egitimin Verimini Arttirma Y 6ntemleri 47 44.34
Alt Temalar Neler-Nasil Ogretilmeli 32 30.19
Neden Farkli Egitim 27 25.47
TOPLAM 106 100.00
Egitimin Verimini Arttirma Yontemleri f Yiizde
Ilgi Alanim Destekleme 14 29.79
Yeni Alanlara Yonlendirme 4 8.51
Kategoriler Sorumluluklarmi Degistirme 7 14.89
Dis Destek 2 4.26
Etkinlik Planlamalarin1 Degistirme 20 42.55
TOPLAM 47 100.00
Neler-Nasil Ogretilmeli f Yiizde
Bireysellestirilmis Egitim Verme 13 40.63
Uzman Araciligryla Ogretim 2 6.25
Kategoriler Sosyal Beceri Temelli Ogretim 6 18.75
Uygulamali Egitim 4 12.50
Ek Etkinlikler 7 21.88
TOPLAM 32 100.00
Neden Farkh Egitim f Yiizde
Kategoriler Potansiyelin-Yetenegin Gelistirilmesi I¢in . 23 85.19
Akranlardan Ileri Akademik Diizeyde Oldugu I¢in 4 14.81
TOPLAM 27 100.00

Calisma grubundan alinan cevaplar dogrultusunda olusan “Akranlarindan Farkli Egitim”
temasi incelenmistir. Ogretmenler dzel yetenekli 6grencilerin akranlarindan nasil farkli egitim
almalar1 gerektigine yonelik goriislerini belirtmislerdir. Buna gore Egitimin Verimini Arttirma
Yontemleri, Neler-Nasil Ogretilmeli ve Neden Farkli Egitim olmak iizere ii¢ farkli alt tema
ortaya ¢ikmustir. Egitimin Verimini Arttrma Yontemleri icerisinde 47, Neler-Nasil Ogretilmeli
temast icerisinde 32 ve Neden Farkli Egitim alt temas: icerisinde 27 kategori ile birlikte

toplamda 106 kategorinin oldugu goriilmektedir.

Sekil 4.4°te “Akranlarindan Farkli Egitim” ana temasinin kavram modeli sunulmustur.
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Cocuklarla etkinlik yaparken hizli bitirecedi igin daha

karigik ek etkinlikler diizenlerim. Yetecedinin oldugu alanda yodun bir egitim almalidir.
Sinif igindeki etkinlikleri ilgi gekici hale getirerak sii Cuink(i gocuktaki bu vetenedin, lin daha da
igoyisi:;\a aktif katimasim gagm.m, ge ki gelistirilmesi gereklidir. Geligtirilen yetenegin gocuga ve
topluma fayda saglamasi saglanabilir.

@ Etkinlik Planlamalarini Dedigtirme
Ilgi Alanini Destekleme

@]

Potansiyelin-Yetenedin Gelistiriimesi igin

Daha gok sorumluluk verip,yeni bilgileri kegfetmesini /
saflayacak etkinlikler uygulardim.Soyut diiglinme & - T
becerilerini geligtirmek adina daha fazla etkinlik @ 4_./ >3, <
uygulardim. 4___.//"_ % T; Neden Farkli Egiti
@] E¥jtimin Verimini Arttrma Yontemleri ™ N / g o S m\
Sorumluluklanni Degistirme & / @
Vs
Akl'an|al'dan Fark" Eg Itlm Akranlardan ileri Akademik Diizeyde Oldugu Igin

@]

Yeni Alanlara Yonlendirme
Hoguna gidebilecek kitaplar dnerebilirim annesine It
babasina bu konuda farkli kurslara yénlendiririm. @ Akranlarindan farkl egitim almalidir,
Okuldaki egitimin bu gocuklar igin
Dig Destek yetersiz oldugunu digtintiyorum,

@

Devlet okullarinda ki sinif imkanlarinin fazlasiyla yetersiz Neler-Nasil Ogretiimeli
oldugunu dugtindigimden, muhtemelen digardan yardim
alirdim. @

Bireysellestiriimig Egitim Verme @
Ek Etkinlikler

[ginde bulundugumuz yetersiz egitim
@ @ ortamindan farkh okul diginda yetenedini
PR geligtirecek kurslara yoénlendirilmelidir.
Uzman Aracilifiyla Ogretim @ Uygulamall E&itim Ogrenmenin Gnemini anlatip, bgrenmelerinin

Akranlariyla ayni egitimleri almali ancak
ks ! . tadina varabilmeyi Ggretmek isterim.

farkli kurslarla baganii oldutu alznlarda Sosyal Beceri Temelli Ogretim
kendini geligtirmeli yeteneinin 6zelinde

daha ayrintili bilgiler edinmesi

saglanmal.

Bilginin kaynagina ulagma ve merak ettii konularn
aragtirma becerisini 6gretmek isterdim Mizeleri

Ozel yetenekli gocuklarla ve laboratuvarlan gdrmesini sahada d§renmesini isterdim.

¥ iyle efitim almasi gocug GUnllk yagam becerilerin ve
yararina olacaktir. sosyallegmeyi ogretmek isterim

Sekil 4.4. Akranlarindan Farkl: Egitimin tematik incelemesi
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Sekil 4.4’te Ogretmenlerin 6zel yetenekli cocuklarin akranlarindan farkli egitim
almalarina yonelik goriisleri incelenmistir. “Akranlarindan Farkli Egitim” temasinda
Ogretmenlerin ifade ettigi yorumlar kodlandiginda Egitimin Verimini Arttirma YOntemleri,
Neler-Nasil Ogretilmeli ve Neden Farkli Egitim alt temalarm oldugu goriilmektedir. Bu
kapsamda Egitimin Verimini Arttirma alt temasindaki kategorilerden Etkinlik Planlarimi
Degistirme kategorisi incelendiginde 6gretmenlerden K7 etkinlik planlarmi degistirebilecegine
yonelik “Zengin etkinlikler hazirlarim. BEP’i uygun sekilde diizenleyip uygularim. Gerekli
egitimi almaya c¢alisip elimden geldigince ona uygun materyal ve etkinliklerle diizenleme
vaparim” cumlelerini kurmustur. Benzer sekilde ogretmenlerden K11 de yeni etkinlikler
hazirlayabilecegine yonelik “Kendi seviyesine uygun arkadaslarinin etkinliklerine benzer sanat
etkinlikleri olusturarak etkinlikleri uyarlardim. Siire¢ igerisinde yaparken keyif alacagi ona ozel
etkinlikler hazirlarim” demistir. K26 da “Iigisine gére farkhilastirma, 6grencinin égrenecegi yeni
bilgi ve becerileri onlar igin ilgi ¢ekici, merak uyandirici, konuyla ilgili yararli buldugumuz
seyleri onlara se¢me imkant taniyarak. Cocuga sinifta islenmekte olan konularla ilgili 6grenme
hizi ve ilgisine gore farkl etkinlik odevier verilmeli. Problem ¢ozme becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinlikler yaptirilmali” diyerek bu durumu desteklemistir. Ilgi Alanmi Destekleme
kategorisi icerisinde ise 6gretmenlerin 6zel yetenekli ¢ocugun ilgilendigi alana yonelik destekler
saglayabilecekleri goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerden K7 “Swnif icindeki etkinlikleri ilgi
¢ekici hale getirerek siire¢ icerisine aktif katilmasini saglarim” demistir. Benzer olarak K16 da
“Yetenegine gore zenginlestirmeye calisirdim. Ornegin miizik alaminda oOzel yetenekli ise
matematik etkinliginde ritim aletleriyle sayr sayma, Tiirkge etkinliginde konuyla ilgili sark:
soyleme” demistir. Ogretmenler 6zel yetenekli cocu@a akranlarindan farkli olarak daha fazla ya
da farkli sorumluluklar verecegini ifade etmektedirler. Buna gore dgretmenlerden K3 “Sinifta
vapacagim etkinligi uyarlamak igin o ¢ocugun ozel bir yeteneginin azaltarak zenginlestirmem
gerekiyor onu daha iist kazanmimlar kazandirmak igin farkli problemler vermem gerek. Ona daha
¢ok sorumluluk verirdim” derken K12 de “Daha ¢ok sorumluluk verip, yeni bilgileri kesfetmesini
saglayacak etkinlikler uygulardim. Soyut diisiinme becerilerini gelistirmek adina daha fazla
etkinlik uygulardim” demistir. K23 de “Faaliyetlerde gorev veririm. Sorumluluk veririm”
demistir. Yeni Alanlara Yonlendirme kategorisi igerisinde ise Ogretmenlerin 6zel yetenekli
cocuklar1 farkli alanlara yonlendirmeyi istedikleri goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerden K13

“Yetenegi dogrultusunda farkl egitimler yaptiririm ve ailesiyle iletisim kurarak farkli ev
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calismalart veririm” seklinde belirticken K24 ise “Farklt materyallerle, miizik, doga, resim
swmiflart olustururum. Cocugun zeka seviyesine uygun materyallerle sinifi zenginlestiririm. Farkl
oyun teknikleri, deneyler yaptiririm aile ile etkili iletisim kurarak sorumluluklar veririm. Proje,
performans artirict etkinlikler hazirlarim” seklinde ifade etmistir. Dis Destek kategorisi
incelendiginde Ogretmenlerin verilecek egitimlerde disaridan destek ihtiyaci duyduklari
gorilmiistiir. Buna gore 6gretmenlerden K2 “Devlet okullarinda ki sinif imkanlarinin fazlasvyla
yetersiz oldugunu diistindiigiimden, muhtemelen disardan yardim alirdim” diye bu durumu ifade
ederken K14 de “Bu konuda rehber ogretmen veya ozel egitim 6gretmenlerinden yardim alarak

yetenegine uygun uyarlama yapabilirim” seklinde ifade etmistir.

Neler-Nasil Ogretilmeli alt temas: incelendiginde ¢esitli kategorilerin oldugu
goriilmektedir. Buna gore Bireysellestirilmis Egitim Verme kategorisi icerisinde dgretmenlerin
cocuga 6zgl program ya da etkinlik olmas1 gerektigini diisiindiikleri goriilmektedir. Bu durumu
ogretmenlerden K13 “Akranlariyla aymi egitimleri almali ancak farkli kurslarla basarili oldugu
alanlarda kendini gelistirmeli yeteneginin ozelinde daha ayrintili bilgiler edinmesi saglanmali”
seklinde ifade ederken K19 da “Bilissel anlamda gelisimine destek olacak egitimler almalidir.
Clinkii akademik anlamda siradan ¢ocuklar igin olan egitimler ozel yetenekli ¢cocuk igin sikict ve
kolay gelecektir” seklinde ifade etmistir. Ek Etkinlikler kategorisinde de 6zel yetenekli gocugun
ek etkinlikler ile desteklenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Buna gore 6gretmenlerden K10
“Okulda kendi ilgisi yoniinde sikilmayacagi derecede etkinlerden olusan egitimler almali”, K24
“Yeteneklerinin disinda da dil 6grenmesini, miizik aleti ¢almasini ve spor yapmasini
desteklerdim” ve K25 “Hayati sorgulamay, deneysel becerileri, yaparak yasayarak 6grenmeyi,
farkli miizik aletleri kullanmayi, resimde yeni teknikler vb. seyleri ogretmek isterim” diyerek ek
etkinliklerin yapilmasi gerektigini belirtmiglerdir. Sosyal Beceri Temelli Ogretim kategorisi
incelendiginde Ogretmenlerin 6zel yetenekli cocuklarin sosyal becerilerinin desteklenmesi
gerektigini ifade ettikleri goriilmektedir. Buna gdre 6gretmenlerden K10 “Arkadaslariyla sosyal
agidan daha fazla zaman gegirerek sosyal agidan da gelistirmek isterim” diyerek, K16 “Sosyal
egitimi akranlariyla almaly” diyerek ve K22 “Sosyal a¢idan akranlariyla daha ¢ok birlikte vakit
gecirmesini saglayacak c¢alismalar sunmak isterdim” diyerek sosyal destek ihtiyaglarini
belirtmistir. Ozel yetenekli c¢ocuklarin akranlarmdan farkli olarak daha ¢ok uygulamali
egitimlerde yer almalar1 gerektigi Uygulamali Egitim kategorisi igerisinde belirtilmektedir. Buna

gore Ogretmenlerden K2 “Bilginin kaynagina ulasma ve merak ettigi konular: arastirma
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becerisini ogretmek isterdim. Miizeleri laboratuvarlari gormesini sahada 6grenmesini isterdim”,
K11 “Gorsel sanatlar yetenegi olan bir ogrencimin ayrica bir kursa giderek yeteneklerini
gelistirmeli. Ogrencime yeteneklerini gelistirmesi icin izlemesi gereken yolu égretmek isterim”
ve K26 “Yaparak yasayarak 6grenmeyi, sosyallesmeyi, hayati sorgulamayr 6gretmek isterim”
diyerek uygulamali egitimlerin 6neminden bahsetmislerdir. Ogretmenlerden bazilar1 6zel
yetenekli ¢ocuklarin egitimlerinde uzmanlar araciligiyla 6gretimlerin olmasi gerektigini ifade
etmektedirler. Buna gore 6gretmenlerden K6 “Ustiin zekali cocuklarla ve dgretmeniyle egitim
almasi ¢ocugun yararina olacaktir” diyerek, K16 da “Yetenek egitimi kendi potansiyeline uygun
bir grupla ve egitmenle, ona uygun materyallerle ve egitimcisiyle ayri sekilde olmali. Oncelikle
kendini dogru bir sekilde tanimasini (+) ve (-) yonlerini kesfetmesine yardimci olmak isterdim”

diyerek uzmanlara ihtiyaci belirtmislerdir.

Neden Farkli Egitim alt temas1 incelendiginde iki ¢esit kategorinin oldugu goriilmektedir.
Buna gore Potansiyelin-Yetenegin Gelistirilmesi I¢in kategorisi incelendiginde dgretmenler dzel
yetenekli ¢ocuklarin potansiyellerini ortaya cikarmak igin gerekli oldugunu ifade ettikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerden K8 “Yeteneklerini gelistirmesi icin farkly bir egitim almal.
Yetenek alanmini kesfederek o yoniinii gelistirmek isterim” diyerek yetenegin kesfedilmesi
gerektigini belirtmistir. Benzer sekilde K9 “Farklt bir egitimden ziyade okuldaki egitimin
yaninda yetenek alanina yonelik destek almasi gerekmektedir. Cocuk hangi alanda yetenekli ise
veli ile igbirligi yaparak yetenek alanina gore yonlendirme yapmayt tercih ederim” derken K15
de “Becerilerine yonelik daha kapsamli ve ¢cocugun bu yondeki ilgi ve becerisini gelistirecek bir
egitim almalidir. Cocugun ilgi alanlarini, yeteneklerini ve ilgisini 6grenip ona o alanlarda
egitim vermek isterim” demistir. Akranlardan Ileri Akademik Diizeyde Oldugu Igin kategorisi
incelendiginde 6zel yetenekli gocuklarin akranlarindan daha ileri bir seviyede olmasi sebebiyle
farkli bir egitim almalar1 gerektigini ifade etmektedirler. Bu dogrultuda 6gretmenlerden Kl
“Akranlarindan farkly egitim almalidir. Nedeni akranlarinin onun gerisinde kalmasidir” diyerek
bu durumu 6zetlemistir. Benzer sekilde K30 da “Ozel yetenekli ¢ocuk akranlarindan farkh

egitim almalidir. Okuldaki egitimin bu ¢ocuklar icin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum” demistir.

4.2.4. “Degerlendirme Yontemleri” Ana Temasina iliskin Bulgular
Tablo 4.8’de “Degerlendirme Yontemleri” ana temas: kategori ve frekanslarmin

dagilimlar1 verilmistir.
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Tablo 4.15. Degerlendirme Yontemleri ana temasinin dagilimi

Degerlendirme Yontemler f Yiizde

Bilgisi Yok 5 15.15

Gozlem 7 21.21

- Standardize Testler 6 18.18
Kategoriler — gi1oc Degerlendirmesi 7 21.21
Uzman Destegi Alma 1 3.03

Cok Yonlii Degerlendirme 7 21.21

TOPLAM 33 100.00

Calisma grubundan alinan cevaplar dogrultusunda olusan Degerlendirme Y ontemleri
temas1 incelenmistir. Ogretmenler dgrencileri degerlendirdikleri ydntemleri belirtmislerdir. Buna
gore tek tema icerisinde alt1 farkli kategori ortaya ¢ikmistir. Alt1 farkli kategoride toplamda 33
kodlamanin oldugu goriilmektedir.

Sekil 4.5°da “Degerlendirme Yontemleri” ana temasinin kavram modeli sunulmustur.
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Gegerliligi glivenilirligi olan testleri uygulayarak degerlendirme yaparim.

Q

Degerlendirmeyi tek bagina yapmak
@ yerine isim uzmani olan kisilerden

Dah k gozlem n kullanir
aha ¢ok gozlem ve oyun kullani yardim alirim.

bunlari onu rahatsiz etmeyecek ve
gelisimine katki saglayacak sekilde
planlardim.

Standardize Testler

Gozlem Uzman Destegi Alma

e

@/l

[
Degerlendirme Yontemleri

™7

Bilgisi Yok
Siireg Degerlendirmesi

Siireci degerlendiririm. Ogrenci

merkezli olmasina dikkat ederim.
Gok bi bilgim yok normal gocuklardan

farkli olarak degerlendirmede.

]

Cok Yonlii Degerlendirme

Gozlem,dogru cevap, portfolyo vb.degerlendirmeler yapardim.Ayrica bilimsel
testler uygulardim.Beyin firtinasi vb.soyut diiglinme becerilerini 6lgmek isterim.

Sekil 4.5. Degerlendirme Yontemlerinin tematik incelemesi
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Sekil 4.5’te 6gretmenlerin kullandiklar1 degerlendirme yontemlerine iligkin goriisleri
incelenmistir. Bu kapsamda Gozlem kategorisi incelendiginde 6gretmenlerden K2 “Gézlem
vaparim.  Etkinligin ~ yapisina  uygun olmasina dikkat ederim” diyerek cocugun
degerlendirilmesinde gozlemden yararlanacagmi ifade etmistir. Benzer olarak K5 “Daha ¢ok
gozlem ve oyun kullanir bunlari onu rahatsiz etmeyecek ve gelisimine katki saglayacak sekilde
planlardim” ve K17 “Gézlem formu ulanirim. Gelisim raporunda ki gozlem formlarindan yardim
alirim. Aileleriyle devaml goriisiiriim” de gozlem kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Siireg
Degerlendirmesi kategorisi icerisinde Ogretmenlerin siire¢ icinde kiyaslamalar yaparak ya da
stireci degerlendirerek ilerledikleri goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerden K3 “Diiriist olmak
gerekirse oncelikle kiyas yaparim. Digerlerinden ne kadar farkli onu izlerim” seklinde ifadede
bulunmustur. Benzer olarak K4 “Siire¢ icerisinde nasil bir yol izledigini problem ¢ozme
basamaklarini nasil uyguladigint bakarim genel olarak arastirma yoluyla 6grenme yontemini
kullanirim kendi kendine 6grenme becerisini gelistirmeye ¢alisirim” diyerek K19 da “Siire¢
icerisinde grup, bireysel, yaratici, elestirel diisiinme, resim, miizik testleri ile degerlendirirdim”
diyerek bu durumu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bir kism1 ise tek bir yontemle degil birden
fazla yontem kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda 6gretmenlerden K15 “Okul
oncesi donemde okuma yazma olmadigi i¢in degerlendirmeleri daha ¢ok sozel olarak yapmaya
calisitrim.  Ayrica miizik veya resimde yetenegi olan c¢ocuklara daha ¢ok bu yénde
degerlendirmelere tabii tutarim” diyerek, K30 da “Ozel yetenekli oldugu alan hangisi ise ona
uygun yontemler tercih ederim” diyerek bu durumu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bir kism ise
standardize testlerden yararlanabileceklerini belirtmislerdir. Buna gore Standardize Testler
kategorisinde ogretmenlerden K20 “Yetenegini degerlendirmek igin ozel performans testleri
uygularim. Uygulayacagim yontemlerde sabirli ve ilgili olmaya ¢aligirim” diyerek bu durumu
ifade etmistir. Benzer olarak K22 de “Kisilik testleri, ilgi envanterleri, basart testleri kullanirim.
Testleri kullanirken c¢ocugun ilgi ve yeteneklerine uygun olmasina ve analitik ve yaratici
diisiinme  becerisini ac¢iga ¢ikarmasini isterim”  demistir. Ogretmenlerin bir kismi ise
degerlendirme noktasinda bilgisinin olmadigini ifade ettikleri goriilmektedir. Bilgisi Yok
kategorisi icerisinde Ogretmenlerden K6 bilgisi olmadigii “Cok bir bilgim yok normal
cocuklardan farkli olarak degerlendirmede” ciimleleriyle ifade etmistir. Benzer olarak K14 “Su
an ki bilgilerimle bir yontem belirtemiyorum tam olarak” demistir ve K26 da “Normal

cocuklardan farkli degerlendirme yapilmasi gerektigini diistintiyorum ama bu yontemlere hakim
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degilim. Yetenegine gore degerlendirme yaparim” demistir. Uzman destegine basvurma
konusunda ise yalnizca bir 6gretmenin yer aldig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda Uzman Destegi
Alma kategorisi igerisinde 6gretmenlerden K9 “Degerlendirmeyi tek basina yapmak yerine isim
uzmani olan kisilerden yardim alirim” diyerek uzman yardimi ile degerlendirme yapabilecegini

ifade etmistir.

4.2.5. “Yasanlan Sorunlar” Ana Temasina iliskin Bulgular
Tablo 4.9°da “Yasanilan Sorunlar” ana temasi ana temas: kategori ve frekanslarinin

dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 4.9. Yasanilan sorunlar ana temasinin dagilimi

Yasanilan Sorunlar f Yiizde
Program Temelli Sorunlar 3 9,09
Sosyal Sorunlar 15 45,45
Kategoriler Cocugun Tanilanmasi ve Tanimlanmasi 3 9,09
Cocugun Sikilmasi 7 21,21
Ogretmenlerin Yetersiz Olmasi 5 15,15
TOPLAM 33 100,00

Calisma grubundan alinan cevaplar dogrultusunda olusan Yasanilan Sorunlar temasi
incelenmistir. Ogretmenler yasanilan sorunlar1 belirtmislerdir. Buna gére tek tema icerisinde bes
farkli kategori ortaya c¢ikmistir. Bes farkli kategoriden toplamda 33 kodlamanin oldugu

goriilmektedir.

Sekil 4.6’de “Yasanilan Sorunlar” ana temasmin kavram modeli sunulmustur.
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Yeteneklerine yonelik etkinliklerin kisitl olmasi.Ogrenciye
yonelik zenginlestirilmis program hazirlarim.

@]

Program Temelli Sorunlar

]

Sosyal Sorunlar

Sosyal agidan eksik olduklari igin diglanabilirler. Sosyal
etkinliklere yer vererek ¢6ziim bulabilirim.Okulda yapilan
etkinlikler onlara gok basit gelir.Bunun igin ona uygun
etkinlikler yapilabilir.

Ozellikle 6zel yetenekli gocuklara yonelik 6gretmenlerin
daha gok kendilerini gelistirmeleri gerekir.

]

Ogretmenlerin Yetersiz Olmasi

o &
Yaganllan Sorunlar Gocugun Sikimasi

@]

Gocugun Tanilanmasi ve Tanimlanmasi

Kolay fark edilmemeleri en biiylik sorun bence.Onlar fark
ederek gereken destegi saglarsak sinif igerisinde uyum
problemlerini de ortadan kaldirabiliriz.

Sekil 4.6. Yasanilan sorunlarin tematik incelemesi
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Ozel yetenekli gocuklar dider cocuklarin yaptiklarini
bazen gocuksu bulabilir.Onlarla arkadaglik yapmak,
konugmak istemeyebilirler.Bu durumda 6gretmen olarak
onlara ortak bir caligma alani olugturmak gerekir.



Sekil 4.6’da Ogretmenlerin yasadig1 sorunlara iligkin goriisleri incelenmistir. Bu
kapsamda Program Temelli Sorunlar kategorisi incelendiginde 6gretmenlerden K11 program
temelli sorunlar1 “Yeteneklerine yonelik etkinliklerin kisith olmasi. Ogrenciye yonelik
zenginlestirilmis program hazirlarim”, K12 “Daha ¢ok arastirip bilgilerinin kendilerinin
kesfedecegi bilim siniflarinin olmamasi. Kendini gelistirecek sinif ortamlart hazirlarim” ve K17
de “Uyum problemi yasayabilirler. Malzeme ve plan ona ozel hazirlanmalidir. Bu sorunlar
coziildiigiinde ¢ocuk eglenerek derslere katilir” ctimleleriyle ifade etmistir. Sosyal Sorunlar
kategorisinde Ggretmenler yasanilan sosyal sorunlar hakkindaki disiincelerini ifade etmistir.
Buna gore 6gretmenlerden K18 “Diger akranlarindan bilissel anlamda ayrildiklart i¢in onlarla
anlasmada sikinti yagarlar. Cabuk sikilmalari oyunlardan hemen ¢ikmalari, onlar: digerlerinden
aywrr. Ayrica tek oyunlarda daha istekli olmalart da sosyal anlamda onlara sorunlar olusturur
farkly algilamirlar. Bu durumda grup oyunlarimi eglenceli hale getirmeye ¢alisirim” seklinde
ifade etmistir. Benzer sekilde K19 da yasanabilen sosyal sorunlar1 “Arkadaslariyla wyum
konusunda sorunlar yasayabilirler. Oryantasyon siirecine sorunlarla karsilasabilirler.
Ogretmeni olarak arkadaslarina ve okuluna wyum saglanmasi icin etkinlikler ve aktiviteler
yaparim” diyerek belirtmistir. K30 da benzer olarak “Sosyal becerileri zayif oldugu igin
adaptasyon sonunu yagsayabilirler. Liderligi tistlenecegi oyunlar ve ortamlar yaratilabilir’
demistir. Cocugun Tanilanmasi ve Tamimlanmasi kategorisinde Ogretmenler 6zel yetenekli
cocuklarin tespitine yonelik sorunlarm oldugunu belirtmiglerdir. Buna gore 6gretmenlerden K3
“Kolay fark edilmemeleri en biiyiik sorun bence. Onlart fark ederek gereken destegi saglarsak
sinif icerisinde wyum problemlerini de ortadan kaldirabiliriz”, K16 “Ogrencinin tanilanmasi ve
uygun egitim alabilmesi gerekir” ve K27 “Yeteneklerinin fark edilmeyerek yanls egitim yontemi
kullanmak ve korelmelerine neden olmak. Bunu ¢ozmek igin kendimi gelistirebilirim gereken
egitimleri alirim. Cocuklarla konusarak onlara yardim etmeye ¢alisirim” diyerek bu durumu
ifade etmislerdir. Cocugun Sikilmasi1 kategorisinde 6gretmenler 6zel yetenekli cocuklarin gesitli
aktivitelerde akranlarmdan ileri diizeyde olmalar1 sebebiyle sikildiklarmi ifade etmektedirler.
Ogretmenlerden K4 bu durumu “Okul éncesi Dénemde ézel yetenekli bir ¢ocuk en ¢ok tatmin
olmadig1 icin sorun yasar onun igin o6grendikleri basit gelebilir akranlarina karsi ukalalik
yvapabilir ben zaten bunlari biliyorum deyip kendini 6grenmeye kapatabilir o yiizden 6gretmeni
bu ¢ocugun 6grenme ihtiyaglarina gore bir program hazirlamall ve onu da yeni seyler 6grenecek

zenginlestirilmis ~ bir ortam saglamaldy” cimleleriyle belirtmistir.  Benzer olarak
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ogretmenlerden K13 “Yapilan etkinlikler onlara basit gelebilir ve okuldan sikilabilirler. Ya da
anlasilamadiklarinda yaramaz etiketi alabilirler” derken K15 de “Okul oncesi donem ¢ocuklarin
daha ¢ok somut diigiinme becerilerini gelistirdigi soyut diisiinmekte zorlandiklari bir donemdir.
Ozel yetenekli ¢ocuklar farkly diisiiniip hareket ettiklerinde diger ¢cocuklar tarafindan dislanma
yasayabilirler. Ayrica yapilan etkinlikler basit geleceginden sikilabilirler. Ogretmen olarak bu
tip ogrencileri sinifla kaynastirmaya ve egitim o6gretim programint bu tip ¢ocuklar icin revize
etmeye calismaliyiz” demistir. Ogretmenlerin Yetersiz Olmasi kategorisi incelendiginde ise dzel
yetenekli ¢ocuklarm egitimi noktasinda 6gretmenlerin bazen yetersiz kaldiklar1 goriilmektedir.
Buna gore o08retmenlerden K1 “En biiyiik sorun o6gretmenlerin almadiklar: veya kendilerini
gelistirmedikleri etkinlikler ve programlar. Ogretmenler kendini gelistiremedikleri igin égrenci
problemleriyle basa ¢ikmada da sorun yasiyorlar”, K14 “Okul oncesi 6gretmeni olarak ozel
yeteneklilerle ilgili detayli bir egitim almadik. Bu yiizden onceligimiz normal seviyedeki
ogrenciler oluyor. Béyle bir seyle karsilasirsam bu konuda oncelikle rehber o6gretmene
danisabilirim” ve K26 “Ozel yetenekli cocuklarla ilgili yeterince bilgi sahibi olmayan
ogretmenlerin  onlarla  yeterince ve dogru sekilde ilgilenememeleri gibi sorunlar
yasamaktadirlar. Ogretmenler bu konuda bilgilendirilebilir” diyerek &gretmenlerin yetersiz

kalabildiklerini ifade etmislerdir.

4.2.6. “Egitim Thtiyac1” Ana Temasina Iliskin Bulgular

Tablo 4.10°da “Egitim Ihtiyac1” ana temas1 kategori ve frekanslarmin dagilimlari

verilmistir.
Tablo 4.10. Egitim Ihtiyact ana temasinm dagilimi

Egitim Thtiyaci f Yiizde
Egitim-Ogretime Yonelik 28 38.89

AltTemalar . oncive Yonelik 44 61.11
TOPLAM 72 100.00
Egitim-Ogretime Yonelik Yiizde
Cocuga Uygun Etkinlik-Program Hazirlanmasma Yo6nelik 16 57.14

Kategoriler ~ Ogretmen Gelisimine Yonelik 7 25.00
Davranis Yo6netimi Egitimi 5 17.86
TOPLAM 28 100.00
Ogrenciye Yonelik Yiizde
Tanima ve Tanimlamaya Y 6nelik 30 68.18

Kategoriler ~ Rehberlige Yo6nelik 10 22.73
Iletisime Yénelik 4 9.09
TOPLAM 44 100.00
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Calisma grubundan alinan cevaplar dogrultusunda olusan 6zel yetenekliler icin “Egitim
Ihtiyacr” temasi incelenmistir. Ogretmenler 6zel yetenekli dgrenciler konusunda egitim ihtiyacini
belirtmislerdir. Buna gére Egitim-Ogretime Yonelik ve Ogrenciye Yonelik olmak iizere iki farkli
alt tema ortaya ¢ikmistir. Egitim-Ogretime Yonelik alt temasi altinda ii¢ kategori ve Ogrenciye
Yonelik alt temas: altinda da tig¢ farkli kategori ile toplamda 72 kodlamanin oldugu

goriilmektedir. Sekil 4.7°te Egitim Ihtiyaci ana temasmin kavram modeli sunulmustur.
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Ozel yetenekli dgrencilerin nasil anlagilabilecegini
odrenebilecedim bir editim alabilirim,Ogrencileri
tanimaya ve egitimlerinde nasil materyalleri kullanmam
gerektidine yonelik egitim alabilirim.

\
Je—0 &

Ogretmen Geligimine Yonelik

Egitim Ihtiyac

Egitim-Ogretime Yonelik

J

Gocuga Uygun Etkinlik-Program Hazirlanmasina Yonelik

a

Davranig Yonetimi Egitimi

\

Sinif ierisinde ona nasil yetebilirim,arkadaglar ile
ilikilerinin sa§lkl olabilmesi icin neler yapabilirim, genel
olarak nasil bir yol izlemem gerektigi ile ilgili egitim almak
isterim.

Seviyelerine uygun etkinlik hazirlamakta zorlaniyorum bu
konuda egitim almak isterdim.

Bu gocuklara nasil rehberlik edecedim konusunda

kendimi gelistirmeye ihtiyacim var,

/

/@

Rehberlige Yonelik

Ogrenciye Yonelik \

a

iletisime Yonelik

@ Ozel yetenekli gocugja nasil yaklagilacagina yonelik

o egitimler almak isterim,
Tanima ve Tanimlamaya Yonelik

Ozel yetenekli gocuklar iin en bagtan nasil tanimlama
yapacadimiz nasil bu gocuklar ayirt edecegimizi
0grenmemiz gerekiyor.

Sekil 4.7. Egitim Ihtiyacinin tematik incelemesi
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Sekil 4.7°de ogretmenlerin 6zel yetenekli ¢ocuklar igin egitim ihtiyaglarma iliskin
goriisler incelenmistir. Egitim Ihtiyact temasinda ogretmenlerin ifade ettigi yorumlar
kodlandiginda Egitim-Ogretime Yonelik ve Ogrenciye Yonelik alt temalarm oldugu
goriilmektedir. Bu kapsamda Egitim-Ogretime yonelik alt temasindaki kategorilerden Ogretmen
Gelisimine Yonelik kategorisi incelendiginde Ogretmenlerden K13 “Ayrica miizik ve resim
alanlarinda egitim alip bu tiirden yetenekli 6grencileri daha fazla gelistirmek isterdim. Okul
oncesi donem ogrencilerinin yapabilecegi akil zeka oyunlart egitimi almak isterim” diyerek
ihtiyagc duydugu egitimi belirtmistir. Benzer olarak oOgretmenlerden K24 “Bu ¢ocuklar
kesfedebilmek ve yeteneklerine gére yonlendirmek icin egitim, destekleyebilmek i¢in akademik
egitim, okulda destek sinifi agilirsa onlara yetebilmek igin egitimler almak isterim” seklinde
ihtiya¢ duydugu egitimleri ifade etmistir. Cocuga Uygun Etkinlik-Program Hazirlanmasina
Yonelik kategorisi incelendiginde o6gretmenlerin gocuklar igin etkinlik bulma konusunda
zorluklar yasadigi goriilmektedir. Buna gére 6gretmenlerden K4 “Swnif icinde ozel yetenekli bir
ogrenciyi tamimam i¢in oncelikle ogrencilerin gosterecegi belli baslh davramislari becerileri
bilmem gerekiyor bunun i¢in lisans programlarinda daha kapsamli bir ders konulmasi gerekiyor
ayrica bu ¢ocuklar yeteri kadar besleyebilmek amaciyla farkli yontem ve teknikler uygulamamiz
gerekiyor” seklinde yasadig1 zorluktan bahsetmistir. Yine benzer olarak 6gretmenlerden K12 de
“Swnif icerisinde ozel yetenekli cocuklarin belirlenmesine yonelik testleri 6grenmeye ihtiyacim
var. Ozellikle de zeka testlerini égrenmek isterim. Ozel yetenekli ¢ocuklarin egitimine yonelik
egitim plant hazirlama, derslerinde kullanacagim yontem ve stratejilerle ilgili egitim almak
isterim” seklinde ifadelerde bulunmustur” Ogretmenlerin bazilar1 da 6zel yetenekli ¢ocuklarm
davranislarmin yonetimi konusunda zorluklar yasadigi goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerden
K9 “Ayrica bu ¢cocugu kesfettigimde siireci nasil devam ettirecegi mide bilmek isterim. Ozellikle
ozel yetenekli ¢ocuklarin nasil davrandiklar, neleri iyi yaptiklarini iceren bir egitim almak
isterdim. Bir de ozel yetenek alanlarinin kategorileri hakkinda bilgi sahibi olmak” seklinde ifade
ederek davranmig yonetiminde zorluklar yasadigimi belirtmistir. Benzer olarak K22 de “Swnif
icerisinde ona nasil yetebilirim, arkadaglar ile iliskilerinin saglkli olabilmesi icin neler
yvapabilirim, genel olarak nasil bir yol izlemem gerektigi ile ilgili egitim almak isterim”

climleleriyle ifade etmistir.

Ogrenciye Yonelik alt temasi incelendiginde gesitli kategorilerin oldugu goriilmektedir.

Buna gore Rehberlige Yonelik kategorisi incelendiginde dgretmenlerden K10 6zel yetenekli
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ogrencilerin belirlenmesinde rehberlige ihtiyag duydugunu “Ayrica rehber ogretmeninin
destegine ihtivacim oluyor belirlerken” climlesiyle ifade etmistir. Ogrencinin ydnlendirilmesi
konusunda rehberlik ihtiyacini ise K15 “Sinifimda bazi ¢ocuklar var arkadaslarindan daha ileri
performans sergiliyorlar. Bazen merak ediyorum bu ¢ocuklar ézel yetenekli olabilir mi diye. Bu
konuda énce rehberlik servisiyle akabinde Ram ya da BILSEM den gelen yetkililerle cocugun
durumunun degerlendirilmesine ihtiyag¢ duyuyorum. Tanilama ve yonlendirmek icin gerekli
egitimleri almak isterim. Ciinkii okul 6ncesi donem ¢ocugun yonlendirilmesi icin en kritik asama.
Biz okul oncesi 6gretmenleri bu asamada ¢ocugu yakindan tamima firsatt buldugumuz igin
yonlendirmek icin egitim almay: isterdim” seklinde ifade etmistir. Iletisime Yonelik kategorisi
incelendiginde K25 6zel yetenekli 6grencilere nasil yaklasmasi gerektigini bilmedigini “Ozel
yetenekli ¢ocuga nasil yaklasilacagina yénelik egitimler almak isterim” ciimlesiyle ifade
etmigtir. K26 da bu durumu “Bu c¢ocuklara nasil yaklasmaliyyim, olumsuz davranislarla
karsilasirsam neler yapmalyim, arkadaslariyla iletisimlerini nasil saglamaliyyim? Bu konularda
egitim almak beni gelistirecektir” ciimleleriyle ifade etmistir. Tanima ve Tanimlamaya Y 6nelik
kategorisi incelendiginde ise 6gretmenlerin en ¢ok egitim ihtiyacinin bu kategori igerisinde
oldugu saptanmustir. Buna gore dgretmenlerden K4 “Ozel yetenekli cocuklar icin En bastan nasil
tammlama yapacagimiz nasil bu cocuklart ayirt edecegimizi 6grenmemiz gerekiyor”, K7 “Ozel
yetenekli ogrencilerin ne gibi ézelliklere sahip oldugunu detayli olarak dgrenmeye ve onlar
digerlerinden ayiwran ozellikleri bilip ona goére ozel yetenekli ogrencileri belirlemeye ihtiyag
duymaktayim”, K14 “Farkli iistiin ozellikleri fark etme egitimleri, bu c¢ocuklarin belirgin
ozelliklerine yonelik egitimler” ve K26 “Resim, miizik alaninda potansiyeli olan ¢ocuklari fark
etmek kolaydir ama zihinsel becerileri yéniinden iistiin olanlari fark etmek zordur. Ozellikle bu
cocuklart nasil taniyabilirim, tamdigim ¢ocugu nasil yonlendirebilirim bunu bilmek isterim. Bu

cocuklarin kaybolmamasi i¢in belirlenmesi sart” ciimleleriyle ifade etmistir.
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BOLUM 5

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1. Tartisma

Bu boliimde okul oncesi dgretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerine yonelik egitim
ihtiyaglar1 anketi ile yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen bulgularin ilgili alan
yazin desteginin saglanmasiyla tartisilmasi yer almaktadir. Bu arastirmadaki amag¢ okul oncesi
ogretmenlerinin 6zel yetenekli dgrencilere yonelik goriislerini ve egitim ihtiyaglarmi ortaya

¢ikarmaktir.

5.1.1. Nicel Bulgularin Tartismasi
Okul oncesi ogretmenlerinin  ozel yetenekli dgrencilere yonelik egitim ihtiyaclarinin
cinsiyetlerine gore karsilastirilmasi

Aragtirma da okul Oncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik egitim
ihtiyac¢larinin cinsiyetlerine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgulara bakildiginda,
arastirma sonucunda kadin ve erkek ogretmenlerin egitim ihtiyaci algismin benzer oldugu ve
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermedigi sonucuna ulasilmistir. Bulgulara gore hem kadin
hem de erkek 6gretmenlerin 6zel yetenekli dgrencilere yonelik egitim ihtiyaglari vardir. Bu
durum egitim ihtiyaglarmin cinsiyetten etkilenmedigi seklinde yorumlanabilir. Konu ile ilgili
benzer caligmalar incelendiginde arastirma sonucunu destekleyen calismalara ulasilmistir. Bolat
(2019) ¢alismasinda dgretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin 6zelliklerine yonelik farkindalik
diizeylerini farkli degiskenler bakimindan incelemesi ¢alismasinda 6gretmenlerin farkindalik
diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlaml farklilik olmadig1 sonucuna ulagmistir. Demirok (2012)
calismasinda okul dncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik egitim ihtiyaclar ile
cinsiyetleri arasinda anlamli farkliligin olmadig1 sonucunu ortaya koymustur. Sayir (2015) smif
ogretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilere iligskin bilgi diizeylerini ortaya ¢ikarmayi amagladigi
arastirmasinda bilgi diizeylerinin cinsiyete bagli olarak farklilagmadigmi ifade etmistir. Konu ile
ilgili benzer c¢alismalar incelendiginde arastrma sonucunu desteklemeyen calismalara da
ulagilmistir. Giilkaya (2016) yaptigir calismada okul Oncesi Ogretmenlerinin 6zel yetenekli
cocuklara yonelik egitim ihtiyaclarinin cinsiyete gore kadmn dgretmenler lehine anlamli farklilik

olusturdugu sonucuna ulasmistir. S0z konusu arastirma bulgularmmin yapilan bu arastirma
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bulgulari ile paralellik géstermemesinin temel nedeni olarak kiiltiirel 6zeliklerdeki farkliliklar ve

bilgiye ulasmadaki avantaj/dezavantajlar gosterilebilir.

Okul éncesi ogretmenlerinin ozel yetenekli ogrencilere yonelik egitim ihtiyaglarinin yaslarina
gore karsilastirilmasi

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin 6zel yetenekli Ogrencilere yonelik egitim
ihtiyaclarmin yasa gore farklilhik gosterip gostermedigine iliskin bulgulara bakildiginda,
katilimeilarin yaslar: ile egitim ihtiyaci algilarinin benzer oldugu arastirmaya katilan tiim yas
grubundaki okul dncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik egitim ihtiyaglarinin
bulundugu sonucuna ulasilmistir. Konu ile ilgili benzer calismalar incelendiginde arastirma
sonucunu destekleyen g¢alismalara ulasilmigtir. Sarar (2018) okul 6ncesi Ogretmenlerinin 6zel
yetenekliler egitimine iliskin 6z yeterlik diizeyleri ile 6zel yeteneklilerin egitimine yonelik algi
ve bilgileri arasindaki iligskiyi inceledigi arastirmasinda bilgi testinden elde ettigi verilerle yas
degiskeni arasinda anlamli bir farklili§in olmadigi sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmalara ek
olarak Demirok (2012) galismasinda 51 yas ve tizeri yas araliginda bulunan okul Oncesi
ogretmenlerinin daha ¢ok, 41- 50 yas araligindaki okul 6ncesi 6&retmenlerinin ise daha az egitim
ihtiyaci oldugu sonucuna ulasirken diger yas gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi
sonucuna ulagmustir. Gililkaya (2016) ise calismasinda 41 yas ve tlizerindeki okul oncesi
O0gretmenlerinin diger yas gruplarina gore daha fazla egitime ihtiyag duyduklari sonucuna
ulagsmustir. Yas arttikga egitim ihtiyacinin artmasi ve gen¢ Ogretmenlerin kendilerini yeterli
bulmas1 bu ¢calismada son yillardaki 6zel yetenekli kiiciik yas grubundaki ¢ocuk sayisinin artigina
bagl olarak alandaki gen¢ O6gretmenlerin bu konudaki farkindaliklarinin yiiksek olmasi ve

kendilerini bu alanda yetistirmeyi hedefledikleri sdylenebilir.

Okul oncesi égretmenlerinin ozel yetenekli ogrencilere yonelik egitim ihtiyaclarinin mesleki
kidemlerine gore karsilagtirilmasi

Aragtirmada okul 6ncesi Ogretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik egitim
ihtiyaglarmm mesleki kideme gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgulara
bakildiginda, katilimcilarin mesleki kidemleri ile egitim ihtiyaci algisinin benzer oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu sonu¢ meslege yeni baslayan 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilere
yonelik tiniversitede yeterli egitimi almadiklari i¢in egitime ihtiyag duyduklar1 seklinde

yorumlanabilecegi gibi kidemli 6gretmenlerin de 6zel yetenekli 68rencilere yonelik gelismeleri
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takip edemedikleri seklinde de yorumlanabilir. Konu ile ilgili benzer ¢aligmalar incelendiginde
aragtirma sonucunu destekleyen c¢alismalara ulasilmistir. Al-Makhalid (2012) yaptig1 ¢aligmada
mesleki kidem ile 6zel yeteneklilik ve egitimine yonelik tutum dlgeginden elde edilen toplam
puanlarin benzer oldugu sonucuna ulasirken, Sarar (2018) da mesleki kidem ile 6gretmenlerin

alg1 ve bilgi diizeylerinin benzer oldugunu ortaya koymustur.

Okul oncesi dgretmenlerinin ézel yeteneklilik egitimine katilma durumlarina gore egitim
ihtiyaclarimin karsilastirilmast

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin 6zel yetenekli Ogrencilere yonelik egitim
ihtiyaclar1 ile egitime katilim durumlarina arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini
belirleyebilmek i¢in anket maddeleri tek tek istatistiksel olarak incelenmis ve egitime katilan
ogretmenlerin “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel yetenekli Ogrencilere Yonelik Egitim Ihtiyaci
Belirleme Anketinde” “Ozel yetenekli ¢ocuklara uygun egitim stratejisi secimine ydnelik
egitimlere” ve “Ozel yetenekli ¢ocuklara uygun hedeflerin olusturulmasma yonelik egitimlere”
daha ¢ok ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna ulagilmistir. Anketin diger maddeleri incelendiginde ise
egitim alma durumuna gore 6gretmenlerin egitim ihtiyaci algisiin benzer oldugu gorilmiistiir.
Bu sonug egitime katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin aldiklar1 egitimlerin 6grenme isteklerinin
artmasma katki sagladigi ve bunun daha ¢ok egitim stratejisi se¢imi ve uygun hedeflerin
olusturulmasma y6nelik egitim ihtiyacini ortaya ¢ikardigi goriilmektedir. Konu ile ilgili benzer
calismalar incelendiginde arastirma sonucunu destekleyen ¢alismalara ulagilmistir. Sahin (2013)
okul oncesi yardime1 6gretmen adaylarna istiin zekali ve 6zel yetenekli bireyler konusunda
verilen bir egitimin etkililigi isimli ¢calismasinda 6gretmenlerin egitime katilma durumlar ile
tanilama siire¢leri arasinda anlamli fark oldugu sonucuna ulagmistir. Egitim alan 6gretmenlerin
tanilamada daha dogru kararlar verdigi goriilmiistiir. Yine Dastan (2016) calismasinda 6zel
yeteneklilerle ilgili egitim alan okuloncesi O6gretmenlerinin 6zel yeteneklilere karsi tutum
diizeyleri ile egitim almalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagmistir. Bu
caligmalara ek olarak Demirok (2012) ‘un yaptigi ¢aligmada egitime katilan ve katilmayan okul
oncesi Ogretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik goriislerinin benzer oldugunu ortaya

koymustur.
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Okul éncesi égretmenlerinin sinifinda ozel yetenekli égrenci bulunma durumuna gore egitim
ihtiyaclarimin karsilastirilmast

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik egitim
ihtiyaglar1 ile siifinda 6zel yetenekli 6grenci bulunma durumu arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigin1 belirleyebilmek igin anket maddeleri tek tek istatistiksel olarak incelenmis ve
smifinda 6zel yetenekli 6grenci bulunan dgretmenlerin “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel
Yetenekli Ogrencilere Yonelik Egitim Thtiyaci Belirleme Anketinde”; Ozel yetenekli bireylerle
ilgili bilgilere nasil ulasilacag: ile ilgili egitimlere”, “Okul 6ncesi donemde &zel yetenekli
cocuklarin kesfedilmesini / belirlenmesini saglayacak ozelliklere yonelik egitimlere” Ozel
yetenekli ¢ocuklarin 6grenme ihtiyaglarini belirlemeye yonelik egitimlere” daha ¢ok ihtiyag
duyduklar1 sonucuna ulasilmistir. Anketin diger maddeleri incelendiginde ise smifinda o6zel
yetenekli 6grenci bulunma durumuna gore 6gretmenlerin egitim ihtiyaci algisinin benzer oldugu
goriilmiistliir. Arastirmaya gore smifinda 06zel yetenekli O6grencisi bulunan okul Oncesi
O0gretmenlerinin egitim ihtiyaglarinin olmasi bu g¢ocuklara yonelik bilimsel caligmalar,
akranlarindan ayiran belirgin 6zellikler ve egitim ihtiyaglar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarmi gostermektedir. Yapilan bazi arastirmalar 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilere
yonelik bilgilerinin {ist diizeyde olmadigmni desteklemektedir (Akar ve Sengil-Akar, 2012;
Kildan, 2011). Bu ¢alismalara ek olarak Demirok (2012) ¢alismasinda sinifinda dort ve tizerinde

Ozel yetenekli olan 6gretmenlerin daha ¢ok egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir.

Okul éncesi ogretmenlerinin  farklilagtrilmis egitim programi hazirlanmasint  isteme
durumuna gore egitim ihtiyaclarinin karsilastirilmasina yonelik bulgular

Arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik egitim
ihtiyaglarmin farklilagtirilmis ayri bir egitim programi hazirlamasini isteme durumuna gore
farklhilik gosterip gostermedigine iliskin bulgulara bakildiginda, 6zel yetenekli 6grencilere
yonelik farklhilastirilmig egitim programu hazirlamasini isteyen ve istemeyen Ogretmenlerin
egitim ihtiyaci algilarmim benzer oldugu sonucuna ulagilmistir. Tiim 6gretmenler 6zel yetenekli
ogrencilere yonelik egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin
cogunlugunun istiin 6zellik gosteren dgrenciler i¢in miifredata ve programa yonelik uyarlamalar
konusunda yeterli bilgiye sahip olmamasi bu sonucun ortaya ¢ikmasina neden oldugu

soylenebilir. Demirok (2012)’un yaptig1 ¢alisma elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.
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Okul éncesi ogretmenlerinin daha once ders ici etkinlik hazirlama durumuna gore egitim
ihtiyaclarimin karsilastiridmasina yonelik bulgular

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik egitim
ihtiyaglar1 ile etkinlik hazirlama durumu arasinda anlamli bir farkin olup olmadigni
belirleyebilmek i¢in anket maddeleri tek tek istatistiksel olarak incelenmis ve daha once etkinlik
hazirlayan dgretmenlerin “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik
Egitim Ihtiyaci Belirleme Anketinde”; “Okul &ncesi donemde ozel yetenekli cocuklarm
kesfedilmesini / belirlenmesini saglayacak ozelliklere yonelik egitimlere” ve “Ozel yetenekli
cocuklarm O6grenme ihtiyaglarmi belirlemeye yonelik egitimlere” daha ¢ok ihtiyag duyduklar:
sonucuna ulasilmistir. Anketin diger maddeleri incelendiginde ise etkinlik hazirlama durumuna
gore 0gretmenlerin egitim ihtiyaci algisinin benzer oldugu goriilmiistiir. Bu durum okul 6ncesi
ogretmenlerinin 6zel yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesi ve egitim ihtiyaclar1 hakkinda yetersiz
bilgiye sahip olduklari seklinde yorumlanabilir. Konu ile ilgili benzer caligmalar incelendiginde
arastirma sonucunu destekleyen caligmalara ulasilmistir. Endopohis ve Ruf (2005) okul 6ncesi
ogretmenlerine yonelik yaptig1 calismada arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel
yetenekli ¢ocuklar hakkinda yeterli bilgilerinin olmadigi ve 6zel yetenekli ¢ocuklari
tanilayamadiklar1 sonucuna ulasmistir. Oz (2021) ise okul dncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli
bireylere yonelik bilgi diizeylerini belirlemeyi amagladigi ¢alismasinda okul Oncesi
ogretmenlerinin 6zel yetenekli ¢ocuklara yonelik yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ortaya

koymustur.

5.1.2. Nitel Bulgularin Tartismasi
Ozel Yetenek ana temasina yonelik bulgular

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerden 6zel yetenek kavramini tanimlayabilecek
5’er kavram yazmalar1 istenmis ve verilen cevaplar incelenmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin
verdikleri cevaplar incelendiginde “Olumsuz Kavramlar” ve “Olumlu Kavramlar” seklinde iki
farkli alt tema elde edilmistir. “Olumsuz Kavramlar” incelendiginde 35 kodlama igerisinde
Dikkat Daginikligi, Cabuk Sikilan-Detayci, Asosyal, Hiperaktivite ve Uyumsuz-Siradan
kodlamalar1 yer almistir. “Olumlu Kavramlar” incelendiginde ise 114 kodlama igerisinde
Siradigi-Yetenekli-Ozel, Ozgiin-Yaratici-Hayal Giicii, Yiiksek Zeka-Hizli Ogrenme-Yiiksek
Hafiza, Merakh-Heyecanli-Arastirmaci, Ozgiiven-Lider-Pratik, Duyarli-Ongériilii Farkindalig:

Yiiksek ve Motivasyon-Akademik Beceriler kategorileri yer almistir. Bu arastirmada okul 6ncesi
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ogretmenlerinin 6zel yetenek kavramimi 6zel yetenekli Ogrencilerin  dzellikleriyle
bagdastirdiklary, 6zel yeteneklilik ile ilgili bircok kavrama degindikleri goriilmektedir. Kaya
(2015) ozel yetenek kavrammin Ogretmenler tarafindan nasil algilandigma iliskin yaptigi
caligmada Ozel yetenek kavrammin dogru algilanmasmim 6zel yetenekli ogrencilerin
Ozelliklerinin iyi bilinmesine bagli oldugu sonucuna ulagmustir. Literatiirde o6zel yetenekli
cocuklar; yiiksek zeka, heyecan, Ozgliveni yiiksek, Ozel, istiin, swra disi, yetenekli gibi
kavramlarla tanimlanmaktadir (Cigman, 2016; Eraslan-Capan, 2010; Kildan, 2011; Ozsoy,
2014). Winner (1996) ozel yeteneklilikten bahsederken erken gelismislik, hizlilik ve

derinlemesine ilgi kavramlarina da vurgu yapmaktadir.

“Olumlu Kavramlar” temasma iliskin bulgular incelendiginde ise okul Oncesi
ogretmenlerinin 6zel yetenek kavramina iliskin en fazla tekrarlanan kavramlarin Sira disi-
Yetenekli-Ozel oldugu goriilmektedir. Bu sonug ogretmenlerin dzel yetenekli grencilerin
akranlarindan farkli yonlerinin oldugunu fark ettikleri seklinde yorumlanabilir. Akkanat vd.,
(2018) calisgmasinda Ogretmenlerin 6zel yetenedi swa dis1 olma, farkli olma seklinde
tanimladiklar1 sonucuna ulasmislardir. Ozsoy (2014) Bilim ve sanat merkezindeki dgrenci,
ogretmen ve velilerin 6zel yetenekli 6grenci kavramina iligkin metaforlarini ortaya ¢ikarmak i¢in
yaptig1 ¢alismada en fazla metaforun “Yasitlarindan Farkli Goriinen Birey Olarak Ozel yetenekli
Ogrenci” kategorisinde gelistirildigi ve arastirmaya katilanlarin 6zel yetenekli dgrencileri

akranlarmdan farkli olarak gordiikleri sonucuna ulasmistir.

Ozel yetenek kavramma iliskin bulgular incelendiginde okul dncesi dgretmenlerinin
genellikle 6grencilerin biligsel 6zelliklerine ve dogustan getirdiklerine yonelik vurgu yaptiklari
goriilmektedir. Aragtirmanin sonucunu destekleyen benzer ¢aligmalara ulasilmistir. Endepohls-
Ulpe ve Ruf (2005) ogretmenlerin 6zel yetenekli 6grencileri belirleme Kriterlerini ortaya
cikarmak icin yaptiklar1 arastirma 6gretmenlerin 6zel yeteneklileri belirlemede biligsel 6zellikleri
daha ¢ok kullandiklar1 goriilmiistiir. Akkanat vd., (2018) calismasinda 6gretmenlerin G6zel

yetenekliligi genellikle biligsel 6zellikleri kullanarak tanimladiklart sonucuna ulagsmiglardir.

Ogretmenler 6zel yetenegi daha ¢ok olumlu kavramlarla ifade etmeye calismalarina
ragmen olumsuz olarak algilanabilecek asosyal, ¢abuk sikilan, uyumsuz, siradan gibi bazi
ozelliklere de degindikleri goriilmiistir.  Bu bulguya dayanarak arastrmaya katilan

ogretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili olumsuz tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu
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durumu destekleyen benzer bulgulara ulasilmistir. McCoach ve Siegle (2007) 6gretmenlerin 6zel
yetenekli ogrencilere yonelik tutumlarini inceledigi arastirmada 6gretmenlerin 6zel yetenekli
ogrencileri hem olumlu hem de olumsuz sifatlarla tanimladiklar1 sonucuna ulasmislardir. Miller
(2009) oOgretmenlerin 6zel yeteneklilere yonelik inanglarini belirlemek amaciyla yaptigi
caligmada 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili en az kullandiklar1 6zelliklerin olumlu
ozellikler oldugunu bulmustur. Akkanat vd., (2018) Ogretmenlerin 6zel yetenekli dgrencilerin
ozellikleri ve egitimlerine yonelik algilarmi belirlemek icin yaptiklari ¢alismada 6gretmenlerin

ogrencileri tanimlarken olumlu ve olumsuz ifadeler kullandiklar1 sonucuna ulagmislardir.

“Olumsuz Kavramlar” alt temasma iligkin bulgular incelendiginde okul Oncesi
ogretmenlerinin 6zel yetenek kavramma iliskin en fazla tekrarlanan kavramin hiperaktivite
oldugu goriilmektedir. Webb ve Latimer (1993) 6zel yetenekli ¢ocuklarin siklikla hiperaktivite
bozuklugu olan ¢ocuklarin davraniglarmi gosterdiklerini ve bu nedenle siklikla bu kavramlarin
birbirine karistirildigini ifade etmislerdir. Jarosewich ve Stocking (2002) 6zel yetenekli 1762
cocukla yiiriittiigli calismasinda Bu cocuklarin yaklasik %3,1 inin Hiperaktivite bozukluguna
sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Bu sonug okul dncesi 6gretmenlerinin hiperaktivite ile 6zel

yetenekliligi bagdastirdiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Elde edilen arastirmanin nicel bulgular1 dikkate alindiginda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
ustiin 6zellikli gocuklarm kesfedilmesi ve bu g¢ocuklarin genel 6zelliklerine yonelik yeterli

bilgiye sahip olmamasi olumsuz yargilarin ortaya ¢ikmasina sebep oldugu diistiniilmektedir.

Ozel Yetenegi Aywran Ozellikler ana temasina iliskin bulgular
Ogretmenlerin Ozel Yetenegi Ayrran Ozellikleri ifade ettigi yorumlar kodlandiginda
Sosyal ve Duygusal Beceriler, Akademik Beceriler, Bilissel Beceriler, Psikomotor Beceriler ve

Dil Becerileri kodlamalarinin oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenleri 6zel yetenekli Ogrencilerin “lider”,

2 (13 2 (13

“hassas”, “ahlaki degerlere sahip”, “uyum saglayan”, “kendini ifade edebilen”, “belirli alanda
ozel yetenekli”, “empati becerisi yiiksek”, “akranlarina gore sosyal ve dil becerisinde ileri”
ozelliklerine gore akranlarindan sosyal ve duygusal beceriler bakimindan ayrildiklari
belirtmiglerdir. Ayrica 6zel yetenekli Ogrencilerin “uyum sorunlar1” ve “sosyal sorunlar”
yasayabildiklerini ve “kendini iistiin gorme” davranis1 da sergileyebileceklerini ifade etmislerdir.

Aragtrmadan elde edilen bulgular incelendiginde arastirmaya katilan okul Oncesi
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ogretmenlerinin 6zel yetenekli Ogrencileri akrandan ayiran “sosyal ve duygusal becerileri”
temasina verdikleri cevaplarm literatiirle uyum igerisinde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
en fazla iizerinde durduklar1 kavram liderlik kavramidir. Liderlik 6zel yetenekliligin 6nemli
bilesenlerinden biridir. Liderlik lizerine yapilan bazi ¢aligmalarda 6zel yetenekli 6grencilerin
liderlik o6zelliklerinden dolayr zaman zaman normal gelisim gosteren akranlari ile iletisim
sorunlar1 gibi sosyal sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir (Onal, 2020; Cetinkaya vd.,
2012). Bu c¢alismanin aksine bazi caligmalarda ise Ozel yeteneklilerin hassas ve asiri
duyarliliklarindan dolayr akranlar1 arasinda popiiler olduklar1 ve akranlarindan yiiksek sosyal
uyum (Kildan, 2011; Konyalioglu ve Varli, 2009; Milgram, 2004) gosterdikleri goriilmiistiir.
Alan yazinda ozel yetenekli Ogrenciler genellikle okullarinda lider tavirlar sergileyen
(Terman,1925; Stenberg, 2003), sosyal siirecleri aktif sekilde yoneten (Ersoy ve Avci, 2004)

bireyler olarak tanimlanir.

Aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmenleri 6zel yetenekli 6grencilerin “Akranlardan
Ileri Akademik Beceriler”, “Hizli Ogrenme”, “Merak ve Arastirma”, “Yaratic1”, “Ogrenileni
Genelleyebilme”, 6zelliklerine gore akranlarindan akademik beceriler bakimindan ayrildiklarini
belirtmislerdir. Bulgular incelendiginde arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel
yetenekli ogrencilerin akranlarindan ayrilan akademik beceri algisinin alan yazinla uyum
icerisinde oldugu goriilmektedir. Yapilan bazi c¢aligmalarda 6zel yetenekli Ogrencilerin en
belirgin ozelliklerinin yaraticilik, hizli ve kolay 6grenme oldugu sonucuna ulasilmistir (Yuvaci
ve Daglioglu, 2006; Leana-Tascilar ve Cinan, 2012; Boran ve San, 2013; Onal, 2020). Yine
Demirkaya vd., (2021) yaptiklar1 calismada 06zel yeteneklilerin ebeveynlerinin goriisleri
dogrultusunda olusturduklar1 beceri-yetenek alt temasinda 06zel yetenekli Ogrencilerin
ozelliklerini, algilama becerisi giiglii, hizli 6grenen, hafizasi giiglii, gorsel sanatlarda yetenekli ,
IQ’su 130 ve iizerinde olan, psikomotor becerisi yliksek seklinde kategorilere ayirmustir. Bu
yoniiyle elde edilen bulgular ¢alismamizi destekler niteliktedir. Elde edilen veriler alan yazin ile
ayni dogrultudadir. Literatiirde 6zel yetenekli 6grenciler merakli (Davis vd., 2004; Koshy ve
Robinson, 2006) 6grendikleri bilgileri yeni karsilastiklar1 durumlara kolaylikla transfer edebilen
(Hertzong, 2008; Ozbay, 2013), akranlarindan ileri akademik beceriye (Levent, 2011; Senol,
2011; Metin vd., 2018) sahip ¢ocuklar olarak ifade edilmektedir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi 0gretmenleri 6zel yetenekli 6grencilerin “Disiinme

Becerisi”, “Ogrenme Istegi”, “Neden-Sonug iliskisi Kurma”, “Problem Cézme Becerisi”, “Hayal
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Glicii”, Ozelliklerine gore akranlarindan biligsel beceriler bakimindan ayrildiklarini
belirtmiglerdir. Bulgular incelendiginde arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin 6zel
yetenekli 6grencilerin akranlarindan ayrilan akademik beceri algismnin alan yazinla uyum
icerisinde oldugu goriilmektedir. Ozel yetenekli ¢ocuklarm 6zelliklerine ydnelik arastirmalarda,
Ozel yeteneklilerin iist diizey diisinme becerilerinin akranlarindan ileri seviyede oldugu
sonucuna ulasilmistir (Kizilkaya ve Askar, 2009; Kaya ve Bayra, 2019). Ozel yetenekli
cocuklarin problem ¢ézme becerilerine yonelik yapilan arastirmalarda da 6zel yeteneklilerin
problem ¢ozme becerilerinde iyi seviyede olduklar1 goriilmektedir (Rogers, 1998; Demirkaya
vd., 2021). Yine Uzmanlar ii¢ yil boyunca anaokuluna devam eden 6zel yetenekli gocuklara
yonelik yaptiklar1 bir ¢alismada bu ¢ocuklarin, problem ¢dzme ve yaratici diisiinme becerileri ile
Ozgiinliikte yasitlarindan daha ileri seviyelerde oldugunu hatta esneklik ve akicilik icin elde
ettikleri verilerin besinci sinif diizeyine yakin oldugunu ifade etmislerdir (Marland, 1972). Elde
edilen bulgular alan yazmlada aym dogrultudadir. Ozel yetenekli cocuklar erken zihinsel
gelisimleri nedeniyle akranlarina oranla {iist diizey diistinme becerileri oldukca gelismistir.
Meraklar1 ve 6grenmeye kars1 duyduklar1 aglhik sayesinde ilgilerini ¢eken konularda uzun siire
dikkatlerini toparlayabilmektedirler. Genelleme yapma, iliski kurma, 6grendiklerini farkl
ortamlara transfer edebilme yetenekleri olduk¢a gelismistir. Genis bir hayal giicleri vardir ve
yaratict diigiinlip 6zgiin fikirler tiretmekten hoslanirlar. ( Metin, 1999; Sak, 2020; Akcamete,
2009; Caglar, 2004; Clark, 2013).

Arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin bir kismi 6zel yetenekli 6grencilerin
“Hareketli Yap1”, “Gelismis Kiiciik Kas Becerileri”, “Akrandan Once Gelisen Beceriler”,
“Yaratict Psikomotor Beceriler”, &zelliklerine gore akranlarindan psikomotor beceriler
bakimimdan ayrildiklarini belirtirken, bir kismi ise “akranlari ile benzer gelisim” 6zelliklerine
sahip olduklarin1 ve daha yavas etkinlikler yapmaktan hoslandiklarmi belirtmislerdir. Elde edilen
bulgularda okul oncesi Ogretmenlerinin 6zel yetenekli cocuklarin psikomotor gelisimleri
acisindan farkli bakis agilarina sahip olduklar1 goriilmektedir. Ozel yetenekli ¢ocuklarm ince
motor becerileri ¢ogu zaman zihinsel gelisimleri ile paralel degildir ve genellikle de
akranlarindan daha erken gelismemektedir (Davis vd., 2004; Porter,1999). Ayrica yiiksek fiziksel
enerji nedeniyle 6zel yetenekli ¢ocuklarda hareketlilik gozlemlenebilir (Metin, 1999).
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Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin bir kismi 6zel yetenekli 6grencilerin
“Yiiksek Ifade Becerisi”, “Zengin Kelime Dagarcig1”, “Gelismis Dil Becerisi”, “Az Iletisime
Gegme”, Ozelliklerine gore akranlarindan dil becerileri bakimindan ayrildiklarmi belirtirken, bir
kismi ise “akranlar1 ile benzer dil gelisim” Ozelliklerine sahip olduklarini belirtmiglerdir.
Bulgular incelendiginde arastrmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin 6zel yetenekli
ogrencilerin akranlarindan ayrilan dil becerisi algisinin alan yazinla uyum igerisinde oldugu
goriilmektedir. Ozel yetenekli cocuklarin akranlarma gére daha gelismis dil becerilerine sahip
olduklar1 yapilan pek ¢ok arastirma tarafindan desteklenmektedir (Clark, 2013; Stenberg, 2003).
Ustiin zekal1 bireylerde iletisim becerileri iizerine yapilan arastirmalarda 6zel yetenekli bireylerin
gelismis dil becerilerine sahip oldugu ve cevreleriyle iletisimlerinin giiclii oldugu pek cok

arastirmaci tarafindan belirtilmistir (Ergin, 2003; Granvold, 1994).

Okul Oncesi 6gretmenlerinin okul oncesi donem o6zel yetenekli Ggrencilere ydnelik
egitim ihtiyaci belirleme anketi verilerinden elde edilen nicel bulgularda da okul 6ncesi
ogretmenlerinin 6zel yetenekli ¢ocuklarm belirlenmesini saglayacak o6zellikleri 6grenmeye
ihtiyag duyduklar1 goriilmektedir. Ozellikle bilgiye nasil ulasacaklar1 ve bu gocuklarin egitim
hayatinin bagslamasiyla beraber nasil kesfedileceklerine yonelik destege ihtiya¢ duyduklari
goriilmektedir. Iki veri kaynagindan elde edilen bulgular, okul dncesi 6gretmenlerinin dzel
yetenekli ¢ocuklarm 6zelliklerini kavramsal olarak (liderlik, merak, kendini ifade etme becerisi,
yaraticilik gibi) bildikleri ancak uygulamada bu bilgilerini kullanamadiklar1 bu nedenle de

smiftaki 6zel yetenekli 6grencileri belirleyemedikleri seklinde yorumlanabilir.
Akranlarindan Farkli Egitim Ana Temasina Iliskin Bulgular

Okul oOncesi Ogretmenlerinin “Akranlarindan Farkli Egitim” ana temasma iliskin
verdikleri cevaplar dogrultusunda “Egitimin Verimini Arttirma Yontemleri”, “Neler-Nasil

Ogretilmeli” ve “Neden Farkli Egitim” alt temalar1 olusturulmustur.

Okul oncesi 6gretmenleri egitimin verimini artirmak i¢in; ilgi alanlarmi destekleme,
yeni alanlara yonlendirme, sorumluluklarmni degistirme, dis destek saglama ve etkinlik planlarini
degistirme gibi yontemler tercih ettiklerini belirtmislerdir. Elde edilen bulgular okul dncesi
ogretmenlerinin  6zel yetenekli cocuklarin ozelliklerine ve gelisimlerine gdre uyarlamalar
yapilarak farkli stratejilerin sinif igerisinde kullanilmasi gerektigini onemsedikleri seklinde

yorumlanabilir. Alan yazinda arastirmanin sonucunu destekleyen benzer ¢alismalara ulasilmistir.
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Kunt (2012) fen bilimleri 6gretmenlerinin 6zel yeteneklilerin egitimiyle ilgili goriislerini agiga
cikarmak i¢in yaptigi ¢alismada 6gretmenlerin, 6zel yeteneklilerin 6zel programlarla egitilmesi
gerektigini vurguladiklar1 ve 0Ozel yeteneklilerin egitiminin O6nemli oldugunu belirttikleri
sonucuna ulagmistir. Yuvact ve Daglioglu (2016) calismalarinda 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitim
ortamlarindan verim alabilmeleri i¢in zihinsel becerilerini zorlayacak, tist diizey diigiinme
becerilerini gelistirecek etkinliklerin olusturulmasi, yaraticiliklarini agiga ¢ikaracak alternatif
zengin 0grenme firsatlarinin sunulmasi ve ¢gocuk merkezli sinif ikliminin olusturulmasi gerektigi

sonucuna ulagsmiglardir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi donem 6zel yetenekli 6grencilere yonelik egitim
ihtiyac1 belirleme anketi verilerinden elde edilen nicel bulgularda da 6gretmenlerin egitim
stratejilerinin se¢imine ve uygulanmasma yonelik egitimlere, egitim programinda g¢ocuklarin
ozelliklerine uygun hedeflerin olusturulmasi ve ¢cocuklarin 6grenme ihtiya¢larinin belirlenmesine
yonelik egitimlere daha fazla ihtiyag duyduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu yoniiyle her iki veri
toplama aracindan elde edilen verilerin birbirini destekledigi goriilmektedir. Elde edilen hem
nicel hem de nitel bulgular okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinirli diizeydeki 6zel yetenekli ¢ocuklar
hakkindaki bilgilerinin uygulama boyutunda cabalarmi ortaya koyarken bu uygulamalarin
kavramsal karsiligini olusturmada destege ihtiyaglarinin oldugunu ortaya koymustur.
Alanyazinda bagimsiz calismayi1 gerektiren arastrma projeleri yapmak, hafta sonu gelisim
programlarina katilmak, proje liretmek, mentorliik, alan gezisi yapmak, akademik yarigmalara
katilmak, tatil etkinliklerine katilmak, teknolojik ara¢ kullanimmna yonelik etkinlik faaliyetlerini
kapsayan Zenginlestirilmis Egitim Programlarinin (ZEP) uygulanmasma yonelik 6gretmenler
desteklenmelidir. (Baykog¢ Donmez, 2009;Davis vd., 2004; Kurnaz, 2020; Schiever ve Maker,
2003; Sak, 2020;).

Neler-Nasil  Ogretilmeli  alt temas: incelendiginde &gretmenlerin  en fazla
bireysellestirilmis egitim vermeye yonelik cevap verdikleri goriilmiistiir. Ogretmenler egitimin
bireysellestirilmesi gerektigini ifade etmisler ancak nasil yapacaklar1 konusunda detayh
aciklamalarda bulunamamislardir. Bu durum okul 6ncesi 0gretmenlerinin bireysellestirilmis
egitim ile ilgili egitim ihtiyaglar1 oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica egitim ihtiyact
belirleme anketinden elde edilen nicel veriler de de 6gretmenlerin 6grenciye uygun ogrenme

ihtiyaclarmin belirlenerek bireysellestirilmis egitim plan1 hazirlama konusunda egitim
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ihtiyaglarmin oldugu goriilmektedir. Alanyazin incelenmesi sonucunda ogretmenlerin BEP ve
ZEP konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini belirten ¢aligmalara rastlanmaktadir (Bain,
2011; Sar1, 2013; Kontas ve Yagcr; 2016). Ozel yetenekli bireyler kendi igerisinde de bireysel
farkliliklar ~ sergilemelerinden  dolayr  bireysellestirilmis  egitimlerle  desteklenmeleri
gerekmektedir (Sak, 2020). Alanyazin incelenmesi sonucunda da 6zel yetenekli 6grencilere 6zel
olarak gelistirilmis programlar uygulanmasi ve egitimin bireysellestirilmesi gerektigini
vurgulayan ¢aligmalara rastlanmaktadir (Bedur vd., 2015; Kontas ve Yagci, 2016; Hotulainen ve
Schofield, 2003).

Ogretmenler, 6zel yetenekli dgrencilerin akranlarindan ileri akademik becerilerine sahip
olmalar1 ve var olan potansiyellerini gelistirilmeleri i¢in farkli egitim almalar1 gerektigini
belirtmiglerdir. Akranlarindan farkli o6zelliklere sahip olan 06zel yeteneklilerin tiim
potansiyellerini kullanmalar1 ve yeteneklerini gelistirebilmeleri i¢in farklilastirilmig egitim

programi gerekmektedir (Sak, 2020; Kurnaz, 2020).

Degerlendirme Yontemleri Ana Temasina Iliskin Bulgularin Tartisilmast

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Degerlendirme Y6ntemleri ana temasina iliskin verdikleri
cevaplar incelendiginde ogretmenlerin O6lgme degerlendirme yontemlerine yonelik bilgi
eksikliklerinin oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bir kismi nasil degerlendirme yapacagini
bilmedigini belirtirken bir kismi1 akranlariyla goézlem yoluyla kiyaslamalar yaparak
degerlendirme yapacaklarini, bir kismi da siire¢ degerlendirmesi ve ¢ok yonlii degerlendirme
yapacaklarin1 ifade etmistir. Trepanier-Street vd., (2001) yaptiklar1 ¢alismada Ogrencileri
degerlendirmek icin okul oncesi 6gretmenlerinin daha ¢ok gdézlem ve kontrol listelerini, smif
Ogretmenlerinin de coktan se¢meli testleri kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Sivgm (2005)
yaptig1 ¢aligmada okul Oncesi dgretmenlerinin dgrencileri degerlendirmede goézlem formunu
kullandiklar1 halde bunu yetersiz gordiikleri sonucuna ulagmistir. Isikoglu (2007) ise yaptigi
caligmada Ogretmen adaylarmin degerlendirme yOontemi olarak gozlem ve performans

degerlendirmesinin kullanilmasini uygun goérdiikleri sonucuna ulasilmigtir.

Elde edilen bulgular okul 6ncesi 6gretmenlerinin dlgme ve degerlendirme yontemi
se¢iminde ve uygulanmasinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini géstermektedir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin okul Oncesi donem ozel yetenekli dgrencilere yonelik egitim ihtiyacini

belirleme anketinden elde edilen nicel bulgularda da 6gretmenlerin Ggrenciye 6lgme ve
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yonelik degerlendirme yontemi se¢imine ve uygulamaya yonelik egitim ihtiyaglarinin oldugu
goriilmektedir. Bu yoniiyle her iki veri toplama aracindan elde edilen verilerin birbirini
destekledigi goriilmektedir. Alanyazinda arastirmanin sonucunu destekleyen benzer ¢aligmalara
ulagilmistir. Gelbal ve Kelecioglu (2007) 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme yontemleri
hakkindaki yeterlilik algilarin1 ve karsilastiklart sorunlar1 belirlemek amaciyla yaptiklari
caligmada 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin se¢imi ve uygulanmasinda egitim

ihtiyaclarmin oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Yasanilan Sorunlar Ana Temasina Iliskin Bulgular

Okul oncesi ogretmenlerinin 6zel yetenekli cocuklarin egitim ihtiyaglarma yonelik
yasadiklar1 sorunlarla ilgili goriisleri incelendiginde en fazla yasanan sorunlarin sosyal sorunlar
(uyum saglamama, iletisim sorunlari) ve c¢ocugun smif igerisinde sikilmasindan kaynakli
sorunlar oldugu gériilmektedir. Ozel yetenekli ¢ocuklar akranlarindan farkli olduklar1 igin
zaman zaman smif igerisinde problemli davranislar sergileyebilmektedirler (Sak, 2020).
Yoleri vd., (2018) yaptiklar1 calismada 6zel yetenekli ¢ocuklarin zaman zaman “simiflarin
sikict gelmesi ve uyum sorunlar1” yasayabilecekleri sonucuna ulasmiglardir. Alanyazin
incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilerin sikilmasina bagl olarak smif icerisinde sorunlar
yasadiklarin1 belirten arastirmalar da bulunmaktadir (Moon ve Yoo, 2006; Akar ve Sengil
Akar, 2012). Ozel yetenekli gocuklar zaman zaman uyum sorunlari ve iletisim sorunlari
yasayabilmektedir. Yapilan bir ¢alismada 6zel yetenekli ¢ocuklarin akranlarina gore sosyal
islevselliklerinin daha disiik oldugu gorilmiistiir (Yildirim, 2012). Camdeviren (2014)
calismasinda 6zel yetenekli 6grencilerin sahip olduklar liderlik, miitkemmeliyetg¢ilik, asir1 gliven

gibi 6zellikleri nedeniyle iletisim sorunlar1 yasadigi sonucuna ulagmistir.

Egitim Ihtiyact Ana Temasina Iliskin Bulgularin Tartisilmast

Okul 6ncesi 0gretmenlerine “6zel yetenekli dgrencilere yonelik egitim ihtiyaglarmiz
nelerdir? Hangi konularda egitim almak istersiniz?” sorular1 sorulmus ve alman cevaplar
dogrultusunda “Egitim-Ogretime Yonelik” ve “Ogrenciye Yonelik” alt temalar1 olusturulmustur.
Egitim 6gretime yonelik ihtiyaglar incelendigine okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuga uygun
etkinlik-program hazirlanmasina yonelik, 6gretmen gelisimine yonelik ve davranig yonetimine

yonelik egitimlere ihtiyag duyduklar1 goriilmektedir. Ogrenciye yonelik egitim ihtiyaglar
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incelendiginde ise tanima ve tanimlamaya yonelik, rehberlige yonelik ve iletisime ydnelik
egitimlere ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin egitim dgretime yonelik egitim ihtiyaglar1 incelendiginde
en fazla ¢ocuga uygun etkinlik-program hazirlanmasina yonelik egitimlere ihtiya¢ duyuldugu
goriilmektedir. Nicel bulgularda ortalama degeri yiiksek ¢ikan 6zel yetenekli 6grenciler igin
uygun ders iceriginin hazirlanmasi, bu g¢ocuklara rehberligin yapilmasi ve motivasyonlarini
artiracak bilgi ve becerilerin saglanabilmesine yonelik maddeler konusunda 6gretmenlerin
destege ihtiyacglar1 oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug ¢alismaya katilan 6gretmenlerin BEP ve
ZEP hazirlamada yeterli bilgiye sahip olmadigi seklinde yorumlanabilir. Alanyazin
incelendiginde 6gretmenlerin BEP ve ZEP hazirlamaya yonelik egitim ihtiyaglarmin oldugunu
belirten caligmalara rastlanmaktadir (Tezcan, 2012; Bakioglu ve Levent, 2013; Cetin ve

Ozyiirek, 2015; Kontas ve Yagci, 2016; Tortop ve Dinger, 2016).

Okul oncesi 6gretmenlerinin 6grenciye yonelik egitim ihtiyaglar1 incelendiginde en
fazla tanmima ve tanimlamaya yonelik egitimler ile rehberlige yonelik egitimlere ihtiyag
duyuldugu gériilmektedir. Ogretmenler ozellikle 6zel yetenekli cocuklar1 smif igerisinde
tantyamadiklarmi bu konuda egitim ihtiyaclarinin oldugunu dile getirmistirler. Alanyazin
incelendiginde 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencileri belirlemede yetersiz oldugunu gosteren
calismalara rastlanmistir (Mindivanli-Akdogan vd., 2017; Giilkaya, 2016; Siirmeli, 2015; Akar
ve Sengil- Akar, 2012; Kildan, 2011).

Elde edilen nitel bulgularin nicel bulgularla birbirini destekledigi goriilmektedir. Okul
oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi donemdeki Ozel yetenekli Ogrencilere yonelik egitim
ihtiyaglarini belirleme anketinden elde edilen nicel bulgulara gére okul 6ncesi 6gretmenlerinin
0zel yetenekli cocuklarin aile rehberligine yonelik egitimlere, cocuklara rehberligin nasil
yapilacagina yonelik egitimlere, 0zel yeteneklilerin motivasyonlarmi artrmaya yonelik
egitimlere, kaynastirmaya yonelik egitimlere ve ¢ocuga uygun ders igeriginin hazirlanmasina
yonelik egitimlere daha fazla ihtiyag duyduklari goriiliirken; 6zel yeteneklilerle ilgili bilgilere
nasil ulagilacagina yonelik egitimlere ve Ozel yetenekli Ogrencilerin fiziksel geligimlerini

izlemeye yonelik egitimlere daha az ihtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir.
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5.2. Sonug¢

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri incelendiginde Ogretmenlerin en ¢ok rehberlik,
tanima, ¢ocuga uygun etkinlik-program hazirlanma ile ilgili konularda egitim ihtiyaglarinin
oldugu sonucuna ulasilmistir.

2. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin okul oncesi donem 6zel yetenekli 6grencilere yonelik
egitim ihtiyaci algilar1 yiiksek diizeydedir.

3. Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik egitim
ihtiyac algilar1 cinsiyete gore benzerdir.

4. Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik egitim
ihtiyact algilar1 mesleki kideme gore benzerdir.

5. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik egitim
ihtiyac algilar1 yasa gore benzerdir.

6. Ozel yetenekli dgrencilere yonelik farklilastirilmis ayr1 bir egitim programi hazirlamasini
isteyen ve istemeyen Ogretmenlerin egitim ihtiyacit algilarmin benzer oldugu sonucuna
ulasilmstir

7. Daha 6nce &zel yeteneklilerle ilgili egitime katilan ogretmenlerin “Ozel yetenekli
cocuklara uygun egitim stratejisi secimine yonelik egitimlere” ve “Ozel yetenekli cocuklara
uygun hedeflerin olusturulmasina yonelik egitimlere” daha c¢ok ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna
ulasilmustir.

8. Smifinda 6zel yetenekli 6grenci bulunan dgretmenlerin “Ozel yetenekli bireylerle ilgili
bilgilere nasil ulasilacagi ile ilgili egitimlere”, “Okul 6ncesi donemde 6zel yetenekli ¢ocuklarin
kesfedilmesini / belirlenmesini saglayacak o6zelliklere yonelik egitimlere” Ozel yetenekli
cocuklar 6grenme ihtiyaclarini belirlemeye yonelik egitimlere” daha ¢ok ihtiya¢ duyduklari
sonucuna ulagilmustir.

9. Ozel yeteneklilere yonelik daha once etkinlik hazirlayan &gretmenlerin “Okul dncesi
donemde o6zel yetenekli gocuklarm kesfedilmesini / belirlenmesini saglayacak ozelliklere
yonelik egitimlere” ve “Ozel yetenekli ¢ocuklarin 6grenme ihtiyaglarini belirlemeye yonelik
egitimlere” daha ¢ok ihtiya¢ duyduklari sonucuna ulagilmistir.

10. Caliyma grubunu olusturan 6gretmenlerden 6zel yetenek kavramini tanimlayabilecek 5’er

kavram yazmalar1 istenmis ve verilen cevaplar incelenmistir. Bu dogrultuda &gretmenlerin
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verdikleri cevaplar incelendiginde “Olumsuz Kavramlar” ve “Olumlu Kavramlar” seklinde iki
farklr alt tema elde edilmistir.

11. Ogretmenlerin Ozel Yetenegi Aymran Ozellikleri ifade ettigi yorumlar dogrultusunda
“Sosyal ve Duygusal Beceriler”, “Akademik Beceriler”, “Bilissel Beceriler”, ‘“Psikomotor
Beceriler” ve “Dil Becerileri” seklinde 5 alt tema elde edilmistir.

12. Okul 6ncesi 6gretmenlerine “ Ahmet smifinizda bulunan 6zel yetenekli bir 6grencinizdir.
Sizce Ahmet akranlarindan farkli egitim almali midir? Nedenleriyle yaziniz. Ahmet’e neler
ogretmek istersiniz? Programda/etkinliklerde uyarlamayir Ahmet’e uygun sekilde nasil
yaparsiniz. Ahmet’i egitim siirecine nasil dahil edersiniz?” sorusu sorulmus ve alinan
cevaplar dogrultusunda “Egitimin Verimini Arttirma Yontemleri”, “Neler-Nasil Ogretilmeli”
ve “Neden Farkli Egitim” temalar1 olusturulmustur.

13. Okul oncesi Ogretmenlerinin  “ Ahmet sinifinizda bulunan 6zel yetenekli bir
ogrencinizdir. Ahmet’i siire¢ icerisinde degerlendirmek i¢in hangi yontemleri kullanirsiniz?
Yontemleri segerken nelere dikkat edersiniz? Sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde
“degerlendirme Yontemleri” ana temasi olusturulmus ve 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme
yontemlerine yonelik bilgi eksikliklerinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

14. Okul oncesi 6gretmenlerinin “Sizce 6zel yetenekli ¢ocuklarin okul Oncesi donemde
yasadiklar1 sorunlar nelerdir? Ogretmeni olarak yasadiklari sorunlarin ¢oziimii icin neler
yapabilirsiniz?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde en fazla yasanan sorunlarin sosyal
sorunlar (uyum saglamama, iletisim sorunlar1) ve ¢ocugun sikilmasi kaynakli olarak ortaya
¢iktig1 sonucuna ulasilmistir.

15. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim ihtiyarlarmi belirlemek i¢in uygulanan ve goriisme
formundan elde edilen bulgularda Ogretmenlerin 6zellikle aile ve G6grenci rehberligine
yonelik egitimlere, 6zel yetenekli 6grencileri belirlemeye yonelik egitimlere, ¢ocuga uygun

etkinlik hazirlamaya yonelik egitimlere daha fazla ihtiyag duyduklar1 sonucuna ulagilmistir.

5.3. Oneriler

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen sonuglara uygulamaya ve gelecekte
yapilacak arastirmalara doniik Oneriler verilmistir.
5.3.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Ogretmenlerin ihtiya¢ duyduklar: egitimlere yonelik hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.
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2. Universitelerde 6zel yetenekliliklerle ilgili derslerin sayisi artirilarak &gretmenlerin
zenginlestirilmis egitimler almalar1 saglanmalidir.

3. Ogretmenlerin 6zel yetenekli cocuklara yonelik yiiksek lisans ve doktora programlarina
katilmalar1 desteklenmelidir.

4. Ozel yetenekli ¢ocuklara yonelik Egitim faaliyetlerinde kisa ve uzun vadede hedefler
belirlenerek okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in destek egitim modelleri hazirlanmalidir.

5. Lisans diizeyinde verilen egitimlerde derslerin uygulamali bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in
gerekli planlamalar yapilmalidir.

6. Okul 6ncesi donemde tistiin 6zellik tastyan ¢ocuklarin belirlenmesine yonelik Tiirkiye

normlari gergevesinde Olgeklerin gesitlendirilmesi ve yayginlastirilmasi 6nerilmektedir.

5.3.2. Gelecekteki Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Yapilacak yeni arastirmalarda yeni evren ve orneklem gruplari olusturularak daha genis
ogretmen kitlesine ulagim saglanabilir.

2. Hizmet i¢i egitim konularinin yapilandirilmasi i¢in okul 6ncesi doneme yonelik hizmet
ici egitim modelleri gelistirilebilir.

3. Diinyada okul oncesi O0gretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitim c¢alismalarmim nasil
yapildigi tespit edilerek {lilkemize uyarlama caligmalar1 yapilabilir.

4. Okul oncesi 6gretmenlerine ihtiyaglart dogrultusunda egitimler verilerek bu egitimlerin
etkililigi ile ilgili ¢alismalar1 yapilabilir.

5. Diger branglardaki 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik egitim ihtiyaglarmin
belirlenmesi ¢caligmalar1 yapilabilir.

6. Okul oOncesi donemde {istiin Ozellik tasiyan c¢ocuklarin belirlenmesine yonelik

Ogretmenlere ve ebeveynlere standart dlgekler gelistirilmesi Onerilmektedir.
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EK1: Demografik bilgi formu

Degerli meslektasim;

Bu anket formu, "Okul dncesi ogretmenlerinin ézel yetenekli dgrencilere yonelik egitim ihtiyaglarimn
belirlenmesi* ile ilgili yapilan yliksek lisans tez c¢alismasi i¢in hazirlanmistir. Anketin amaci sizin degerli
goriislerinizden yararlanmaktir. Size uygun olan secenegi isaretlemeniz (X) yeterli olacaktir. Bu ankette verilen
goriisler sadece arastirma icin kullanilacaktir. Bu nedenle adinizi yazmaniza gerek yoktur. Ankete gostereceginiz ilgi

ve vereceginiz samimi cevaplardan dolay sizlere tesekkiir ederiz.

Necmettin Erbakan Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Ozlem DEMIRTAS
KISISEL BILGILER
1. Cinsiyetiniz
a.Kadin ()
b. Erkek ( )
2. Yasinz: .......
3. Mesleki Kideminiz:
1.() 15yl
2.()6-10 y1l
3.()11-15y1l
4.()16-20 y1l
5. ()21 yil ve tizeri
4. Ozel yeteneklilerle ilgili daha énce bir egitime katildimz m?
a. Evet b. Hayir
5. Daha once ozel yetenekli 6grenciniz oldu mu?
a. Evet b. Hayir
6. Ozel yetenekli 6grencilere ayr1 bir program olusturulmasim ister miydiniz?
a. Evet b. Hayir
7. Daha once ozel yetenekli 6grencilere yonelik bir ETKINLIK hazirladimiz nm?
a. Evet b. Hayir
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EK: 2 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel yetenekli Ogrencilere Yénelik Egitim Ihtivaclarini Belirleme
Anketi

Egitim ihtiyag diizeyiniz

Sayin meslektagim, e ° o

Asagida belirtilen maddelerde 6zel yetenekli ¢ocuklara 5| «E B E S E < £

. . . P - . %L S S D o D - D 'EQ:
yonelik hissettiginiz egitim ihtiyaclarindan sizin i¢in uygun =S| &5 S5 5 S 85
olani isaretleyiniz. Liitfen hi¢bir maddeyi BOS = g =3 T = > =3 < E 2
BIRAKMAY INIZ. é” > P, 3 g -2 N 2 3=

3 S| 5 T £ T S

1. Ozel yetenekli bireylerle ilgili bilgilere nasil
ulasilacagi ile ilgili egitimlere;

2. Okul 6ncesi donemde 6zel yetenekli cocuklarin
kesfedilmesini / belirlenmesini saglayacak 6zelliklere

yonelik egitimlere

3. Ogzel yetenekli gocuklara uygun hedeflerin
olusturulmasmna yonelik ilgili egitimlere;

4. Ozel yetenekli cocuklara uygun dlgme degerlendirme
yontemlerinin uygulanmasina yonelik egitimlere;

5.  Ogzel yetenekli gocuklarin rehberliginin nasil
yapilacagma yonelik egitimlere;
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Ek: 3 Okul éncesi dgretmenlerinin Okul Oncesi Dénemdeki Ozel yetenekli Ogrencilere
Yonelik Egitim Ihtiyaglarmi Belirleme Goriigsme formu

1. Ozel yetenekli kavrammin akliniza getirdigi ilk 5 kelime nedir? Yaziniz
1.

2
3.
4
5.

2. Ahmet smifinizda bulunan iistiin 6zellikte/yetenekli bir 6grencidir;

a) Size gore Ahmet’i akranlarindan ayiran en belirgin 6zellikleri nelerdir?
- Sosyal ve duygusal becerileri agisindan akranlarindan ayiran 6zellikleri nelerdir? Yaziniz
- Bilissel beceriler acisindan akranlarindan ayiran 6zellikleri nelerdir? Yaziniz
- Psikomotor beceriler agisindan akranlarindan ayiran 6zellikleri nelerdir? Yaziniz
- Dil becerileri agisindan akranlarindan ayiran 6zellikler nelerdir? Yaziniz

- Akademik becerileri agisindan akranlarindan ayiran 6zellikleri nelerdir? Yaziniz

b) Sizce Ahmet akranlarindan farkli egitim almali midir? Almali ise ne tiir bir egitim
almalidir nedenleriyle yaziniz.

c) Ahmet’e neler 6gretmek istersiniz?

d) Sinifinizi Ahmet’in daha verim alabilecegi hale getirmek igin;

- Programda/etkinliklerde uyarlamay1 Ahmet’e uygun sekilde nasil yaparsiniz, Anlatiniz.

126



Ahmet’in egitim siirecine aktif bir sekilde dahil olmasi i¢in neler yaparsiniz?

Ahmet’i siireg icerisinde degerlendirmek i¢in hangi yontemleri kullanirsmiz? Y ontemleri
secerken nelere dikkat edersiniz?

Sizce ozel yetenekli ¢ocuklarin okul dncesi donemde yasadiklari sorunlar nelerdir?
Ogretmeni olarak yasadiklar1 sorunlarin ¢6ziimii i¢in neler yapabilirsiniz?

Ozel yetenekli cocuklarm egitimine yonelik hangi konularda egitim almak isterdiniz
Neden?
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Sayi  : E-19255454-605.01-59683921 03.10.2022
Konu : Anket Uygulama [zni (Ozlem DEMIRTAS)

DAGITIM YERLERINE

llgi : Necmettin Erbakan Universitesi Rektorliigin Ofrenci Isleri Daire Baskanhiginin Midirligiiniin
22.08.2022 tarihli ve 300-231280 sayili yazisi.

Necmeitin Erbakan Universitesi Rektorlign Ogrenci Isleri Daire Baskanlifimin yazisinda
belirtilen Arasirma konusu olan anket cahsmasimun Komisyonumuzea incelenmis olup Ozlem
DEMIRTAS isimli 63rencive ait “Anaokulu Ofretmenlerinin Okul Oncesi Dénemdeki Ustiin Yetenekli
Ogrencilere Yonelik Egitim Ihtivaclarimin Belirlenmesi” isimli calismanin midarligimize bagh Resmi
Anaokulu ve Resmi llkokullarda 2020/2 Genelge dogrultusunda ayrica covid 19 tedbirlerinden dolay:
sosyal mesafe korunarak uygulanmasi hakkinda alinan Valilik oluru ekte gonderilmis olup geregini rica
ederim.

Servet CANLI
Vali a.
Milli Egitim Mudiirii
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