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Matematik ve Fen Bilimleri Eğitimi Anabilim Dalı 

Matematik Eğitimi Bilim Dalı 

Yüksek Lisans Tezi 

 

MATEMATĠK ÖĞRETMENLERĠNĠN UZAKTAN EĞĠTĠME ĠLĠġKĠN 

GÖRÜġLERĠNĠN BELĠRLENMESĠ 

 

Gülsün DEMĠRLEK 

Bu çalıĢmanın amacı, matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerini belirlemektir. Nicel 

araĢtırma yöntemlerinden biri olan betimsel tarama yöntemi kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın evrenini 2021-2022 

eğitim öğretim yılında Konya ilinde görev yapmakta olan ortaokul matematik öğretmenleri oluĢturmaktadır. Bu 

araĢtırmanın örneklemini gönüllü olan 389 matematik öğretmeni oluĢturmuĢtur. AraĢtırmada Konya ilinde görev 

yapmakta olan matematik öğretmenlerinin görüĢlerini belirlemek için Metin, Çevik ve Gürbey (2021) tarafından 

geliĢtirilen “Öğretmenlerin Uzaktan Eğitime ĠliĢkin GörüĢlerini Belirleme Ölçeği” kullanılmıĢtır. Toplam 37 

maddelik 5’li likert tipi sorulardan oluĢan ölçeğin derecelendirilmesi; kesinlikle katılmıyorum, katılmıyorum, 

kararsızım, katılıyorum, kesinlikle katılıyorum Ģeklinde düzenlenmiĢtir. Ölçek “Uzaktan Eğitimde YaĢanan 
Genel Sıkıntılar, Uzaktan Eğitimin Öğretmen ve Öğrencilere Sağladığı Olanaklar, Uzaktan Eğitimde Ders 

Esnasında YaĢanan Sıkıntılar, Uzaktan Eğitimin Olumlu Yanları, Uzaktan Eğitimde Öğretmenlerin ÇalıĢma 

ġartları, Uzaktan Eğitimde Teknolojinin Kullanımı” baĢlıkları altında 6 faktörlü olarak geliĢtirilmiĢtir. Bunun 

yanında katılımcıların “KiĢisel Bilgi Formu” ile demografik bilgilerine ulaĢılmıĢtır. Metin, Çevik ve Gürbey 

(2021) tarafından yapılan çalıĢmada Cronbach’s Alpha güvenilirlik katsayısı 0,847 olarak bulunmuĢtur. Ölçeğin 

bu araĢtırmada yeniden hesaplanan Cronbach’s Alpha iç tutarlılık katsayıları 0,721 olarak hesaplanmıĢtır. 

Normallik analizleri yapılmıĢ çarpıklık ve basıklık değerlerinin -1 ile +1 aralığında olduğundan normal dağılım 

gösterdiği Ģeklinde yorumlanmıĢtır. AraĢtırmada elde edilen veriler, bilgisayar ortamında SPSS 18 programı 

kullanılarak analiz edilmiĢtir. AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerini belirlemek 

doğrultusunda, araĢtırmanın amaçlarına iliĢkin verilerin çözümlenmesinde matematik öğretmenlerinin uzaktan 

eğitime iliĢkin görüĢleri ile cinsiyetleri ve çalıĢtıkları kurum türleri değiĢkenleri arasında anlamlı bir fark olup 
olmadığı t-Testi ile incelenmiĢtir. Mesleki kıdem, öğrenim durumu ve öğretmenlerin uzaktan eğitime karĢın bilgi 

sahibi olup olmama durumlarına göre farklılaĢma olup olmadığını tespit etmek amacıyla ANOVA testi 

kullanılmıĢtır. YaĢanan genel sıkıntılar, öğretmen ve öğrencilere sağladığı olanaklar, uzaktan eğitimde ders 

esnasında yaĢanan sıkıntılar, uzaktan eğitimin olumlu yanları, öğretmenlerin çalıĢma Ģartları, teknolojinin 

kullanımı hakkındaki görüĢlerini tespit edilmek amacıyla yüzde (%) ve frekans (f) analizleri yapılmıĢtır. 

Sonuçlar analiz edildiğinde matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerinin cinsiyetlerine göre 

anlamlı bir farklılık gösterdiği gözlenmiĢtir. ÇalıĢtıkları kurum, mesleki kıdem, öğrenim durumlarına göre ise 

anlamlı bir fark bulunamamıĢtır. Öğretmenler uzaktan eğitimde öğrencileri görememek öğretmen -öğrenci 

etkileĢimini azaltır ifadesine yüksek oranda (%65,3) kesinlikle katılıyorum cevabı vermiĢlerdir. Uzaktan eğitimle 

öğrencilerin arkadaĢlarıyla olan etkileĢimleri azalır ifadesine yüksek oranda (%60,7) kesinlikle katılıyorum 

cevabı verdiği, uzaktan eğitimde yüz yüze eğitime göre daha az yorulur ifadesine ise yüksek oranda (%60,9) 
kesinlikle katılmıyorum cevabı verdiği sonuçlarına ulaĢılmıĢtır.  

Anahtar Kelimeler: Matematik öğretmeni, uzaktan eğitim, Pandemi, Covid-19 
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ABSTRACT 

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences 

Department of Mathematics and Sciences Education 

Mathematics Education Program 

Master Thesis 

  

DETERMĠNĠNG THE OPĠNĠONS OF MATHEMATĠCS TEACHERS ON DĠSTANCE 

EDUCATĠON 

 

Gülsün DEMĠRLEK 

 The aim of this study is to determine the views of mathematics teachers on distance education. 

Descriptive survey method, which is one of the quantitative research methods, was used. The universe of the 

research consists of secondary school mathematics teachers working in Konya in the 2021-2022 academic year. 

The sample of this study consisted of 389 mathematics teachers who volunteered. In the research, "The Scale for 

Determining the Opinions of Teachers on Distance Education" developed by Metin, Çevik and Gürbey (2021) 

was used to determine the opinions of mathematics teachers working in Konya. Grading of the scale, which 

consists of a total of 37 items and 5-point Likert-type questions; strongly disagree, disagree, undecided, agree, 

strongly agree. The scale was developed with 6 factors under the headings "General Problems Experienced in 
Distance Education, Opportunities Provided by Distance Education to Teachers and Students, Difficulties 

Experienced During Lessons in Distance Education, Positive Sides of Distance Education, Working Conditions 

of Teachers in Distance Education, Use of Technology in Distance Education". In addition, the demographic 

information of the participants was obtained with the "Personal Information Form". In the study conducted by 

Metin, Çevik, and Gürbey (2021), the Cronbach's Alpha reliability coefficient was found to be 0.847. The 

Cronbach's Alpha internal consistency coefficients of the scale, which were recalculated in this study, were 

calculated as 0.721. Normality analyzes were performed and skewness and kurtosis values were in the range of -

1 to +1, and it was interpreted as showing a normal distribution. The data obtained in the research were analyzed 

using the SPSS 18 program in computer environment. In order to determine the views of the teachers 

participating in the research on distance education, the t-Test was used to analyze the data related to the aims of 

the research, whether there is a significant difference between the views of mathematics teachers on distance 
education, their gender and the type of institution they work for. ANOVA test was used to determine whether 

there is a differentiation according to professional seniority, educational status and teachers' knowledge despite 

distance education. Percentage (%) and frequency (f) analyzes were conducted to determine the general 

difficulties experienced, the opportunities provided to teachers and students, the difficulties experienced during 

the lesson in distance education, the positive aspects of distance education, the working conditions of teachers, 

and the use of technology. When the results were analyzed, it was observed that the views of mathematics 

teachers on distance education differed significantly according to their genders. No significant difference was 

found according to the institution they work for, professional seniority and educational status. Teachers gave a 

high percentage (65.3%) strongly agree answer to the statement that not being able to see students in distance 

education reduces teacher-student interaction. It was concluded that students gave a high percentage (60.7%) 

answer of "I strongly agree" to the statement that distance education reduces their interaction with their friends, 
and that "distance education is less tired than face-to-face education" and that "I strongly disagree" with a high 

rate (60.9%) was reached. 

Keywords: Mathematics teacher, distance education. Pandemic, Covid-19 
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BÖLÜM 1 

1. GĠRĠġ 

Eğitim her daim değiĢen ve geliĢen bir süreçtir (Akyürek, 2020). Ġnsan hayatında 

önemli bir yere sahiptir, nitekim Covid 19 pandemi süreciyle birlikte uzaktan eğitim de 

hayatımızın ayrılmaz bir parçası haline gelmeye baĢlamıĢtır. Uzaktan eğitim kavramı seneler 

öncesinde ortaya çıkmıĢ olsa da bu süreçte önemi daha da artmıĢtır (Akkoloğlu, 2022).  

Pandeminin baĢlaması ve uzaktan eğitim sürecine geçilmesi ile birlikte hem öğrenen 

hem öğreticiler uzaktan eğitimin yararları ve sınırlıklarını deneyimleme Ģansı bulmuĢlardır. 

Uzaktan eğitim kavramı ve sürecinin geliĢimi için bu konuda araĢtırmalar yapılması büyük 

önem kazanmıĢtır. Bu araĢtırmada uzaktan eğitim nedir, tarihsel geliĢimi nasıldır, uzaktan 

eğitimin yararları, sınırlılıkları, uzaktan eğitim modelleri gibi konulardan bahsedilirken 

matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. 

1.1. Problem Durumu  

Eğitim, birey ve toplumların Ģekillenmesinde aracı rolü üstlenerek yaĢamın bir 

parçasıdır haline gelmiĢtir. Bireyler formal veya informal öğrenmeler yoluyla hayata, olaylara 

ve olgulara dair bakıĢ açıları kazanmakta, toplum ise bireylerin amaçlı kazanımları ile 

sürekliliğini korumaktadır. Eğitime atfedilen önemle iliĢkili olarak eğitime eriĢim de 

güncelliğini her daim koruyan, önemli bir konudur. Bu bağlamda eğitime eriĢimi eğitim 

sistemlerinin iĢleyiĢi ve toplumsal sistemde yer etmiĢ yapısal eĢitsizlikler etkilemektedir. 

Öncelikle okullarda materyalden insan kaynağına dek pek çok yetersizliğin oluĢturduğu fırsat 

eĢitsizliği ve sonrasında bireylerin sosyoekonomik alanlarda mevcut kültürel sınıfa veya 

maddi imkanlara yönelik eĢitsizlikleri eğitime eriĢimi etkilemektedir (Aygül, 2018). 

Uzaktan eğitim ise küreselleĢen dünyada eğitime eriĢimin ve bilgi çağının gereği 

olarak bireylere eğitimi kolayca iletebilmenin gün geçtikçe güçlenen alternatifi halini almıĢtır. 

Bu kavram, çağdaĢ teknolojilerle eğitime teknolojilerinin bir araya getirilmesi ve eğitim 

süreçlerinde bir araç haline gelmesi bağlamında ele alınabilir. Uzaktan eğitim; yeni eğitim-

öğretim imkanı oluĢturma, iĢ ve eğitim arasında uyumu sağlama, eğitim süreçlerinin 

demokratikleĢmesi, yaĢam boyu eğitim, bireye iliĢkin olguları dikkate alma, kurumları daha 

etkili kılma, teknoloji ve eğitimi bütünleĢtirme, bireyin ve toplumun ihtiyaçlarına daha iyi 

cevap verebilme, eğitime geniĢ kitleler tarafından eriĢim gibi nedenlerle etkili görülmektedir. 

Bu nedenle farklı eğitim gereksinimlerine sahip bireylerin bu gereksinimlerini karĢılamak, 
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mevcut eğitim uygulamalarını ihtiyaçlar doğrultusunda güncelleyebilmek, bağımsız ve kitle 

eğitimine alan tanımak, eğitimde gelenekselden moderne geçiĢi hızlandırmak ve elbette eĢit 

eğitim imkanlarını artırmak için uzaktan eğitim uygulamaları önem arz etmektedir (Alkan, 

1998). 

2019 yılında tüm dünyayı ve ülkemizi etkileyen Coronavirüs ve pandemi süreci yaĢam 

tarzlarını her bakımdan değiĢikliğe uğratmıĢtır. Günlük iĢleyiĢlerimiz durma noktasına 

gelmiĢtir. Eğitim faaliyetleri de bu süreçten etkilenen bir alan olmuĢtur. Uzaktan eğitim ise 

eğitim faaliyetlerinin sürdürülmesinin aracı olmuĢtur. Çin Halk Cumhuriyeti’nde pandemi ile 

beraber eğitim-öğretime ara verilmiĢ, uzaktan eğitim sistemi ile 200 milyon öğrencinin eğitim 

süreçlerinin sürdürülmesi sağlanmıĢtır. Ülkemizde ise bu süreç temelde Eğitimde BiliĢim Ağı 

(EBA) aracılığıyla gerçekleĢmiĢ ve benzer dijital öğrenme platformları ile eğitim sistemimiz 

ve öğretmenlerimiz için de öğrenmeyle dolu bir dönem geçirilmiĢtir (BaĢaran ve diğerleri, 

2020). Uzaktan eğitimin önemi öncelikle doğan zorunluluklar hususunda daha kolay fark 

edilmiĢse de sunduğu avantajlar veya uygulama zorlukları geçen zamana yayılan bir süreçte 

anlaĢılabilmiĢtir. Ancak Ģunu belirtmek gerekir ki uzaktan eğitim, artık hayatımızda hiç 

olmadığı kadar var olan ve yerini koruyacak olan bir imkandır. Uzaktan eğitim, dijitalleĢme 

çağının tüm hızı ve yeniliklerine rağmen görece uzak olduğumuz bir kavramsa da bugün 

formal ve örgün eğitim kadar geçerli görülen bir eğitim süreci sunmaktadır. Bu bağlamda 

sınırları belirsiz bu eğitim sürecinin olumlu ve olumsuz yanlarıyla iyi anlaĢılması, eğitimciler 

için artık bir zorunluluk olarak düĢünülebilir. Bu nedenle, matematik öğretmenlerinin uzaktan 

eğitime iliĢkin görüĢlerinin belirlenmesi, bu araĢtırmanın konusunu oluĢturmaktadır. 

1.2. AraĢtırmanın Amacı 

Bu araĢtırmanın genel amacı, matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin 

görüĢlerini belirlemektir. Bu genel amaç doğrultusunda aĢağıdaki sorulara yanıt aranmıĢtır: 

1. Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri ile cinsiyetleri arasında 

anlamlı bir farklılık var mıdır? 

2. Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri ile devlet okulunda ve 

özel okulda çalıĢma durumları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?  

3. Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri ile mesleki kıdemleri 

arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 

4. Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri ile öğrenim durumları 

arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 
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5. Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitimde yaĢanan genel sıkıntılara iliĢkin görüĢleri 

hangi düzeydedir? 

6. Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitimin öğretmen ve öğrencilere sağladığı 

olanaklara iliĢkin görüĢleri hangi düzeydedir? 

7. Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitimde ders esnasında yaĢanan sıkıntılara iliĢkin 

görüĢleri hangi düzeydedir? 

8. Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitimin olumlu yanlarına iliĢkin görüĢleri hangi 

düzeydedir? 

9. Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitimde öğretmenlerin çalıĢma Ģartlarına iliĢkin 

görüĢleri hangi düzeydedir? 

10. Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitimde teknolojinin kullanımına iliĢkin görüĢleri 

hangi düzeydedir? 

1.3. AraĢtırmanın Önemi 

GeliĢen ve değiĢen dünyada teknolojik alanda yaĢanan büyük değiĢimler eğitim 

üzerinde oldukça etkili olmuĢtur. Bilgisayar ve internetin hayatımızın ayrılmaz bir parçası 

haline gelmesiyle birlikte uzaktan eğitim kavramı önem kazanmıĢ ve adından söz ettirmeyi 

baĢarmıĢtır. Uzaktan eğitim, öğreten ile öğrenin farklı ortamlarda iken gerçekleĢen, özel 

olarak tasarlanmıĢ öğretim ve teknolojisine ihtiyaç duyulan planlanmıĢ bir öğrenme biçimidir 

(Moore ve Kearsley, 2011).  

Uzaktan eğitimde geliĢmeler devam ederken 2020 yılında Covid-19 vakalarının 

artmasıyla birlikte Dünya Sağlık Örgütü (DSÖ) bu hastalığı pandemi olarak ilan etti (DSÖ, 

2020). 11 Mart 2020 tarihinde ülkemizde ilk vakanın görülmesiyle 13 Mart 2020 tarihinde 

yüz yüze eğitime ara verilmiĢtir. Bu tarihten itibaren eğitim öğretim faaliyetleri Eğitim 

BiliĢim Ağı (EBA) ve TRT e-okul kanalları yardımıyla devam etmiĢtir. Bu süreçte dünyanın 

birçok yerinde eğitim çalıĢmalarının uzaktan eğitim yoluyla devam ettiği görülmüĢtür (Telli 

ve Altun, 2020). 

Uzaktan eğitim, geleneksel yöntemler kullanılarak çözülemeyen eğitim sorunlarına 

çözüm arayıĢı olarak kabul edilmesi ve sağladığı imkan ve esnekliklerden dolayı 

yaygınlaĢmaya devam etmekte ve bu süreçte ortaya çıkacak problemlere çözüm sağlayacak 

Ģekilde geliĢmektedir (Özden, 2004). Bu noktada uzaktan eğitimin gerekliliği ve önemi 

üzerinde durulması gereken konular arasında yer aldığı düĢünülmektedir. Bunların yanı sıra 

Ağır ve diğerlerine (2008) göre öğreten ve öğrenenlerin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerinin 
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belirlenmesi uzaktan eğitim geliĢim ve yaygınlaĢma sürecinde büyük önem taĢımaktadır. 

Öğreticilerin teknolojiye ayak uydurmaları, görevlerindeki değiĢiklikleri kabul edebilmeleri, 

uzaktan eğitim teknolojilerine ve uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerini belirlemek önem 

kazanmaktadır.  

Uzaktan eğitim sürecinin verimli olabilmesi için, öğretmenlerin uzaktan eğitim ile 

ilgili algıları ve görüĢleri önemli bir unsurdur (BaĢar ve diğerleri, 2019). BaĢarının artmasında 

bireylerin olumlu yargılara sahip olması önemli bir etmendir. Alanyazın incelendiğinde 

uzaktan eğitime yönelik öğretmenlerin, öğrencilerin ve öğretim görevlilerinin algı ve 

görüĢlerinin araĢtırıldığı birçok çalıĢmaya rastlanmaktadır. MoçoĢoğlu ve Kaya (2020), Ak ve 

diğerleri (2021), BaĢar ve diğerleri (2019), Özdoğan ve Berkant (2020), Durdu ve Albayrak 

(2020), Gök ve Kılıç Çakmak (2020), Kocayiğit ve UĢun (2020), Kurnaz ve diğerleri (2020), 

Gökbulut (2021) ve Türküresin (2020) bu çalıĢmalara verilecek örnekler arasındadır. Ancak 

daha önce yapılmıĢ çalıĢmalar arasında matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitim araçlarına 

iliĢkin görüĢlerinin araĢtırıldığı bir çalıĢmaya rastlanmamıĢtır. AraĢtırmanın bu konudaki 

eksikliği gidermesi beklenmektedir. 

Öğretmen görüĢlerinde; görev yaptıkları okul türü, görev yaptıkları okulun bulunduğu 

il/ilçe, yaĢadıkları Ģehirler, mesleki kıdem yılı, branĢları, eğitim verdikleri sınıflar, 

kullandıkları cihazlar ve derslerini yaptıkları yerlere göre uzaktan eğitime yönelik 

görüĢlerinde bir farklılık olup olmadığının belirlenmesi, ileride yapılacak olan eğitim 

faaliyetlerinin daha verimli hale getirilmesi ve devam ettirilebilmesi için önem taĢımaktadır. 

Bu çalıĢma ile ileride yapılacak olan eğitim öğretim uygulamalarının daha verimli hale 

gelmesi ve devam ettirilebilmesi için öğretmenlerin COVID-19 pandemi sürecinde uzaktan 

eğitime yönelik görüĢlerinin belirlenmesi ve gelecekte yapılacak olan uzaktan eğitim 

faaliyetlerine ıĢık tutması açısından önemlidir. 

1.4. AraĢtırmanın Sayıltıları 

1. AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin veri toplama aracında bulunan sorulara samimi ve 

doğru cevaplar verdikleri, 

2. AraĢtırmanın örnekleminin evreni temsil ettiği, 

3. AraĢtırmanın veri toplama aracı olan “Öğretmenlerin Uzaktan Eğitime ĠliĢkin 

GörüĢlerini Belirleme Ölçeği” nin araĢtırmanın amacına uygun olduğu kabul 

edilmiĢtir. 
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1.5. AraĢtırmanın Sınırlılıkları 

Bu araĢtırma; 

1. 2021-2022 eğitim öğretim yılı, 

2. Konya ilinde çalıĢmakta olan 389 matematik öğretmeni, 

3. Konya ilinde araĢtırma yapma izni alınan özel ve devlet okulları, 

4. Öğretmen görüĢlerini belirlemek için kullanılan “Öğretmenlerin Uzaktan Eğitime 

ĠliĢkin GörüĢlerini Belirleme Ölçeği” nden elde edilen veriler ile sınırlıdır.  

1.6. Tanımlar 

Uzaktan eğitim: Öğrenci ile öğretmenin yüz yüze olmadan çeĢitli iletiĢim araçları 

kullanılarak belli bir merkezden yapılan eğitim biçimidir (TDK, 2019). 
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BÖLÜM 2 

2. KAVRAMSAL ÇERÇEVE  

2.1. Uzaktan Eğitim Kavramı 

Hayatımızın her alanında olduğu gibi eğitim alanında da sürekli değiĢim ve geliĢim 

yaĢanmaktadır. Bu değiĢim teknolojinin geliĢmesiyle bilgiye kısa sürede ulaĢma imkânını da 

beraberinde getirmiĢtir (Metin, 2021). Eğitimde bireysel farklılıkların olduğu bilinmektedir. 

Kaçan ve Gelen (2020) her bir bireye uygun eğitim imkânının uzaktan eğitim sayesinde 

gerçekleĢtirilebileceğini ve eğitim hayatımızın tüm dönemlerini kapsayan bir faaliyet 

olduğunu belirtmiĢtir. Güleç ve diğerleri (2012) yaĢam boyu eğitimin tanımını yaparken 

örgün ve yaygın eğitimlerin tamamını kapsayan, Ģu an kullanılan yapının yeniden 

düzenlendiği ve formal eğitimin dıĢına çıkılan bir sistem olarak tanımlanmıĢtır. Hem 

Türkiye’de hem de tüm dünyada uzaktan eğitim toplumların ileri gidebilmeleri için gereklidir 

(ĠĢman, 2011). 

Uzaktan eğitim kavramı yenilik ihtiyacının doğması ile modern eğitim sisteminde yüz 

yüze eğitim alamayan bireylerin eğitim sisteminin içine almak amacıyla denenmeye 

baĢlanmıĢtır. Uzaktan eğitim araçlarının teknolojinin geliĢmesi ve internet kavramının 

yaygınlaĢması ile eğitim sisteme entegre olmaya baĢlamıĢtır (Toker ve Gökçe, 2008). 

Alkan’nın (1987) yapmıĢ olduğu uzaktan eğitim tanımı incelendiğinde geleneksel 

olarak kullanılan eğitim sisteminde çeĢitli sebepler ile gerçekleĢtirilemeyen etkinliklerin 

belirlenen bir merkez tarafından koordinasyonunun sağlandığı öğrenen ve öğretenler arasında 

iletiĢimin bulunduğu bir öğretim yöntemi olarak tanımlanmıĢtır. Özel olarak tanımlanan bu 

etkinlik ve ünitelerin planlanarak öğretilmesi hedeflenmiĢtir. 

ĠĢman (1998) ise uzaktan eğitimi tanımlarken farklı ortamlarda bulunan bireyler 

kavramını kullanmıĢtır. Öğrenen ve öğretenin birbirlerinden uzakta gerçekleĢtirdikleri bu 

eğitim modeli etkinlikleri teknolojinin yardımı ve posta yoluyla iletilmesini planlamıĢtır. 

Uzaktan eğitimin amacı zamanla geniĢ kitlelere ulaĢmak olmuĢtur. Yalın (2001) 

uzaktan eğitimi tanımlarken eğitimde fırsat eĢitliğinin sağlanması amacı ile öğrenen ve 

öğretenlerin farklı mekânda bulunmaları düĢüncesine geniĢ kitlelere hizmet götürebilme 

kavramını eklemiĢtir. Eğitim teknolojileri yardımı ile geniĢ kitlelerin etkileĢim içine eğitim 

almalarının uzaktan eğitim faaliyetleri ile yapıldığı bir sistem olarak tanımlanmıĢtır. 
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Kaya (2002) uzaktan eğitimin amacını belirleyerek bireylerin kendi isteklerine göre 

çalıĢma programı oluĢturmasını ve bu düzenleme içinde öğreticinin danıĢmanlık görevi aldığı 

ve öğrenenin de sorumlulukları dâhilinde düzenli bir sistem oluĢturarak eğitim sağladığı bir 

döngü olarak düzenlenmiĢtir. Eğitimsel iletiĢim sağlanırken ise bu durumun sınırlı düzeyde 

kaldığı, öğretmen ve öğrenci arasında ki iletiĢimin teknoloji sayesinde gerçekleĢtirildiği 

eğitimsel destekleme süreci olarak bir baĢka tanım eklenmiĢtir. Uzaktan eğitimin yüz yüze 

eğitimin bir yedeği olarak eğitim sistemin ayrı parçası düĢünülemeyeceğini eklemiĢtir.  

UĢun (2006) ise uzaktan eğitimi bir eğitim teknolojisi uygulaması olarak 

tanımlamıĢtır. Öğrenen ve öğretenin farklı ortamlarda bulunduğu bir sistem içinde ve ilet iĢim 

halinde olunan eğitim Ģeklidir. 

Gökçe (2008) uzaktan eğitim kavramı için yer ve zamandan bağımsız olarak eğitim 

almanın yüz yüze eğitimden farkı olarak ayırt edici yönüne iĢaret etmiĢtir. Ekonomik ve etkili 

bir eğitim yöntemi olduğunu eklenmiĢtir. Benzer olarak Gülbahar (2009) farklı ortamlar 

kavramının üstünde durmuĢtur. Bu tanıma ek olarak ise uzaktan eğitimde kurumsal bir 

faaliyet zorunluluğuna dikkat çekmiĢtir. Öğretmen ve öğrencinin teknolojiden yararlanarak 

iletiĢim içinde eğitim aldığını belirtmiĢtir. 

AteĢ (2010) ise uzaktan eğitimi yüz yüze eğitimin alternatifi olarak tanımlamıĢtır. 

GeliĢtirilmiĢ bu sistemin eğitime ve evrensel bilgiye internet aracılığı ile ulaĢılmasını değiĢim 

olarak göstermiĢtir. 

Altıparmak ve diğerleri (2011) uzaktan eğitim faaliyetini kapsamlı bir öğrenme olarak 

tanımlamıĢtır. Ġmkânsızlıklar sebebi ile öğrenin imkânından mahrum kalan bireylerin daha 

çok faydalandığı ve bu sayeden daha geniĢ kitlelere ulaĢtığını eklemiĢtir. Benzer Ģekilde 

zaman ve mekân kavramının sınırlılıklarını ortadan kalktığını böylelikle sayısız öğrenme 

faaliyetini kullanıcılara ilettiğini belirtmiĢtir. 

Kırık (2014) daha önce yapılmıĢ tanımlarla benzer olarak birbirinden uzakta olan 

öğretici ve öğretmenin iletiĢim kurabildiğini belirtmiĢtir. Tanımda farklı olarak görüntülü ve 

sesli olarak iletiĢim sağlanarak eğitim görülebildiği eklenmiĢtir.  

GeliĢen teknoloji ile birlikte eğitim sisteminde de farklılar yaĢanmıĢtır. Bu duruma 

paralel olarak kurumlar da yeniliklere ayak uydurmak amacıyla internetin yaygınlaĢmasından 
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da yararlanarak gelenekselleĢmiĢ eğitim metotlarının dıĢına çıkmıĢlardır (Kaçan ve Gelen, 

2020). 

GeliĢli (2015) bu geliĢmelerden yola çıkarak uzaktan eğitim tanımında geleneksel 

öğrenme yöntemlerindeki sınırlılıklar sebebi ile bir merkezden yönlendirilen ve eğitimin 

sağlanamadığı durumlarda kullanılmak için tasarlanmıĢ eğitim yöntemi olarak düĢünülmüĢtür. 

Öğrenenlerin etkinliklerinin planlanarak uygulandığı, öğretenlerin ise her zaman iletiĢim ve 

etkileĢimi sağladığı yöntem sınıf içi uygulamaların gerçekleĢtirilemediği zamanlar için 

tasarlanmıĢtır. Banar ve Fırat (2015) benzer olarak uzaktan eğitimin belirlenen merkezden 

yürütülen ve bireysel farklılıkların dikkate alınarak tasarlanmıĢ çeĢitli araçlarla öğretimin 

gerçekleĢtirildiği yöntemdir.  

Uzaktan eğitim uygulamaları klasik eğitim sitemine teknoloji ve iletiĢimsel 

becerilerinin eklenmesi ile oluĢan sistemdir (Akyürek, 2020). Uzaktan eğitim geleneksel 

eğitimde kullanılan sınıf kavramının bulunmadığı farklı ortamlarda bulunan bireylerin 

teknoloji, internet, posta hizmetleri gibi çeĢitli araçlarla gerçekleĢtirilebilen eğitim modelidir 

(ġahin, 2021). 

Duman (2020) ye göre uzaktan eğitim öğrencinin öğrenmesi gereken kavramdan 

kendisinin sorumlu olduğu ve bireysel öğrenmeyi hedef alan sistemdir. Bu sebeple öğrenen 

kiĢinin bireysel öğrenme becerilerini geliĢmiĢ olması, süreci planlaması ve kontrolünü 

gerçekleĢtirebiliyor olması gereklidir. 

2.2. Dünyada ve Türkiye’de Uzaktan Eğitimin Tarihsel GeliĢimi 

Uzaktan eğitim kavramının tarihsel geliĢimi incelendiğinde internet tabanlı olmayan 

ve bireysel eğitimi benimseyen bir yapıdan internet tabanlı ve kitlesel eğitimi odak alan bir 

sisteme dönüĢtüğünü gözlemlemekteyiz. Uzaktan eğitim birbirine bağlı olarak ilerler ve her 

dönem kendin önceki dönemi kapsayıp geliĢtirdiği gözlenmektedir (Rodriguez, 2012). Eğitim 

kurumlarında öğrenci artıĢı ve bu artıĢı karĢılayacak öğretim elemanı eksikliği, yaĢam boyu 

öğrenme isteği, maliyeti düĢürme ve mekândan bağımsız hareket etme istekleri bugün 

kullandığımız uzaktan eğitim modelini Ģekillenmesini sağlamıĢtır (Karakaya ve Aksoy, 2005). 

Uzaktan eğitim dönemleri her ülke için faklı tarih aralıkları içermektedir. Fakat 

uzaktan eğitimin tarihsel geliĢimi incelendiğinde beĢ aĢamada bu süreci yaĢandığı 

gözlemlenmektedir Demiray ve ĠĢman (2003); 



9 

 

1. Mektupla eğitim öncesi dönemi 

2. Mektupla eğitim dönemi 

3. Radyo ve televizyon yayıncılığı ile öğretim 

4. Ġki yönlü iletiĢimsel ses ve etkileĢim dönemi 

5. Uzaktan eğitim kavramının oluĢması 

Uzaktan eğitim dünyada ilk olarak 1728 yılında Ġsviçre’de bireylerin mesleki anlamda 

eğitimini sağlamak amacı ile mektupla hızlı yazı yazma dersleri verilme kararı alınarak 

baĢlamıĢ olduğu ortaya çıkmaktadır (Özbay, 2015). Türkiye’ye bakıldığında ise öğretmen 

yetiĢtirme adımlarının atıldığı sıralarda ülkemize gelen John Dewey tarafından 1924 yılında 

uzaktan eğitim önerisi ile baĢladığı kabul edilmektedir (Bozkurt, 2017). Her alanda olduğu 

gibi uzaktan eğitimde de eğitsel davranıĢlar yığılmalı olarak ilerlemektedir ve her yaklaĢım 

bir öncekini kapsamaktadır (Anderson ve Dron, 2011). Bu yaklaĢımdan yola çıkarak uzaktan 

eğitim alanında atılan adımlar ilerlemeye devam etmiĢtir. Halkın okuryazar olmayan %90’lık 

kesimine okuma yazma öğretilmesi için adımlar ilk uzaktan eğitim adımlarıdır. Fakat1956 

yılına kadar bu uygulanamamıĢ fikir olarak kalmıĢtır (Kaya ve OdabaĢı, 1996). 

1883 yılında Ġsveç Üniversitesinde kadınlar için ders verileceği duyurulmuĢtur. 

Derslerin steno dersi olacağı Boston Gazetesinde duyurulmasının ardından planlamanın 

mektupla öğretim sağlayacağı adaylara iletilmiĢtir (Çoban, 2013). Öğrenciler eğitimin 

sonundan steno derslerinde yaptıkları çalıĢmalardan not verilerek değerlendirmeleri 

yapılmıĢtır (Kaya, 2002). 

1852 yılında ABD’de posta hizmetleri aracılığı ile benzer Ģekilde hızlı yazı yazma 

dersleri verilmeye baĢlanmıĢtır ve baĢarı kriterini sağlayanlar ödüllendirilmiĢlerdir (Casey, 

2008). Almanya’da ise 1856 yılında yabancı dil eğitiminde uzaktan eğitim çalıĢmalarına yer 

vermiĢtir. ABD uzaktan eğitime kurumsal anlamda Anna Eliot Ticknor’in evde çalıĢmayı 

destekleme derneğinin 1873’te kurulması ile giriĢ yapmıĢtır (Bergmann, 2001). 

1882 – 1883 yıllarında New York merkezli mektupla öğrenim programı ve mektupla 

öğretim üniversitesi kurulmuĢtur. Fakat kurulan bu üniversite bir süre sonra kapatılmıĢtır 

(Antalyalı, 2004). 
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1884 yılında Berlin’de öğrencilerin üniversite sınavına hazırlık amaçlı kullanacakları 

bir okul olan Rustinehes Uzaktan Öğretim Okulu’nun açılıĢı yapıldı. Ġki sene sonra ABD’de 

Pennsylvania Devlet Üniversitesi uzaktan eğitim ağını kullanan ilk üniversite oldu. 1890 

yılında ise Amerika’da evde öğrenim kurslarının mektupla öğrenim okulu adını aldı. 1892’de 

ise Chicago Üniversitesi uzaktan eğitim bölümü açıldı. Üniversite öğrencilerine kitaplar posta 

aracılığı ile iletilmiĢ ve ödevlerinde aynı Ģekilde gönderilmesi istenmiĢtir (Özbay, 2015) 

Uzaktan eğitim kavramının bu isimle ilk kullanılıĢı 1906 yılına uzanmaktadır. William 

Lighty ilk kez bu kavrama isim vererek yazısında paylaĢmıĢtır (Yavuz, 2015). Avustralya’da 

ise uzaktan eğitim 1910 senesinde yükseköğretimde baĢlamıĢtır. Mektupla baĢlayan ve 

teknolojinin geliĢmesi ile geliĢimine devam eden bu kavram 1919 yılında ABD’de ilk radyo 

yayınının baĢlaması ile birlikte üçüncü aĢama olarak gösterilen radyo ve televizyon ağı ile 

öğretimin temeli atılmıĢtır. ABD’nin öncülük yaptığı radyo ağı ile eğitim, 1920 senesinde 

radyo istasyonlarının sayısının arttırılması ile yaĢanan zorlukları çözme adımını atmıĢtır. 

(Casey, 2008). 

1923 yılında icat edilen televizyonun uzaktan eğitim aracı olarak kullanılmaya 

baĢlandığı yıllar 1934 yılları olmuĢtur. Böylelikle görsel açıdan da desteklenen uzaktan eğitim 

cazip bir hal almaya baĢlamıĢtır (Casey, 2008). 1939 yılında Fransa ve Rusya uzaktan eğitim 

merkezleri kurmuĢtur. 1948’de ise Japonya’da askerlere ve okula devam edemeyen bireylere 

öğretim sağlamak için merkezlerden yardım alınmıĢtır.1949 yılında ise Avustralya’da 

öğrencilerin uzaktan eğitimde kullandıkları ders programları ve yönetim iĢlemlerini takip için 

Üniversite DıĢı Öğretim Fakültesi açılmıĢtır. 1950’da ABD askerin kullanımı için uzaktan 

eğitim uygulamaları geliĢtirmiĢtir (Özbay, 2015). 

Dünya’da eğitim alanında bu geliĢmelerin ardından Türkiye için 1956 yılında uzaktan 

eğitimin temelleri atılmaya baĢlanmıĢtır. 1960 yılında mektupla öğretim merkezi kurulmuĢtur. 

Bu merkez istatistik ve yayın müdürlünce oluĢturulup bir kurul tarafından çalıĢmalarına 

baĢlamıĢtır (Özarslan ve Ozan, 2014). ÇalıĢmaların baĢlamasının ardından banka çalıĢanlarını 

eğitmek için mesleki bir eğitim verilmesi amacıyla Ankara dıĢında çalıĢan bireylere eğitim 

imkânı sağlanmıĢtır (Bozkurt, 2017). 

1990 senelerinden itibaren teknolojinin geliĢmesinin hızlanması ile bilgisayar 

kullanımı da hıza kazanmıĢtır. Fiber teknolojinin de baĢlaması ile Amerika North Caroline 

Eyalet Üniversitesinde dil programı geliĢtirmiĢtir. Uzaktan eğitimde görsellerden yararlanarak 
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gerçekleĢtirilen uzaktan eğitim öğrencilere eğitim hakkında sorularına dönüĢler sağlanmıĢtır. 

Güney Afrika Üniversitesinde de dil eğitimi alanında çalıĢmalarda bulunulmuĢtur (Adıyaman, 

2002). 

Türkiye’de 1962 yıllarına gelindiğinde mektupla öğretim merkezlerinin de kurulması 

ile eğitimlerinin devamını sağlayamayan öğrencilere aynı zamanda mesleki amaçla 

kullanılmak üzere mektupla eğitim verilmeye baĢlanmıĢtır. GeliĢen teknolojik imkanlarda da 

faydalanarak 1968 yılında TRT tarafından eğitsel program yayınları yapılmaya baĢlanmıĢtır. 

1973 yılına gelindiğinde eğitim kadrolarında eğitsel amaçlı programlar yayınlanmıĢtır. 

YAYKUR 1975 yılında kurularak çeĢitli alanlarda eğitim programlarını gerçekleĢtirmiĢtir 

(ĠĢman, 2005). 

Teknolojik alt yapının ilerlemesi ile 1980’li yıllarda uzaktan eğitim Türkiye’de çıkıĢ 

yakalamıĢtır. Bireylerin eğitimlerini karĢılayabilecek EskiĢehir’de Açık Öğretim Fakültesi 

derslerine baĢlamıĢtır. Türkiye’de eğitim almak isteyen öğrencilerin yanı sıra Kıbrıs ve yurt 

dıĢında yaĢayan Türk vatandaĢlarına da eğitim imkanı sunmuĢtur (Çukadar ve Çelik, 2003). 

1990 yılından itibaren Türkiye’de bulunan diğer üniversiteler de uzaktan eğitim uygulamaları 

gerçekleĢtirmeye baĢlamıĢtır. 1992 yılında MEB Açık Öğretim Lisesi açarak 1998 yılında 6, 7 

ve 8’inci sınıflar için eğitim baĢlatarak Açık Ġlköğretim Okullarında dersler vermeye 

baĢlamıĢtır (Demiray ve Adıyaman, 2002). 

Milli Eğitim Bakanlığı tarafından oluĢturulan EBA platformu ile her kademeden 

öğrenci ve öğretmenin eriĢimine açık Ģekilde kullanabildiği bir UZEM kurulmuĢtur. Hayat 

boyu öğrenme amacını karĢılamak için öğrenme olanakları sağlamaktadır (Özbay, 2015). 

Televizyon, telefon, ve bilgisayarların insan yaĢamında önemli yeri bulunan araçları 

hayatımızın her alanında olduğu gibi uzaktan eğitimde disiplinler arasında kullanmak 

dünyada bir eğitim sistemi ve bir bilim dalı haline gelmiĢtir (Türker ve Güven, 2016). 

Küresel pandemi baĢlangıcından itibaren öğrenciler okullarda eğitim almaları 

imkansız hale geldiğinde MEB tarafından kurulan eğitim platformu olan EBA üzerinden 

eğitim görmeye baĢlamıĢlardır. Uzaktan eğitim çalıĢmaları sadece EBA TV ile sınırlı 

kalmamıĢ 23 Nisan 2020 tarihinden itibaren tüm sınıf kademelerinde çevirim içi canlı ders 

uygulamasına geçilmiĢtir. Öğretmenleri ve öğrencileri aynı ortamda buluĢturan sistem 

üzerinden dersler uzaktan eğitim Ģeklinde yürütülmüĢtür. Öğretmenler öğrencileri ile 
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dokümanlarını paylaĢabilmekte, sanal sınıf tahtasını kullanabilmekte, görsel materyaller 

kullanabilmektedir derslerin iĢlenmesi sağlanmıĢtır (MEB, 2020). 

2.3. Uzaktan Eğitimin Olumlu Yönleri 

Dünyada ülkeler vatandaĢlarının bireysel farlılıkları doğrultusunda ve eğitim almak 

istedikleri alanlarda kendilerini geliĢtirme imkânı tanımakta ve bu eğitim imkânını geliĢtirme 

yolları aramaktadır. Akyürek (2020) geliĢmiĢlik seviyesini yakalamıĢ ülkelerde yenilik 

hareketini bireylerin kendini geliĢtirme fırsatlarına karĢılık vermek için eğitime önem 

verdiklerini belirtmektedir. Bu geliĢim uzaktan eğitimin önünü açmakta ve eğitimi olumlu 

yönde etkilemektedir. 

Geleneksel eğitimde öğretmen ve öğrencinin aynı mekânda bulunma zorunluğu 

bulunurken bu durum uzaktan eğitimde yerini esnek Ģekilde istenilen mekândan öğrenme 

imkânına bırakmıĢtır sanal sınıf ortamları oluĢturmuĢtur. OdabaĢ (2003) okullarda eğitim 

maliyetlerini düĢürmek ve klasik eğitimden daha yüksek verim alma isteği ile uzaktan eğitim 

sitemini benimsediklerini belirtmiĢtir. OluĢturulan bu sınıflarda kiĢi sınırlaması olmadan 

verilen eğitim yüksek oranda maliyet tasarrufu sağlamaktadır. Ġyi bir teknolojik alt yapı ile 

tasarlanan eğitim programında etkileĢimi yüksek sınıflar oluĢturulmuĢtur. Eğitim kalitesi 

düĢünüldüğünde görsel yönden zengin materyal ve çok çeĢitli materyal içeriğinin bulunması 

da avantajlarından biri olarak gösterilmektedir. Uzaktan eğitimde birbirini görmeye bireylerde 

baĢarısızlık düĢüncesinin azaldığı ve yüz yüze eğitimde bu korkuyu fazla yaĢayan öğrenciler 

uzaktan eğitimin yapıldığı ortamlarda daha baĢarılı olduğu ve tercih ettikleri görülmüĢtür. 

Psikolojik faktörlerin ortadan kaldırılması ile öğrenen kiĢi kendini daha rahat hissederek 

kendini ifade etme becerisi artacaktır. Balaban (2012) uzaktan eğitimin yararı olarak gördüğü 

ekonomik olması ve kitlelerin sınırlama olmadan eğitimden yararlanabilmesi, öğretilecek olan 

derslerin yayılmasının kolaylığı olarak sıralamıĢtır. Eğitimde fırsat eĢitliği uzaktan eğitim 

yolu ile artmaktadır. 

Kesintisiz ve sürekli eğitim uzaktan eğitimin bir diğer olumlu yönü olarak 

görülmektedir. Eğitimde bu imkânın sağlanıyor olması bireylerin kendine uygun zamanlarda 

en verimli Ģekilde eğitim alma olanağı sağlamaktadır. Erfidan (2019) yapmıĢ olduğu 

araĢtırmasında uzaktan eğitimin avantajları arasında mekândan bağımsız olma ve sınırsız 

tekrar olanağı üzerinde durmuĢtur. Bu kavramların tamamını ele alan Ağır (2007) uzaktan 

eğitimin avantajları arasında katılımcıların farklı ortamlardan katılabilmesini, eğitim 

maliyetlerini düĢürdüğü, bilgiye eriĢimin kolaylaĢtırdığını ve teknolojik araçlar ile çeĢitli 
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Ģekilde yaygınlaĢtırıldığını böylelikle hayat boyu öğrenmeyi gerçekleĢtirdiğini sıralamıĢtır. 

Uzaktan eğitimin geniĢ kitlelere ulaĢması için kullanılan bu yöntemle eğitim hakkının her 

öğrenciye ulaĢtırıldığını belirtmiĢtir. 

Akyürek (2020) uzaktan eğitimin yararlarını fırsat eĢitliğinin sağlanması, materyal 

kullanımda çeĢitlilik sağlanması, her bireyin kendi öğrenme hızına göre öğrenebilmesi ve 

bunları yaparken ortak bir mekânda olmamanın verdiği rahatlığına sahip olduğunu 

belirtmiĢtir. GeliĢmiĢ teknolojini imkânları ile iletiĢimin sağlandığı zenginleĢtirilmiĢ 

materyaller ile eğitim alınabilmektedir. Eğitim teknolojilerinin imkânları göz önüne 

alındığında görselleĢtirme sağlamak için sayısız araç kullanılabilmektedir. Bireyler bu eğitim 

sisteminden mezun olurken güçlü bir programdan eğitim almıĢ olacaklardır. Bu teknolojik 

araçların kullanımı Çoban, Serhat (2013) tarafından da olumlu yönleri arasında sıralanmıĢtır. 

ĠletiĢim teknolojileri ile birleĢtirilen eğitim geleneksel olarak yürütülmekte olan eğitimden 

oldukça fazla fırsat sunmaktadır. Bu etkileĢim imkânı ile uzaktan eğitimde tek yönlü olarak 

yürütülen sistemin sona ereceği düĢünülmektedir.  

Öğrencilerin sorumluluk bilincine sahip olmaları ve bu bilinçlerini geliĢtirmeleri 

eğitimin önemli bir parçasıdır. Bu kavrama dikkat çeken Kaya (2002) uzaktan eğitimin 

faydalarını sıralarken bireylere değiĢik eğitimlere imkân tanıma, fırsat eĢitliği sunma, 

ekonomiklik sağlama, bireysel farklılıklar için öğrenme ve kendi sınırlarını aĢma imkânı ve 

bunlara ek olarak öğrencilerin sorumluluk bilincini yükselterek her anlamda öğrenci kendi 

sorumluluklarını alıp öğrenme adımlarını oluĢturma imkânı tanımaktadır Ģeklinde sıralamıĢtır.  

Duman (2020) uzaktan eğitim aracı olarak kullanılan uygulamaların telefonda 

kullanılabiliyor olması öğrencilerin sürece kolay ulaĢmalarını sağlamıĢtır. Eğitim almak 

istedikleri alanda bulunan içerikleri istedikleri zamanda sınırsız Ģekilde istedikleri ortamdan 

ulaĢabilmeleri baĢka bir olumlu taraf olarak görülmektedir. Öğrenciler zaman kavramı 

olmadığı için devamsızlık sorunu yaĢamamakta ve bu durum öğrencilerde memnuniyet 

oluĢturmaktadır. 

Metin ve diğerleri (2021) eğitim sırasında bilgiyi elde ederken, saklarken ve 

paylaĢırken dijital araçlardan yararlanılmaktadır. Uzaktan eğitimde de kullanılan bu web 

araçları bireylere olanaklar sağlamaktadır. ġahin (2020) uzaktan eğitimin planlanarak bilimsel 

yöntemlerle desteklenirken, yeniliklere adapte olunacak bir fırsat olarak görülüp gerekli 

teknolojiden faydalanan bireyler yetiĢtirmesi için bir fırsat olarak görülmektedir. Benzer 
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Ģekilde uzaktan eğitim öğrencileri sanal sınıf ortamında teknolojiyle barıĢık bireyler 

yetiĢtirme sürecini destekleyecektir. YetiĢen bireyler birey odaklı yetiĢtirildiklerinden 

özgüveni yüksek olarak topluma kazandırılacaktır (Tuncer ve TaĢpınar, 2008). 

Eğitimin yüz yüze yapıldığı bazı alanlarda ücretli olması, uzaktan eğitim araçlarında 

sınırsız eğitim seçeneği ve ücretsiz Ģekilde ulaĢılabiliyor olmasına çoğu zaman tercih 

edilmekte ve bir adım öne çıkarmaktadır (Kırık, 2014). Farklı alanlarda kendini geliĢtirmek 

isteyen bireyler için de uzaktan eğitim fırsatları çok kullanıĢlı Ģekilde eğitimde fırsat eĢitliği 

sağlamıĢ olmaktadır (Gökbulut, 2020). 

2.4. Uzaktan Eğitimin Sınırlılıkları 

Teknolojinin geliĢmiĢlik seviyesi uzaktan eğitim uygulamalarını da etkilemektedir. 

Toplumların geliĢmiĢlik düzeyini de doğru orantılı olarak etkilediği görülmektedir 

(Somuncuoğlu, 2005). Alper (2020) yüz yüze eğitimde gerekli görülmeyen etkileĢimsel ve 

görsel araçların uzaktan eğitimde oldukça gerekli olmaktadır. Öğretmenlerin derslerinde 

online testler, animasyon hikâyeleri gibi zenginleĢtirilmiĢ ortamlar sağlamaktadır. ElitaĢ ve 

Devran (2017) araĢtırmasında uzaktan eğitimin sınırlılıklarından teknoloji kullanımı alt yapı 

eksikliğine dikkat çekmektedir. Uzaktan eğitimin amacına hizmet edebilmesi için öğrenenin 

teknoloji kullanma becerilerine sahip olması gerekmektedir. Öğrenci internet kullanımında 

doğrudan bilgisayarda teknoloji materyallerinin interaktifliğini kullanabilmelidir. Uzaktan 

eğitimin çevrimdıĢı olarak kullanıldığı durumlarda öğrencilerin yerli teknolojiye sahip 

olmadıklarından bu araçları doğru ve verimli Ģekilde kullanamadıkları gözlenmiĢtir. Ders 

içeriklerine ve materyal kullanımına ulaĢmada yetkin olmayan öğrenciler bilgilerini 

yenileyememekte ve verimli öğrenme sağlayamamaktadırlar. Benzer Ģekilde öğretim sağlayan 

öğretmenlerinde teknolojik anlamda kendilerini geliĢtirmedikleri durumlar gözlenmektedir. 

Bir diğer eksiklik olarak öğretim elemanlarına mesleki geliĢim olanaklarının 

sağlanamamasıdır.  

Birçok açıdan imkânları bulunan uzaktan eğitim kavramının sınırlılıkları da 

bulunmaktadır. Bunlar Alkan (1996) tarafından sıralanırken birey odaklı sınırlılıklar ön 

planda olmaktadır. Uzaktan eğitimde iletiĢim ögeleri eksik kalmaktadır. ĠletiĢim eksikliğinden 

öğrencilerin sosyalleĢmesi engellenmektedir. Bireysel öğrenme yetisine sahip olmayan 

öğrenciler uzaktan eğitim sürecinde izleyeceği yola ve sürece yardımsız ulaĢamamaktadır. 

Okul dıĢında iĢ hayatı olan öğrenciler dinleme için ayıracağı zamanı uzaktan eğitim 

etkinliklerine ayırdığından dinlenmeleri eksik kalmaktadır. Ve son olarak uzaktan eğitimin 
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internet temelli olması sebebiyle teknolojiye ve internete bağımlı olma zorunluluğu 

gerektirdiği sıralanmıĢtır. Bu eksiklere ek olarak Özdil (1986) beceri ve tutum gerektiren 

davranıĢların geliĢtirilmesinde eksiklikler yaĢandığını belirtmiĢtir. 

Derslerin tamamının teorik olmadığı göz önüne alındığında sanal sınıflarda eğitim 

görme rahatlığının yanında uygulamalı dersler düĢünüldüğünde uygulama çalıĢmalarının 

yapılamaması ve teorik anlatımda kalması bir baĢka olumsuz yönü iĢaret etmektedir (Duman, 

2020). 

Klasik öğrenmede sınıf düzeninde öğretmenlerin çoğunlukla öğretmen merkezli bir 

yol izledikleri görülmektedir (ÖzdaĢ, 2018). Uzaktan eğitimde ise bu becerilerin teknolojik alt 

yapılar kullanılarak tekrar düzenlenmesi gerekmektedir. Uzaktan eğitim uygulayıcılarında 

alanlarında uzman olmaları dersin iĢleyiĢini sağlayacaktır. Teknik ve idari personelin 

öğrencilere destek hizmetinde bulunmaları gerekmektedir. Bu alanda eksikliklerin olması 

dersin verimli gerçekleĢmesine engel teĢkil etmektedir. Ders dıĢında planlanan faaliyetlerin 

eksik olması öğrenciler arasında iletiĢim sorunlarına yol açmaktadır. Bir baĢka sınırlılık 

olarak öğrencilerin iĢ yaĢamında yaĢadıkları yoğun zamandan dolayı etkin hayat planlamaları 

yapamamaları gösterilmektedir. Torkul’a (2012) göre eğiticiden kaynaklı sorunlar olarak 

teknolojiye uyum sağlayamamak ve iletiĢimi eksik bırakmak olarak gösterilmektedir. Sarı 

(2020) öğretim elemanlarından kaynaklı sorunlara dikkat çekmektedir. Öğretim elemanlarının 

online eğitimde öğrencilerle iletiĢimde, öğretim sürecini değerlendirmede ve en önemli 

basamak olan öğretme adımlarında dezavantajlı olduğu düĢüncelerine sahiptir. Yüz yüze 

eğitimle karĢılaĢtırıldığında uzaktan eğitimin sosyal davranıĢları ve iletiĢimi olumlu etkilediği 

söylenememektedir. Bu sınırlılığın en aza indirilmesi için eğitim süreçlerinin iyi tasarlanması 

gerekmektedir (Duman, 2020). Hamutoğlu ve diğerleri de (2019) uzaktan eğitimde dönüt 

alamamanın ve iletiĢimsizliğin olumsuzluk oluĢturacağına dikkat çekmektedir. 

Uzaktan eğitim süreçleri teknoloji ile doğrudan bir bağ içermektedir. Uzaktan eğitim 

faaliyetleri öğretim kolaylığı sağladığı düĢünülse de öğrencilerin kısıtlı imkânları sebebi ile 

yaĢanılan aksaklıklar ortaya çıkmaktadır. Bu eksikliklerin baĢta gösterilen sebebi teknolojik 

eksikliklerdir. Uzaktan eğitim teknolojik alt yapının geliĢmesini gerekli kılmaktadır. Her 

öğrencinin sistemin devamı için bilgisayara ve internet eriĢimine sahip olması gerekmektedir. 

Fakat karĢılaĢın internet eksikliği ya da kota yetersizliği engel oluĢturabilmektedir. Uzaktan 

eğitim bir baĢka engeli olarak ise bu eğitim modelinin geçici bir zorunluluk olarak görülüp 

yeterince önem verilmemesi ve yakın zamanda örgün eğitime dönüleceği düĢüncesidir. Bu 
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düĢünce ise uzaktan eğitimin ciddiyetsiz ilerlemesine sebebiyet vermektedir. EtkisizleĢen 

uzaktan eğitim kısa süreli bir zorunlu eğitim alanı olarak görüldüğünde eğitim sisteminde yer 

alan bireylerin sosyal iletiĢimi zayıflamakta ve eğitimden yeterli verim alınamamaya 

baĢlanmaktadır (ġahin, 2020). 

Uzaktan eğitimde eğitim sonrası çıktılar meydana gelmektedir. Bu çıktıların 

geleneksel eğitimle benzerlik göstermesi eğitimin verimliliğinin artacağı düĢüncesi birçok 

araĢtırmacı tarafından belirtilmektedir (Moore, 2007). BiriĢçi (2013) yaptığı araĢtırmasında 

öğrencilerin öğretmenleri ile yeterli iletiĢimde bulunamadığında derse olan ilgilerini azaldığı 

verilerini elde etmiĢtir. Yüz yüze iletiĢimin olmaması öğrencilerde derslerde ilgisizlik 

oluĢturduğu benzer olarak Ağır (2007) tarafından da belirtilmektedir. Ortaya çıkan ilgisizliğin 

öğrencilerin sosyalleĢmesini de etkilediğini belirtmektedir. Uzaktan eğitim hazırlıklarının 

farklılığına dikkat çekilerek uzayan hazırlıklarda öğreticinin yaĢanan bu ilgisizlik karĢısında 

emek kaybına uğradığı da sınırlılıklar arasında sayılmaktadır. Uzaktan eğitimin olumlu olarak 

sayılan sanal sınıflarda sayısız öğrencinin eğitim alma olanağına Ağır (2007) kalabalık 

sınıflarda öğrencilerle iletiĢimin zayıfladığını ve yeterince iletiĢim içine girilemediğini 

belirtmiĢtir. 

Uzaktan eğitimin sağladığı yararların yanında sınırlılıklarına da değinen Duman 

(2020) geleneksel eğitimde kullanılan eğitim araçlarını uzaktan eğitime entegre edilememesi 

ya da yerine kullanılacak eğitim araçlarına yeterli teknik donanıma sahip olunamaması örnek 

gösterilmektedir. Uzaktan eğitimde düz anlatımın tercihi ise dersi verimsiz ve sıkıcı hale 

getirdiği alınan geri dönütlerde görülmektedir. Benzer sorunlardan araĢtırmasında yer veren 

Duman öğretim elemanları ile öğrencilerin iletiĢim eksikliğinden oluĢan etkileĢim sorunlarına 

yer vermiĢtir. Dersin iletiĢim eksikliğinden olumsuz etkilendiği belirtilmektedir. Öğretenin 

yüz yüze eğitimde sıklıkla kullandığı beden dili, ses tonu ve mimiklerin dersi daha etkili hale 

getirdiği fakat aynı ögelerin uzaktan eğitimde eksik kaldığı da ele alınan bir diğer konu 

olmuĢtur. Ele alınan bir diğer sorun olarak uzaktan eğitimin ana unsuru olan internet üzerinde 

olmuĢtur. Öğrencilerin internet kesintileri gibi sebeplerle eğitimlere ulaĢamadıklarını belirten 

öğrenciler uzaktan eğitimin sınırlılıkları arasında sıklıkla bağlantı sorunlarını dile 

getirmektedirler. 
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2.5. Uzaktan Eğitim Modelleri 

Uzaktan eğitimde araçlar kullanılırken iletiĢim Ģekline göre gruplandırılmaktadır. 

Anlık olarak iletiĢim sağlanabilen araçlara senkron eğitim araçları ismi verilmektedir. EĢ 

zamanlı terimi de kavram için kullanılmaktadır. Eğitim sırasında öğrenen ve öğretenin aynı 

zaman içinde sistemde bulunma zorunluluğu olmadığı araçlara ise asenkron ifadesi tercih 

edilmektedir. EĢ zamansız terimi de kavram için tercih edilmektedir. Ġki ifadenin de eğitim 

sistemine entegre edildiği durumlar ise karma model olarak adlandırılmaktadır (ĠĢman, 2008). 

Alzafiri (2000) Ġnternet tabanlı uzaktan eğitim siteminde olanakların coğrafi koĢullara 

bağlı kalmadan uygulamaların eğitim amacıyla kullanılması Ģeklinde tanımlanmıĢtır. Uzaktan 

eğitim sistemi incelendiğinde bu kavramların derse entegre edilmesinde farklı sebeplerle 

kullanıldığı görülmektedir. Web tabanlı eğitimde öğrencinin öğretmen ile iletiĢimi ön 

plandadır. Bu ders olanlarında hem senkron hem asenkron uygulamalardan yararlanılmaktadır 

Yorgancı (2015). Sınıflandırma yapılırken araçların zaman boyutu özelliklerine göre ayırt 

edildikleri görülmektedir (Timisi, 2003). 

Senkron Eğitim: 

Farklı mekânlarda bulunan fakat eĢ zamanlarda gerçekleĢtirilen eğitim sistemi 

Ģeklinde olup iletiĢim oranı daha yüksektir. Yüz yüze eğitim imkânlarını sağlar (ĠĢman, 2008).  

Asenkron Eğitim: 

Bireylerin önceden üretilen içeriklere ulaĢmasına imkân tanır ve iletiĢim kurabilme 

özelliklerine sahip değildir. Öğrenci istediği zaman diliminde kendine uygun gördüğü aracı 

kullanabilmektedir, tekrar sayısı öğrenciye bırakılmıĢtır. Öğrencinin internetinin olması 

yeterlidir (Olcay, 2011). 

Karma Eğitim: 

Eğitim ortamında internet aracılığı ile öğrenmenin geleneksel sınıf sistemi ile birleĢtirildiği 

sisteme karma eğitim adı verilmektedir. Öğrenme ortamında ders iĢlenmesi sırasında 

etkinlikler sınıf ortamında bunun yanı sıra teknoloji temelli araçlarla da verilmektedir (UĢun, 

2006). 
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2.6. Uzaktan Eğitime ĠliĢkin GörüĢler 

Uzaktan eğitim kavramı mektupla baĢlayıp geliĢen teknoloji ile birlikte hiç durmadan 

devam eden bir süreç olarak karĢımıza çıkmaktadır. Uzaktan eğitim sürecinde öğrenen ve 

öğreten bireylerin yıllar içinde değiĢiminin teknolojik alt yapı ve teknolojik gereçler ile 

birleĢimi sonucu bugün yaĢamakta olduğumuz eğitim sistemini oluĢturmaktadır. Uzaktan 

eğitimin kullanılması değiĢen ve geliĢen dünyada eğitimin içinde önemli bir faktör olmasına 

sebep olmuĢtur. Uzaktan eğitimi etkin bir Ģekilde kullanabiliyor olmak da önem arz 

etmektedir (Okçu, Ağır ve Gür, 2008). AraĢtırmada kullandığımız bir diğer önemli öge ise 

uzaktan eğitime iliĢkin görüĢ kavramı olmuĢtur. Öğretmenlerin ve öğrencilerin uzaktan 

eğitime iliĢkin görüĢlerinin araĢtırılması geliĢen bu yapının önemli bir basamağını 

oluĢturmaktadır. Eğitim amacı ile kullanılan uzaktan eğitimin eksik taraflarının düzeltilmeye 

çalıĢılması, doğru görülen yönlerinin ise desteklenmesi bu kavramın ileri gitmesi için önemli 

görülmektedir. Mıdık (2018) tutumun bir problemin ele alınıĢ Ģekli olarak nitelendirmektedir. 

Probleme karĢı bireylerin aldığı durum ve göstermiĢ oldukları tepkiyi tutum olarak 

nitelendirmektedir. 

Literatür tarandığında öğretmenlerin ve öğrencilerin uzaktan eğitime iliĢkin 

görüĢlerinin ele alındığı görülmektedir. Karatepe, Küçükgençay ve Peker (2020) 

araĢtırmalarında öğretmen adayları ile çalıĢmıĢlardır. Elde edilen veriler incelendiğinde 

uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerinin düĢük olduğu dikkat çekmiĢtir. Öğrencilerin yaĢadıkları 

bu durum bölümlerine ve teknolojik bilgiye sahip olma durumlarına göre farklılaĢma gösterse 

de görüĢlerinde belirgin bir olumlu yaklaĢım görülmemiĢtir. Öğretmen adaylarının senkron 

derslere olumsuz görüĢ geliĢtirdikleri görülmektedir. Canlı ders sürecinde ders alan öğretmen 

adayları yüz yüze dersleri tercih etmektedir.  

Derslerde verim alınabilmesi için öğrenenlerin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerinin 

düĢük olmaması beklenmektedir. Derslerin verimli geçmesi ve etkili bir öğrenme 

gerçekleĢmesi için hangi düzeyde olunduğunun araĢtırılması gerekmektedir. Olumsuz görülen 

konularda iyileĢtirme imkânı aranmalı ve önlemler alınmalıdır. Düzeylerin incelenmesi 

fonksiyonellik açısından fazlasıyla önemlidir (Yıldız, 2015). GerçekleĢtirilen araĢtırmada 

formasyon almakta olan öğrencilere uygulanan ölçekten çıkan sonuçlar irdelendiğinde 

öğrencilerin yarısının gelecekte ders alırken uzaktan eğitimi tercih etmeyecekleri yönünde 

olmuĢtur. Uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri orta seviyede kalmıĢtır. Özkul ve Aydın (2012) 

araĢtırmalarında öğrencilerin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerini belirlerken benzer Ģekilde 
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düĢük seviye ile karĢılaĢmıĢlardır. Öğrenciler açık ve uzaktan eğitime karĢı yüz yüze eğitimi 

tercih edeceklerini belirtmiĢlerdir. 

YahĢi ve Kırkıç (2020) pandemi sürecinden çıkan ve uzaktan eğitimle Türkçe dersi 

veren öğretmenlerle bir araĢtırma yürütmüĢtür. AraĢtırma sonucunda öğretmenlerin derslerin 

uzaktan iĢlenmesine uyum sağlayamadıklarını ve zorlandıklarını belirtmiĢlerdir. Türkçe 

dersinin konuĢma iletiĢim ve etkileĢim içinde geçmesi gerektiğini düĢünen öğretmenler bu 

sınırlılıklar sebebi ile dersin uzaktan iĢlenemeyeceğini belirtmiĢlerdir. Uzaktan eğitimin bazı 

avantajlar getirdiğini fakat olumsuz görüĢ geliĢtirdikleri için bu imkânlardan 

faydalanamayacaklarını belirtmiĢlerdir. Bu sürecin eğitim anlamında devamında fayda 

saylamayacağını ve olumsuz etkileyeceğini düĢünmektedirler. Fakat bu görüĢlerin öğrenim 

düzeyi değiĢkenine göre farklılık gösterdiği de belirtilmektedir. Ülkü (2018) yine öğretmenler 

ile yaptığı araĢtırmasında uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerinin kararsız seviyede olduğuna 

ulaĢmıĢtır. Problemin alt boyutlarını incelediğinde planlamanın uzaktan yapılması yönündeki 

düĢüncelerin orta seviyede kaldığı görülmektedir. Benzer Ģekilde öğrenci görüĢlerinin düĢük 

seviyede olduğu sonuçlarına eriĢilmiĢtir (BarıĢ, 2015). 

Yakar, Yakar (2020) öğrencilerin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri üzerine yaptığı bir 

araĢtırmada kararsız seviyeye yakın olumsuz sonuçlarıyla karĢılaĢmıĢlardır. Hazır bulunuĢluk 

seviyelerinin e- öğrenmede yükseğe yakın orta düzeyde olduğu gözlenmiĢtir. Bu iki kavram 

arasındaki iliĢkinin boyutu ise orta düzeyde iliĢkili çıkmıĢtır. Uzaktan eğitime iliĢkin görüĢ 

düzeylerinin ve e- öğrenme yetilerinin sonuçları ayrı ayrı incelendiğinde ise görüĢlerinin sınıf 

seviyesiyle, bilgisayar ve internet kavramlarını etkilediği; e- öğrenme üzerinde ise telefon, 

internet, bilgisayarın etkili olduğu görülmüĢtür. Öğrencilerde e- öğrenme seviyelerinin yüksek 

olması eğitim boyutunda motivasyon düzeylerini yükselttiği ve olumlu bir iliĢki olduğu 

sonucuna varılmıĢtır. 

Tutum kavramı bireyin düĢüncesinin duygu ve davranıĢlarına yatkınlığıdır 

(KağıtçıbaĢı, 1999). Uzaktan eğitime iliĢkin görüĢler ölçülürken kullanılan anketlerde 

bireylerin yönelimlerinin ölçülmesi planlanmaktadır. AktaĢ ve diğerleri (2020) spor 

bilimlerindeki öğrencilerin tutum düzeylerini araĢtırmıĢtır. Spor bilimleri derslerinin 

uygulamalı dersler olması sebebiyle canlı derslerin aktif olması durumu yaĢanamamaktadır. 

Bu durum göz önünde bulundurulduğunda öğrencilerin uzaktan eğitimle ders almak 

istemedikleri görülmektedir. Öğrencilerin sosyal olarak eksik kalma düĢüncesine sahip olması 

derslerin canlı dersler Ģeklinde iĢlenmesini istememelerinin bir baĢka sebebi olarak 
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görülebilir. Öğrencilerin arkadaĢları ile iletiĢimi devam ettirme isteği, öğrenci kulüplerinde 

faaliyet yürütme isteklerinin senkron Ģekilde devamının sağlanamaması öğrencilerde uzaktan 

eğitimde iletiĢim sınırlılıklarını düĢünmeleri sebep gösterilmiĢtir. Uygulamalı derslerin 

iĢlenmesi durumlarında öğretim elemanlarının bu süreçte öğrencilere destek olmaya 

çalıĢtıkları da edinilen bilgiler arasındadır. Fakat bu sonuçlardan farklı olarak Erfidan (2019) 

gerçekleĢtirdiği çalıĢmasında araĢtırmaya katılan yarıdan fazla üniversite öğrencisinden 

uzaktan eğitime devam etmek istedikleri cevabını almıĢtır. Öğrenciler sosyal açıdan belirli 

süre zarfında sona ereceği düĢüncesindelerdir. Öğrenciler uzaktan eğitimde derslerine devam 

etmek istemektedirler fakat değerlendirme sürecinde değiĢiklikler yapılması gerekliliğini ve 

sınavların ölçme yetisinde iyileĢtirme gerekliliğini belirtmiĢlerdir. 

McBrien ve Jones (2009) öğretmen adaylarının eĢ zamanlı derslere olumlu görüĢ 

geliĢtirdiklerini görmüĢtür. Katılımcıların geleneksel eğitim ile benzerlik gösteren yönlerini 

bulduklarını ve eğitimden verim aldıklarını belirtmiĢlerdir. Uzaktan eğitim araçlarında 

öğrenen ile öğretenin iletiĢimi artırıcı faktörlerin geliĢmiĢ olması uzaklık hissi vermediği ve 

iletiĢimlerini kısıtlamadığını belirtmiĢlerdir. Geleneksel eğitim siteminden farkı olarak mekân 

kısıtlamasının olmadığını bu farkın etkileĢimli araçlardan faydalanılarak kapatıldığını 

belirtmiĢlerdir. Çok benzer sonuçlar ABD’deki öğrencilerden gelmiĢtir. E- öğrenme ile 

öğrendikleri derslerden memnuniyet duyduklarını belirtmiĢler ve görüĢleri incelendiğinde 

yüksek oranda sonuçlarla karĢılaĢılmıĢtır. EtkileĢim ve iletiĢimin uzaktan eğitimde Türkiye’de 

bulunan öğrencilere oranla daha yüksek bulunduğu belirtilmiĢtir (Uslusoy, 2017). 

Uzaktan eğitim kavramı bireylerin eğitim amaçlı kullandıkları hayat boyu öğrenmeyi 

destekledikleri bir sistem olmuĢtur. Bu programa katılıp eğitim alan bireyler baĢarılarının 

nasıl etkileneceği ile ilgili kararsızlar yaĢamaktadırlar. Uzaktan eğitimi geleneksel eğitim 

sisteminden ayıran özelliklere iliĢkin görüĢleri ise olumlu düzeyde olmuĢtur (ġirin, 2015). 

Fakat bazı araĢtırmalarda karĢımıza çıktığı üzere eğitim alan bireylerin eğitim sonrasında 

alınan sertifikaların kullanmak istediklerinde yetersizlik yaĢadıkları da çıkan sonuçlar 

arasında olmaktadır. Bu durumların yaĢanması öğrencilerde uzaktan eğitim alma isteğini 

etkilememiĢtir (Çelen, 2013). Yapılan çalıĢmalar uzaktan eğitim sürecinde görüĢlerini 

ölçerken aynı zamanda uzaktan eğitimin teĢvik edici taraflarının da ortaya çıkmasını 

sağlamaktadır (Akman, 2021). 

Tutum yaklaĢım ve inançların yaĢanılan olaya göre Ģekillenmesidir (Yenilmez ve 

Özabacı, 2003). Uzaktan eğitimde iliĢkin görüĢlerinin öğretim elemanlarında hangi düzeyde 
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olduğunu araĢtıran Süer (2005) düĢük düzeyde bir sonuç ile karĢılaĢmıĢtır. Uzaktan eğitime 

duyulan güvenin ve ilginin düĢük seviyede olan sonuçları Akgün’ün (2015) öğrencilerin web 

tabanlı öğrenmeye kararsız kaldıkları sonucu ile örtüĢmektedir. Öğrenciler teknolojiye 

konusunda duydukları öz yeterlilikleri yüksek seviyede olsa da uzaktan eğitime sıcak 

bakamadıkları görülmektedir. Benzer sonuçlar Yağcı ve diğerlerinin (2015) bilgisayar 

öğretmenleri ile yaptığı çalıĢmasında senkron öğrenmeye iliĢkin görüĢlerinin düĢük seviyede, 

e- öğrenmeye iliĢkin görüĢlerinin ise orta seviyenin hemen üzerinde olduğu görülmektedir.  

Eğitimde uzaktan eğitim sistemlerini geleneksel eğitimden ayıran önemli özelliklerden 

biri bireylerin fiziken aynı ortamda bulunulmamasıdır. GörüĢlerinin olumlu seviyeye 

çekilebilmesi için bu özelliğin teknolojik araçlar vasıtasıyla benzerlik göstermesi olacağı 

düĢünülmektedir. ĠletiĢimin artması ve etkileĢimli bir ortam oluĢması için ses ve görüntü 

destekli uygulamalardan yardım alınması gerekli görülmektedir. senkron öğrenme bu amaçla 

uzaktan eğitimde daha çok tercih edilen bir çeĢit olmuĢtur. Yıldız (2011) araĢtırmasında 

senkron sistemlerin sağlamıĢ olduğu yarar sebebi ile tercih edildiği sonuçlarına ulaĢmıĢtır. 

2.7. Uzaktan Eğitimde ĠletiĢim 

Uzaktan eğitim iletiĢim araçları yardımı ile yüz yüze eğitim olmadan gerçekleĢtirilen 

bir sistemdir (TDK, 2019). Öğrencilerin sanal sınıf ortamında verimli Ģekilde eğitimlerini 

gerçekleĢtirebilmeleri için etkileĢim ve iletiĢim içine girmeleri gerekmektedir. Öğrenci ile 

kurulan iletiĢim eğitim öğretimin kalitesini de arttıracaktır. Etkili sınıf iletiĢimi öğrenmeyi 

olumlu yönde değiĢimlerle sonuçlanacaktır (Nacar, 2010). ĠletiĢim türleri sözlü yada sözsüz 

Ģekilde gerçekleĢtirilebilir. Bireylerin kendini ifade etme ve karĢılaĢılan sorunlara çözüm 

üretebilmeleri için iletiĢim verimli bir yoldur. ĠletiĢim bireylerin duygusal ve zihinsel 

düĢüncelerini kendilerine uygun araçlar ile iletmesidir (TDK, 2019). 

Etkili bir sınıf yönetimi düĢünüldüğünde her alanda olduğu gibi iletiĢim kavramı 

önemli bir yer tutmaktadır. ĠletiĢim sınıf ortamında öğrenci ile öğretmen arasında, aynı 

zamanda veli ile öğretmen arasında gerçekleĢmektedir. Öğrencilerin kendi aralarında 

iletiĢimlerimde gerçekleĢmektedir (ġeker ve diğerleri, 2022). Öğrencilerin sosyalleĢmeleri ve 

öğrenme sürecinde sınıf ortamına girip bilgi edinebilmelerinde iletiĢimin rolü yüksektir. 

Keskin ve Özer (2020) yapmıĢ olduğu çalıĢmasında öğretim elemanları ile iletiĢim 

azlığı yaĢandığını belirtmiĢtir. Etkili iletiĢim kurulamamasından dolayı eğitimde yaĢanan 

teknik aksaklıklar oluĢtuğunu söylemektedir. Literatür incelendiğinde uzaktan eğitim 
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sırasında öğrencilerin arkadaĢları ile iletiĢimlerinin sınırlandığını ve akranları ile yaĢadıkları 

bu eksikliğin geliĢimlerini olumsuz yönde etkilediği belirtilmektedir. Bu sebeple yüz yüze 

eğitimin yerine sadece uzaktan eğitimin konulamayacağı düĢünülmüĢtür (Tedmem, 2020). 

Akyavuz ve Çakın (2020) yöneticilerin eğitim sürecinde yaĢadıkları sorunlara dikkat 

çekerken uzaktan eğitim sırasında yaĢanan sıkıntıların temel sebebi olarak iletiĢimi 

göstermiĢtir. Uzaktan eğitimin sınırlılıkları öğretmenlere sorulduğunda matematik öğretilirken 

en büyük sıkıntının iletiĢim ve etkileĢim olduğu cevabı tekrarlanmıĢtır. (ġimĢek ve YaĢar, 

2022). 

Pandemi sürecinde yapılan araĢtırmalar incelendiğinde benzer Ģekilde iletiĢim sorunu 

sınırlılıklar arasında sayıldığı gözlenmiĢtir. (Akgül, 2021) öğrencilere yaĢadıkları sorunların 

neler olduğu sorulduğunda sağlıksız iletiĢim cevabı ve arkadaĢ özlemi problemler arasında 

bata söylenmiĢtir. Öğrenciler ile yapılmıĢ bir diğer araĢtırmada Kantos ve diğerleri (2022) 

öğretmenlerin yarısından fazlasının öğrencileri ile ders esnasında iletiĢim halinde olmuĢtur. 

Velilere aynı soru yöneltildiğinde ise tamamı iletiĢim kurduklarını belirtmiĢlerdir. 

Öğretmenlerin veliler ile iletiĢiminin çok daha fazla olmasını sebebi olarak ise ödev kontrolü 

ve öğretmenlerin öğrencilerini yönlendirme amacıyla geri bildirim verme isteği olarak 

düĢünülmektedir. 

ġeker ve diğerleri (2022) öğretmenlerin iletiĢim adına ders sırasında kazanımları 

zamanında yetiĢtirme derslerin planlamalarından geri kalmamak için sınırlı Ģekilde öğrenci 

iletiĢiminde bulundukları söylenmiĢtir. Gerçek sınıf ortamlarında bire bir öğrenciyle sözlü 

iletiĢimin sınırlı seviyede kaldığını belirten öğretmenler bu durumu telafi etmek için ise fazla 

beden dili kullanma çabasına girdikleri belirtmiĢlerdir. Öğrencilerin evde kameraları 

kapatarak iletiĢimlerini sınırlandırdıklarını ve ev ortamında dikkatlerinin daha çabuk 

dağıldığını ve öğrenme sürecini engellendiğini düĢünmektedirler. Öğretmenler sınıf 

baĢarısının iletiĢimle doğru orantılı arttığını da eklemiĢlerdir. 

2.8. Literatürde Ġlgili AraĢtırmalar 

2.8.1. Yurt Ġçinde Yapılan Literatür Taraması 

Karatepe, Küçükgençay ve Peker’in (2020) öğretmen adaylarının senkron uzaktan 

eğitime nasıl baktıkları üzerine yapılmıĢ araĢtırmada bir devlet üniversitesinde öğrenim 

görmekte olan 173 ilköğretim matematik, fen bilgisi ve sınıf öğretmeni adaylarıyla anket 

çalıĢması gerçekleĢtirilmiĢtir. Veri analizinde betimsel istatistiklerden yararlanılmıĢtır. 
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Bulgular incelendiğinde öğretmen adaylarının büyük çoğunluğunun etkileĢimli uzaktan 

eğitime katılmak için yeterli biliĢsel cihaza ve internete eriĢebildiği görülmektedir.  Öğretmen 

adayları kendilerini çevrim içi ders vermek için yeterli görmedikleri, bu konuda isteksiz 

oldukları sonucuna ulaĢılmıĢtır. Uygulanan anket sonucunda uzaktan eğitimin verimliliğine 

inanmadıkları görülmüĢtür. 

Ekici’nin (2003) uzaktan eğitim ortamlarının seçiminde öğrencilerin öğrenme 

stillerinin önemini belirlemek için yaptığı araĢtırmada 173 tane EskiĢehir Üniversitesi 

Açıköğretim Fakültesi öğrencisine ölçek uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonuçları incelendiğinde 

öğrencilerin en fazla soyut ardıĢık öğrenme yöntemine sahip oldukları gözlenmiĢtir. Verilerin 

görsel ve iĢitsel olarak kullanılmasının daha kalıcı sonuçlar ortaya koyduğu görülmektedir. 

Uzaktan eğitimin yalnızlık, uyumsuzluk, güdülenememe, iletiĢim ve etkileĢim yetersizliği göz 

önüne alınarak destekleyici bir sistem olarak görme ve düzenlemeler gerektirdiği 

düĢünülmektedir.  

AteĢ ve Altun’un (2008) bilgisayar öğretmeni adaylarının uzaktan eğitime yönelik 

tutumlarının incelendiği araĢtırmasında 129 kiĢiden oluĢan bilgisayar ve öğretim teknolojileri 

eğitimi bölümü 3. ve 4. sınıf öğrencilerine bilgi formu, Kolb Öğrenme Biçemi Ölçeği ve 

Uzaktan Eğitime Yönelik Tutum ölçeği uygulanmıĢtır. Veri analizinde t-Testi, varyans 

analizi, Kruskall-Wallis-H istatistikleri kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın bulguları incelendiğinde 

öğrencilerin uzaktan eğitim konusunda bilgi ve deneyim eksiklikleri olduğunu düĢündükleri 

görülmektedir. Cinsiyete göre inceleme sonucu anlamlı bir fark olduğu görülmemiĢtir. Daha 

önce uzaktan eğitim almıĢ öğrencilerin almayanlara göre daha olumlu görüĢ sergiledikleri de 

elde edilen sonuçlardandır. Bireylerin bilgisayar kullanmaları arttıkça uzaktan eğitime 

bakıĢları daha olumludur. 

Karal ve Erümit’in (2009) yapmıĢ olduğu Karadeniz Teknik Üniversitesi öğretim 

üyelerinin uzaktan eğitime bakıĢı ve hazır bulunuĢluklarını inceleyen araĢtırmada 70 öğretim 

elemanı ile anket çalıĢması yapılmıĢtır. Elde edilen veriler spss 16.0 programında çeĢitli 

istatistiksel yöntemler ile analiz edilmiĢtir. Bulgular incelendiğinde uzaktan eğitimin gerekli 

görüldüğü ve uygulamada görev almak istedikleri sonucuna varılmıĢtır. Öğretim 

elemanlarının uzaktan eğitim sisteminden haberdar edilmek istedikleri ve hizmet içi eğitimler 

düzenlenmesini istedikleri sonucu elde edilmiĢtir. 
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Yıldırım’ın (2019) Fatih Projesi kapsamında düzenlenen uzaktan hizmet içi eğitimlere 

yönelik öğretmen görüĢlerinin incelendiği araĢtırmaya Fatih Projesi kapsamında uzaktan 

hizmet içi hizmet içi eğitim etkinliklerine katılmıĢ 496 öğretmen katılmıĢtır. Katılan 

öğretmenlere açık uçlu anket formu yöneltilmiĢtir. Veriler betimsel olarak analiz edilmiĢtir. 

Son üç yıla oranla 2019 yılında uzaktan eğitim faaliyetlerine katılan kursiyerlerin yarı yarıya 

azaldığı görülmüĢtür. Kursa katılan öğretmenlerin mesleki olarak kendilerini geliĢtirdiklerini 

ve güncel bilgileri takip etmede kolaylık yaĢadıkları, teknolojiyi kullanmada ilerlediklerini 

belirttikleri görülmektedir. Bazı kursiyerlerin ise isteksiz oldukları, ders yönetim sorunları ve 

güncel olmaması gibi sorunlar yaĢadıkları gözlenmiĢtir. Çözüm önerilerinin kurs 

planlamasına, kursun uygulanmasına ve kursiyere yönelik olduğu görülmüĢtür. Bunun 

yanında öğretmenlerin hizmet içi eğitimi faydalı ve gerekli gördükleri sonucu ortaya 

çıkmaktadır.  

Solak, Ütebay ve Yalçın’ın (2020) uzaktan eğitim öğrencilerinin basılı ve dijital 

ortamdaki sınav baĢarılarının karĢılaĢtırılması 27 öğrenci üzerinden yapılmıĢtır. AraĢtırmanın 

sonucunda dijital ortamda gerçekleĢtirilen sınavların öğrencilerin baĢarılarına önemli ölçüde 

katkı sağladığı görülmüĢtür. Derslerinde dijital ortamdan verilmesiyle öğrencilerin yatkınlık 

kazandığı görüĢü düĢünülmektedir. AraĢtırmanın devamının yapılarak verilerin 

güncelleneceği belirtilmektedir.  

Yıldız ve Seferoğlu’nun (2020) uzaktan eğitimde öğrencilerinin çevrim içi 

teknolojilere yönelik öz yeterlik algılarının incelenmesi araĢtırması 175 öğrenci ile 

yapılmıĢtır. Veri toplama aracı olarak kiĢisel bilgi formu ve ölçek kullanılmıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda çevrim içi teknolojilere yönelik öz yeterlik algılarının yüksek olduğu 

görülmektedir. Öğrencinin sınıf seviyesi artıkça bölümlerine iliĢkin öz yeterlik algısının 

arttığı görülmüĢtür. KiĢilerin yaĢları arttıkça becerilerde arttığı dolayısı ile öz yeterliklerinin 

de arttığı söylenmektedir. 

Keskin, ġentürk, Ömer ve Dursun (2021) tarafından yapılan araĢtırmada sosyal bilgiler 

öğretmenlerinin uzaktan eğitim sürecinde yaĢadıkları problemler ve bu sürecin günlük 

yaĢamları ile aile hayatlarına etkisinin ortaya çıkarılması amaçlanmaktadır. AraĢtırma 

yöntemi olarak nitel araĢtırma yönteminde fenomenoloji deseni kullanılmıĢtır. 2020-2021 

eğitim-öğretim yılında Düzce, Ġstanbul, Sakarya Ģehirlerinde, farklı sosyo-ekonomik koĢullara 

sahip devlet okullarında görev yapan 15 sosyal bilgiler öğretmeni ile çalıĢılmıĢtır. Geçerliliği 

arttırmak için öğretmenlerin cevapları araĢtırmacılar tarafından kodlanarak cevaplar 
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birbirinden ayrıĢtırılmıĢtır. Sonuca bağlanamayan konularda ise öğretmenler ile iletiĢime 

geçilerek cevaplarına tekrar baĢvurulmuĢtur. Seçilen öğretmenlerin ise canlı derslerin 

baĢından baĢlayarak uzaktan eğitim sürecinde aktiflikleri göz önünde bulundurulmuĢtur. 

AraĢtırma sonunda yaĢanılan zorlukların en büyük kısmı öğrenci kaynaklı olduğu sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Öğrencilerin derse katılma sorunu alt yapı eksikliklerinden doğan sorunlar ve 

ailede birden fazla çocuk olması durumunda yeterince uzaktan eğitime bağlanma aracı 

olmaması, disiplinsizlik, motivasyon düĢüklüğü, iletiĢim kuramama, fiziki sorunlar baĢlıkları 

altında toplanmıĢtır. 

Metin, Çevik ve Gürbey (2021) tarafından yapılan araĢtırmada 2019-2020 eğitim 

öğretim döneminde öğretmenlerin uzaktan eğitime karĢı görüĢlerini ölçmek amacıyla 

geçerliliği ve güvenirliği test edilmiĢ ölçek geliĢtirmek amaçlanmıĢtır. Yöntem olarak nicel 

araĢtırma seçilmiĢ ve tarama metodu kullanılmıĢtır. AraĢtırmada 490 öğretmenden 46 

maddelik görüĢ belirleme ölçeği kullanılmıĢtır. Geçerlilik için kapsam, görünüĢ ve yapı 

geçerliğine uyulmuĢtur. Kapsam ve görünüĢ geçerliğine uymak için uzman görüĢü alınmıĢ, 

yapı geçerliği için ise açımlayıcı ve doğrulayıcı faktör analizi kullanılmıĢtır. Uzaktan 

Eğitimde YaĢanan Genel Sıkıntılar, Uzaktan Eğitimin Öğretmen ve Öğrencilere Sağladığı 

Olanaklar, Uzaktan Eğitimde Ders Esnasında YaĢanan Sıkıntılar, Uzaktan Eğitimin Olumlu 

Yanları, Uzaktan Eğitimde Öğretmenlerin ÇalıĢma ġartları, Uzaktan Eğitimde Teknolojinin 

Kullanımı kısımlarına ayrılarak 6 faktörlü ve 37 maddeden oluĢan uzaktan eğitime iliĢkin 

görüĢ ölçeği geliĢtirilmiĢtir.  

KızıltaĢ ve Çetinkaya Özdemir (2021) tarafından yapılan araĢtırma sınıf 

öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerini belirlemek için yapılmıĢtır. Yöntem olarak 

nitel araĢtırma yönteminde fenomenoloji seçilmiĢtir. 2019- 2020 yılları arasında Van’da görev 

yapan 38 sınıf öğretmenine yöneltilen anketten elde edilen sonuçlar ile gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Anket soruları Google Form üzerinden 6 soru olacak Ģekilde öğretmenlere yöneltilmiĢtir. 

Uzaktan eğitim yapılırken öğrenciler ile iletiĢimin hangi yollar ile olduğu, hangi derslerde 

uzaktan eğitim araçlarından daha çok yararlanıldığı, ne gibi zorluklar ile karĢılaĢıldığı ve 

etkililiği üzerine sorulardan oluĢturulmuĢtur. Verilerin analizinde içerik analizi kullanılmıĢtır. 

Sonuç olarak öğrencilerin internet eriĢiminde zorluklar yaĢadığı ve velilerinin bu zorlukları 

aĢmada yeterince yardımcı görev üstlenemediği gözlemlenmiĢtir. Öğrencilerin uzaktan eğitim 

ile alınan dersleri düzenli tekrar etmesi halinde verimli sonuçlar alındığı da eklenmektedir. 
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Yurdakal ve Susar Kırmızı (2021) tarafından yapılan araĢtırma bir devlet 

üniversitesinde 2020-2021 eğitim öğretim yılında eğitim fakültesinde farklı bölümlerde 

öğrenim görmekte olan öğretmen adayları ile yapılmıĢtır. AraĢtırmanın amacı pandeminin 

baĢlaması ile geçilmek zorunda kalınan uzaktan eğitim ve hibrit eğitim hakkında görüĢlerini 

belirlemek olmuĢtur.  AraĢtırma yapılırken nitel araĢtırma yöntemi ve durum deseni 

kullanılmıĢtır. AraĢtırmada 66 katılımcının online olarak cevapladığı soru formları ile 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Nitel veriler kodlama yolu ile ayırt edilmiĢ ve yorumlanmıĢtır. 

Katılımcıların görüĢleri incelendiğinde geçilen uzaktan eğitimde internet ve altyapı sorunları 

yaĢandığı, uygulamalı olarak gerçekleĢtirilmek zorunda olan derslerin uygulanması sırasında 

baĢarısızlıklar yaĢandığı sonuçları çıkmıĢtır. Uzaktan eğitim sırasında kullanılan teknolojik 

araç gereçlerin öğretmen adaylarına yük getirdiği ve eğitim hakkında yeterli bilgi sahibi 

olmadıklarını bilgi sahibi adayların ise bilgi seviyelerini düĢük olduğu ortaya konulmuĢtur. 

2.8.2. Yurt DıĢında Yapılan Literatür Taraması 

Alabdulaziz (2021) tarafından yapılan “COVID-19 and the use of digital technology 

in mathematics education” adlı çalıĢmada COVID-19 matematik eğitiminde dijital öğrenme 

için bir geçit mi, COVID-19 salgını sırasında matematik eğitiminde ne tür dijital teknoloji 

kullanılıyor sorularına yanıt aranmıĢtır. ÇalıĢma aynı zamanda bu tür dijital teknolojilerin 

matematik eğitimi ve uygulaması alanındaki araĢtırmalar üzerindeki etkilerine iliĢkin bir 

tartıĢma ve bu konuyla ilgili gelecekteki araĢtırmalara öneriler sağlamıĢtır. Suudi Arabistan 

Krallığı'ndaki farklı ortaokullardan yüz yirmi matematik öğretmeniyle gerçekleĢtirilen bu 

araĢtırmada, katılımcıların %98'inin COVID-19'un matematik eğitiminde dijital öğrenmeye 

açılan kapı olduğuna inandığını tespit edilmiĢtir. Ayrıca %97'si, okulların çevrimiçi eğitim 

kullanımının koronavirüs salgınının ardından büyük ölçüde arttığını iddia etmiĢtir. 

Öğretmenler ve öğrenciler arasındaki iletiĢimi kolaylaĢtırmak için mobil teknolojiler, 

dokunmatik ekranlar ve kalem tabletler, dijital kütüphane ve matematik eğitiminde öğrenme 

nesneleri tasarlama, matematikte Büyük Açık Çevrimiçi Dersler (MOOC'ler) ve bilgisayar 

cebir sistemleri dahil olmak üzere çeĢitli yazılım biçimlerinin kullanılmasına neden olduğu 

ortaya çıkmıĢtır. 

Friolo ve Mutya (2022) tarafından yapılan “Mathematics Teachers’  Perception on 

Modular Distance Learning: A Phenomenological Study” isimli çalıĢma Matematik 

öğretmenlerinin modüler uzaktan eğitim konusunda yaĢadıkları deneyimlerini yakalamayı 

amaçlamıĢtır. Matematik öğretmenlerinin modüler uzaktan eğitim algısını, yeni normaldeki 
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zorlukları ve mücadeleleri, matematik öğretmenlerinin modüler uzaktan eğitim talebiyle baĢa 

çıkma mekanizmalarını ortaya çıkarmıĢtır ve modüler uzaktan eğitimin öğrencilerin 

matematik performansı üzerindeki etkilerini araĢtırmıĢtır. Bu fenomenolojik çalıĢmada, 

verileri yorumlamak ve analiz etmek için Colaizzi'nin veri analizi yöntemi kullanılmıĢtır. 

Amaçlı örnekleme tekniği kullanılarak dokuz öğretmen ile görüĢme yöntemi kullanılarak 

görüĢme yapılmıĢtır. Bu çalıĢmada, öğretmenler modüler uzaktan öğrenmenin öğrencilerin 

öğrenimini sürdürmenin en iyi yollarından biri olduğunu ifade etmiĢlerdir. Ancak modüler 

uzaktan eğitim kullanan öğrencilerin matematik performansı beklenen standardın çok altında 

olduğu ortaya çıkmıĢtır. Öğrencilerin matematik performanslarının düĢük olmasında 

öğrencilerin görüĢlerinin, öğretmenlerin iĢ yükleri, dijital altyapı ve araçlar, yavaĢ internet 

bağlantıları, ebeveynlerin desteğinin olmaması ve öğrencilerin motivasyonunun etkileri 

olduğu tespit edilmiĢtir. 

Razkane, Sayeh ve Yeou (2021) tarafından yapılan “University Teachers’ Attitudes 

Towards Distance Learning During COVID-19 Pandemic: Hurdles, Challenges, and Take-

away Lessons” isimli araĢtırmada Fas'ta üniversite öğretmenlerinin çevrimiçi eğitim sırasında 

karĢılaĢtığı zorluklar anlatılmıĢtır. Ayrıca öğretmenlerin uzaktan öğretim deneyimlerine 

yönelik görüĢleri de araĢtırılmıĢtır. Chouaib Doukkali Üniversitesi’nde görev yapan 85’i 

erkek, 71’i kadın toplam 156 öğretmenden e-posta adresleri aracılığıyla çevrimiçi bir anket 

kullanılarak veri toplanmıĢtır. 12’si erkek, 8’i kadın 20 katılımcıyla uzaktan eğitim 

deneyimleri hakkında görüĢülmüĢtür. Nicel veriler, katılımcıların demografik özelliklerini 

çıkarmak ve değiĢkenlerin ortalama değerlerinin, standart sapmalarının ve frekanslarının 

ölçümlerini sağlamak için tanımlayıcı istatistiklerle analiz edilmiĢtir. Nitel veriler tematik 

olarak analiz edilmiĢtir. Elde edilen bulgulara göre, yanıt verenlerin büyük çoğunluğunun 

çevrimiçi öğretimi kullanmasına rağmen, derslerin iyi bir Ģekilde verilmesini engellediği hem 

teknik hem de lojistik engellerle karĢılaĢıldığı ortaya çıkmıĢtır. Ayrıca, katılımcıların 

çoğunluğu COVID-19 çevrimiçi öğretim deneyimine karĢı olumsuz bir görüĢ sergilemiĢtir. 

Almarashdi ve Jarrah (2021) tarafında yapılan “Mathematics Distance Learning Amid 

the COVID-19 Pandemic in the UAE: High School Students' Perspectives” isimli çalıĢmada 

BirleĢik Arap Emirlikleri'nde (BAE) lise öğrencilerinin matematiğin uzaktan öğrenimine 

bakıĢ açıları araĢtırılmıĢtır. Uygun örneklem yöntemi kullanılarak Al Ain'deki 580 öğrenciden 

çevrimiçi anket kullanılarak nicel veriler toplanmıĢtır. Veriler istatistiksel analiz ve Gagne’nin 

derecelendirmesi (1991) kullanılarak yorumlanmıĢtır. Genel olarak, sonuçlar öğrencilerin 
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uzaktan eğitim deneyimlerine iliĢkin kararsız bir görüĢe sahip olduklarını göstermiĢtir. 

Özellikle, öğrencilerin en olumsuz algıları, öğretmenler ve meslektaĢları ile etkileĢimi 

kaçırmak ve uzun süre ekran baĢında vakit geçirmeleri olduğu ortaya çıkmıĢtır. Ayrıca, 

katılımcıların %78,3'ü seçme hakkı verildiğinde gelecekte uzaktan eğitim yoluyla matematik 

çalıĢmayı tercih etmediğini göstermiĢtir.  

Drijvers ve diğerleri (2021) tarafından yapılan “Distance mathematics teaching in 

Flanders, Germany, and the Netherlands during COVID-19 lockdown” adlı çalıĢmada 

COVID-19 salgınıyla birlikte orta matematik eğitiminde hangi uzaktan uygulamaların ortaya 

çıktığı ve öğretmenlerin bunları nasıl deneyimlediği araĢtırılmıĢtır. Bu amaçla Belçika'nın 

Felemenkçe konuĢulan bölgesi olan Flanders, Almanya ve Hollanda'da çevrimiçi anketler 

kullanılarak 1719 matematik öğretmeninden veri toplanmıĢtır. Sonuçlar, video konferans 

araçlarının kullanımının büyük ölçüde arttığını, öğretmenlerin sokağa çıkma yasağından önce 

kullandıkları matematiğe özgü araçların kullanımının ise önemli ölçüde azaldığını 

göstermiĢtir. Diğer bulgulara göre, öğretmenlerin sokağa çıkma yasağı sırasında dijital 

teknolojileri kullanma konusundaki güvenlerinin önemli ölçüde arttığı ve deneyimlerinin ve 

inançlarının uzaktan eğitim uygulamalarını çok az etkilediği ortaya çıkmıĢtır.  

Aldon ve diğerleri (2021) tarafından yapılan “Teaching Mathematics in a Context of 

Lockdown: A Study Focused on Teachers’ Praxeologies” isimli çalıĢma dört ülkeden (Fransa, 

Ġsrail, Ġtalya ve Almanya) öğretmenlerin COVID-19 salgını nedeniyle sokağa çıkma yasağı 

bağlamında öğretme-öğrenme faaliyetlerini nasıl yönettiklerini keĢfetmeyi amaçlamıĢtır. Bu 

çalıĢmaya dört ülkeden yaklaĢık 700 öğretmen katılmıĢtır. Öğretmen, öğrenci, matematik ve 

kaynaklar arasındaki iliĢkiler dikkate alınarak hazırlanan 22 açık uçlu maddeden oluĢan 

çevrimiçi bir anket kullanılmıĢtır. Öğretmenlerin yanıtlarının niteliksel analizi, öğretmenlerin 

öğretme-öğrenme etkinliklerini ve seçimlerinin altında yatan nedenleri araĢtırmak için hem 

meta-didaktik aktarma modeline hem de Bishop'ın değerler çerçevesine atıfta bulunarak 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Analiz sonucuna göre, sokağa çıkma yasağı sırasında öğretmenlerin 

yüzleĢmek zorunda kaldığı ana zorluklara karĢılık gelen dört görev ortaya çıkmıĢtır: Bunlar; 

belirli yöntemler kullanarak öğrencilerin öğrenmelerini desteklemek, uzaktan değerlendirme 

yapabilmek, zorlukla karĢılaĢılan bir durumda öğrenciyi destekleyebilmek, mevcut matematik 

öğrenme sürecini geliĢtirmek olarak ifade edilmiĢtir.  

Illarionova ve diğerleri (2021) tarafından yapılan “Student attitude to distance 

education: Pros and cons” isimli araĢtırma öğrencilerin uzaktan eğitime yönelik görüĢlerini 
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belirlemeyi amaçlamıĢtır. Öğrencilerin uzaktan eğitim hakkındaki fikirlerini ele almak, 

uzaktan eğitim sürecinin olumlu ve olumsuz yönlerini belirlemek amacıyla anket yöntemi 

kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda bazı öğrencilerin uzaktan derslerin yararlı olduğunu, 

materyallerinin her an kullanılabileceğini ve herhangi bir zamanda tamamladıkları 

materyallere boĢlukları doldurmak veya bir konuyu hatırlamak için geri dönmenin rahat 

olduğunu ifade ettikleri görülmüĢtür. Bazı öğrenciler ise tekrarlanan Ġnternet eksikliği veya 

kalitesiz olması nedeniyle eğitim sürecinin uzaktan formatta ihlal edildiğini ifade etmiĢlerdir. 

Öğrencilerin çoğu, uzaktan eğitim sürecine yönelik memnuniyetsizliklerini dile getirmiĢlerdir. 

Öğrencilerin çoğunluğunun uzaktan eğitimin asla geleneksel eğitimin yerini almayacağına 

inandıkları kanıtlanmıĢtır. Ağırlıklı olarak teknik alanlardaki öğrenciler uzaktan eğitim 

sistemini olumsuz değerlendirmiĢlerdir. Bunun yanı sıra çeĢitli alanlardaki öğrencilerin baĢka 

Ģehirlerde veya ülkelerde düzenlenen uzaktan eğitimleri aldıkları ortaya çıkmıĢtır. Pek çok 

öğrenci açısından bakıldığında, eğitim web siteleri sakıncalı bir ara yüze sahip olduğu 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Williyan  (2020) tarafından yapılan “ICT in distance learning: Teachers’ attitudes and 

problems” adlı çalıĢmanın amacı Ġngilizcenin yabancı dil olarak öğretildiği bir dil geliĢim 

merkezinde görev yapan öğretmenlerin biliĢim ve iletiĢim teknolojilerini kullanmaya yönelik 

görüĢleri ve bu konuda yaĢanan problemleri araĢtırmaktır. Karma araĢtırma yöntemi 

kullanılan bu araĢtırmada 52 öğretmenden anket aracılığıyla nicel veri toplanmıĢ, ardından 

seçilen bazı öğretmenlerle yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu kullanılarak nitel veriler elde 

edilmiĢtir. Yapılan analiz sonucunda öğretmenlerin ekipman eksikliği, düĢük internet 

bağlantısı ve yetkinlik eksikliği gibi problemler yaĢadıklarını ifade etseler de biliĢim ve 

iletiĢim teknolojilerinin kullanıma yönelik olumlu görüĢe sahip oldukları görülmüĢtür.  

Al-Mesad ve Al-Kandari (2022) tarafından yapılan “Attitudes of School Teachers in 

the State of Kuwait towards the Experience of Distance Education during the Coronavirus 

Pandemic” adlı çalıĢma Kuveyt Devleti'ndeki devlet okulu öğretmenlerinin çeĢitli eğitim 

aĢamalarındaki COVID-19 salgını sırasında uzaktan eğitim deneyimine yönelik görüĢlerini 

belirlemeyi amaçlamıĢtır. Öğretmenlerin uzaktan eğitime yönelik görüĢlerini ölçmek için dört 

boyuttan oluĢan bir anket geliĢtirilmiĢtir. AraĢtırmanın örneklemini Kuveyt Devleti'ndeki 

devlet okullarında eğitimin her kademesinde bulunan çeĢitli disiplinlerden 1028 öğretmen 

oluĢturmuĢtur. Sonuçlar, öğretmenlerin uzaktan eğitim deneyimine yönelik daha yüksek 

derecede olumlu görüĢlere sahip olduğunu göstermiĢtir. Sonuçlar ayrıca, eğitim bölgesi ve 



30 

 

eğitim aĢaması değiĢkenleri ile çalıĢma örneklemi üyeleri arasında istatistiksel olarak anlamlı 

farklılıklar olduğunu göstermiĢtir. Sonuçlar cinsiyet değiĢkenine bağlı olarak istatistiksel 

olarak anlamlı farklılık göstermemiĢtir. Ek olarak, deneyim kategorisine atfedilen "TEAMS 

Programı kullanılarak uzaktan eğitim yoluyla öğrenci değerlendirmesi" boyutu dıĢında, 

sonuçlar ölçeğin toplam derece ve boyutlarında değiĢken yıllara bağlı olarak istatistiksel 

olarak anlamlı farklılıkların varlığını göstermemiĢtir. 

Abakumova ve diğerleri (2020) tarafından yapılan “University students' attitude to 

distance learning in situation of uncertainty” isimli araĢtırma COVID-19 salgını bağlamında 

üniversite eğitiminde uzaktan eğitim teknolojisinin kullanımına ve öğrencilerin bu eğitim 

biçimine iliĢkin bir analizler sunmaktadır. Bu çalıĢmanın amacı, beĢeri bilimler ve doğa 

bilimleri üniversite öğrencilerinin pandemi durumunda uygulanan uzaktan eğitime karĢı 

duygusal görüĢlerini değerlendirmektir. Bu ampirik çalıĢmanın sunulan sonuçları, uzaktan 

öğrenmenin artılarını ve eksilerini, öğrencilerin öğrenmede Ġnternet kaynaklarının aktif 

kullanımını ve değiĢen bir ortamda yeniden inĢa etme istekliliğini ortaya koymaktadır. 

Veraksa, Chursina ve Gavrilova (2021) tarafından yapılan “The Effect of Distance 

Teaching Experiences on Educators’ Attitudes toward Distance Education for Preschoolers” 

isimli çalıĢmanın amacı, eğitimcilerin pandeminin ilk dalgası sırasında okul öncesi çocuklarla 

çevrimiçi öğretim uygulamalarında buldukları uzaktan eğitimin zorluklarını ve faydalarını 

keĢfetmek ve vurgulamaktır. Bu amaçla 623 eğitimciden çevrimiçi oturumları 

kolaylaĢtırmadaki kendi baĢarıları, deneyimi olan ve olmayan öğretmenler arasında çevrimiçi 

oturumlara yönelik görüĢler, deneyimli ve deneyimsiz öğretmenlere göre çevrimiçi 

oturumların etkililiğini belirleyen faktörler araĢtırılmıĢtır. Bu tür deneyime sahip olan ve 

olmayan öğretmenler arasında bireysel zihinsel geliĢim hedefleri için çevrimiçi oturumların 

etkinliği konularına yönelik görüĢlerini almak amacıyla anket kullanılmıĢtır. Çevrimiçi 

oturumlar, özellikle pandeminin ilk dalgası sırasında okul öncesi çocuklarla uzaktan çalıĢma 

deneyimi olan eğitimciler için faydalı olduğu ve çocukların kapasitesinin ve çevrimiçi 

oturumların etkililiğinin birçok yönden öğretmenlerin beklentilerini aĢtığı ortaya çıkmıĢtır.  
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BÖLÜM 3 

3. YÖNTEM 

Bu bölümde araĢtırmanın modeli, araĢtırmanın evren ve örneklemi araĢtırmada 

kullanılan veri toplama aracı, verilerin toplanması ve verilerin analizi ile ilgili açıklamalara 

yer verilmiĢtir. 

3.1. AraĢtırmanın Modeli 

Bu araĢtırmada, öğretmenlerin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerini belirlemek amacıyla 

nicel araĢtırma yöntemlerinden biri olan betimsel tarama yöntemi kullanılmıĢtır. Eğitim 

alanında yaygın olarak kullanılan betimsel araĢtırma yönteminde amaç, bir konudaki mevcut 

durumu araĢtırmak ve belirlemektir (Karasar, 2005). Betimsel tarama modeli; bir konuda 

nispeten daha büyük katılımcılara ulaĢma imkânı veren ve katılımcıların konu hakkındaki 

görüĢlerini belirleyebilmeye yönelik olan bir araĢtırma modeli olarak tanımlanmaktadır ve bir 

durumu aydınlatmak, standartlar doğrultusunda değerlendirmeler yapmak ve olaylar arasında 

olası iliĢkileri ortaya çıkarmak amaçlanmaktadır (Büyüköztürk, Çakmak, Akgün, Karadeniz 

ve Demirel, 2017). 

3.2. AraĢtırmanın Evreni ve Örneklemi  

AraĢtırmanın evrenini 2021-2022 eğitim öğretim yılında Konya ilinde görev yapmakta 

olan ortaokul matematik öğretmenleri oluĢturmaktadır.  

AraĢtırmada örnekleme yöntemlerinden seçkisiz olmayan örnekleme yönteminden 

uygun örnekleme kullanılmıĢtır. Büyüköztürk ve diğerleri (2008) tarafından, uygun 

örnekleme yöntemi ulaĢılması kolay Ģekilde zamandan tasarruf edilerek para ve iĢgücü 

kaybının önüne geçmeyi amaçlamaktır Ģeklinde tanımlanmıĢtır. Bu araĢtırmanın örneklemini 

gönüllü olan 397 matematik öğretmeni oluĢturmuĢtur.  Ankete verilen cevaplar 

incelendiğinde anketi eksik ya da hatalı dolduran 8 katılımcı tespit edilmiĢ ve bu veriler 

çıkartılmıĢtır. 389 öğretmenden alınan yanıtlar veri setine eklenmiĢtir. ÇalıĢmaya katılan 389 

matematik öğretmeninin demografik özelliklerine iliĢkin yüzde ve frekans değerleri aĢağıda 

sunulmuĢtur.  
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3.2.1. AraĢtırmaya Katılan Öğretmenlerin Dağılımları 

Tablo 3.1. Cinsiyete ĠliĢkin Yüzde ve Frekans Değerleri 

Cinsiyet f % 

Kadın 218 56 

Erkek 171 44 

Toplam 389 100 

Tablo 3.1’de görüldüğü gibi araĢtırmaya katılan matematik öğretmenlerinin 218’i 

(%56) kadın, 171’i (%44) erkektir. Verilere ait sütun grafiği aĢağıda gösterilmektedir. 

 

ġekil 3.1. Öğretmenlerin Cinsiyetlerine Göre Dağılımı 

 

Tablo 3.2. ÇalıĢtığı Kuruma ĠliĢkin Yüzde Frekans Değerleri 

ÇalıĢtığı Kurum f % 

Devlet Okulu 371 95 

Özel Okul 18 5 

Toplam 389 100 

Tablo 3.2’de görüldüğü gibi araĢtırmaya katılan matematik öğretmenlerinin 371’i 

(%95) devlet okulunda, 18’i (%5) özel okulda görev yapmaktadır. Verilere ait sütun grafiği 

aĢağıda gösterilmektedir. 
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ġekil 3.2. Öğretmenlerin ÇalıĢtıkları Kurumlara Göre Dağılımı 

 

Tablo 3.3. Mesleki Kıdeme ĠliĢkin Yüzde Frekans Değerleri 

Mesleki Kıdem f % 

0-5 yıl 25 7 

6-10 yıl 71 18 

11-15 yıl 67 17 

16-20 yıl 73 19 

21 yıl ve üstü 153 39 

Toplam 389 100 

Tablo 3.3’te görüldüğü gibi araĢtırmaya katılan matematik öğretmenlerinin 25’i (%7) 

0-5 yıl mesleki kıdeme, 71’i (%18) 6-10 yıl mesleki kıdeme, 67’si (%17) 11-15 yıl mesleki 

kıdeme, 73’ü (%19) 16-20 yıl mesleki kıdeme, 153’ü (%39) 21 yıl ve üzeri mesleki kıdeme 

sahiptir. Verilere ait sütun grafiği aĢağıda gösterilmektedir. 

 

ġekil 3.3. Öğretmenlerin Kıdemlerine Göre Dağılımı 
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Tablo 3.4. Öğrenim Durumlarına ĠliĢkin Yüzde Frekans Değerleri 

Öğrenim Durumu f % 

Lisans 316 81 

Yüksek Lisans 69 18 

Doktora 4 1 

Toplam 389 100 

Tablo 3.4’te görüldüğü gibi araĢtırmaya katılan matematik öğretmenlerinin 316’sı 

(%81) lisans mezunu, 69’u (%18) yüksek lisans mezunu, 4’ü (%1) doktora mezunudur. 

Verilere ait sütun grafiği aĢağıda gösterilmektedir. 

 

ġekil 3.4. Öğretmenlerin Öğrenim Durumlarına Göre Dağılımı 

 

Tablo 3.5. Uzaktan Eğitime KarĢı Bilgi Sahibi Olup Olmama Durumlarına ĠliĢkin Yüzde Frekans Değerleri 

Bilgi f % 

Uzaktan eğitim hakkında 

çok az bilgim var. 
44 11 

Uzaktan eğitim hakkında 

yeterince bilgim var. 
289 74 

Daha önce uzaktan eğitim 

eğitimi aldım. 
56 15 

Toplam 389 100 

Tablo 3.5’te görüldüğü gibi araĢtırmaya katılan matematik öğretmenlerinin 44’ünün 

(%11,3) uzaktan eğitim hakkında az bilgiye sahip olduğu, 289’unun (%74,3) uzaktan eğitim 

hakkında yeterince bilgisi olduğu, 56’sının (%14,4) daha önce uzaktan eğitim eğitimi aldığı 

görülmektedir. Verilere ait sütun grafiği aĢağıda gösterilmektedir.  
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ġekil 3.6. Öğretmenlerin Uzaktan Eğitim Hakkında Bilgi Sahibi Olup Olmamalarına Göre Dağılımı 

3.3. Veri Toplama Aracı 

AraĢtırmada Konya ilinde görev yapmakta olan matematik öğretmenlerinin görüĢlerini 

belirlemek için Metin, Çevik ve Gürbey (2021) tarafından geliĢtirilen “Öğretmenlerin 

Uzaktan Eğitime ĠliĢkin GörüĢlerini Belirleme Ölçeği” kullanılmıĢtır. Toplam 37 maddelik 

5’li likert tipi sorulardan oluĢan ölçeğin derecelendirilmesi; kesinlikle katılmıyorum, 

katılmıyorum, kararsızım, katılıyorum, kesinlikle katılıyorum Ģeklinde düzenlenmiĢtir. Ölçek 

“Uzaktan Eğitimde YaĢanan Genel Sıkıntılar, Uzaktan Eğitimin Öğretmen ve Öğrencilere 

Sağladığı Olanaklar, Uzaktan Eğitimde Ders Esnasında YaĢanan Sıkıntılar, Uzaktan Eğitimin 

Olumlu Yanları, Uzaktan Eğitimde Öğretmenlerin ÇalıĢma ġartları, Uzaktan Eğitimde 

Teknolojinin Kullanımı” baĢlıkları altında 6 faktörlü olarak geliĢtirilmiĢtir. Bunun yanında 

katılımcıların “KiĢisel Bilgi Formu” ile demografik bilgilerine ulaĢılmıĢtır.  

AraĢtırmada veri toplama aracı olarak kullanılan görüĢ belirleme ölçeği geliĢtirilme 

aĢamasında kapsam ve görünüĢ geçerliği için uzman görüĢü doğrultusunda düzenlemelerde 

bulunulmuĢtur. Kapsam geçerliliği, ölçek maddelerinin ölçülmek istenilen davranıĢı yeterince 

yansıtıp yansıtmadığının göstergesidir (Büyüköztürk ve diğerleri, 2015). GörünüĢ geçerliği 

ise bir ölçeğin neyi ölçtüğünden daha çok neyi ölçüyor gibi göründüğünü gösterir. Bir ölçme 

aracının görünüĢ geçerliği aslında o ölçme aracının ölçmek istediği özellikleri ölçüyor 

Ģeklinde gözükmesidir (Öncü, 1994).  Yapı geçerliği çalıĢması için ise açımlayıcı ve 

doğrulayıcı faktör analizleri uygulanmıĢ ve ölçeğe iliĢkin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) değeri 

0.856 olarak hesaplanarak örneklem büyüklüğünün açımlayıcı faktör analizi için uygun 

olduğu saptanmıĢtır. KMO değerinin 0.7’den büyük olması örneklemin yeterliliğinin iyi 

düzeyde, 0.8’den büyük olması ise çok iyi olduğu anlamına gelmektedir (Çokluk ve diğerleri, 

2010). Bartlett Testi yapılmıĢ ve çıkan sonuçların anlamlı olduğu görülmüĢtür. Bunun 

sonucunda açımlayıcı faktör analizi uygulanarak altı faktörlü 37 maddelik görüĢ belirleme 
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ölçeğinin toplam varyans değeri %44.528 olarak hesaplanmıĢtır. Bu değere göre kabul 

edilebilir bir düzeyde olduğu görüĢüne varılmıĢtır (Scherer, Wiebe Luther ve Adams 1988; 

Kline, 2005). AraĢtırmada kullanılan Metin, Çevik ve Gürbey  (2021) tarafından 

“Öğretmenlerin Uzaktan Eğitime ĠliĢkin GörüĢlerini Belirleme Ölçeği” nin güvenirliğini 

belirleyebilmek için Cronbach Alfa Katsayısına bakılmıĢ ve bu katsayı ölçeğin tamamı için 

0,847 hesaplanmıĢtır. Faktörler için ayrı ayrı bakıldığında ise 0.70’in üzerinde hesaplanmıĢtır. 

Ölçeğin tamamı ve alt boyutları için ölçeklerde kabul edilebilir güvenirlik katsayısı olan 

Cronbach alfa değeri 0.70 ve üstünde (Anastasi, 1982; Büyüköztürk, 2007) olduğundan 

hazırlanan ölçeğin güvenilir olduğu sonucuna varılmıĢtır.   

Tablo 3.6. Güvenirlik Ġstatistikleri 

Cronbach's Alpha 

Cronbach's Alpha Based on 

Standardized Items N of Items 

0,721 0,736 37 

 

Metin, Çevik ve Gürbey (2021) tarafından yapılan çalıĢmada Cronbach’s Alpha 

güvenilirlik katsayısı 0,847 olarak bulunmuĢtur. Ölçeğin bu araĢtırmada yeniden hesaplanan 

Cronbach’s Alpha iç tutarlılık katsayıları 0,721 olarak hesaplanmıĢtır ve Tablo 3.6.’ da 

sunulmuĢtur. 

Normal dağılım testlerinin analizi yapılırken hedeflenen amaçlar ve alt problemler 

dikkate alınarak yapılmalıdır. UlaĢılacak bu testler parametrik ve parametrik olmayan 

Ģeklindedir. AraĢtırmanın analizlerinde hangi testin kullanılacağının belirlenmesi 

gerekmektedir. Testlerden hangisinin kullanılacağı kararlaĢtırılmıĢtır (Büyüköztürk, ġener 

2006). Normallik analizleri çarpıklık (Skewness) ve basıklık (Kurtosis) testleri ile 

yorumlanmıĢtır. Literatür incelendiğinde çarpıklık ve basıklık değerlerinin -1 ile +1 aralığında 

olması durumunda çalıĢmalar normal dağılım gösterdiği Ģeklinde yorumlanmaktadır 

(Tabachnick, Fidell ve Ullman, 2007; Hair, Black, Babin, Anderson ve Tatham, 2009). 

Tablo 3.7. Normallik Ġstatistikleri 

    Skewness Kurtosis 

Öğretmenlerin Uzaktan Eğitime ĠliĢkin  

GörüĢlerini Belirleme Ölçeği   

-,002 

 

-,091 
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3.4. Verilerin Toplanması 

AraĢtırma verileri 2021-2022 eğitim öğretim yılında Necmettin Erbakan Üniversitesi 

aracılığıyla Konya Ġl Milli Eğitim Müdürlüğünden alınan izin doğrultusunda veriler 

toplanmaya baĢlanmıĢtır. Konya Ġl Milli Eğitim Müdürlüğü aracılığıyla araĢtırmada kullanılan 

anket Konya ilindeki resmi ortaokul, resmi imam hatip ortaokulu ve resmi yatılı bölge 

ortaokulu, resmi özel okul müdürlüklerine iletilmiĢtir. Resmi yazıyla okullara ulaĢtırılan 

araĢtırmanın ölçeği “Öğretmenlerin Uzaktan Eğitime ĠliĢkin GörüĢlerini Belirleme Ölçeği”  

matematik öğretmenlerine iletilmiĢ ve “Google forms” kullanılarak çevrimiçi hale 

dönüĢtürülen anket elektronik ortamda cevaplanmıĢtır.  

Veri toplama süreci katılımcıların gönüllükleri esas alınarak yürütülmüĢtür. Elektronik 

ortamda anketin cevaplanabilmesi için anketin baĢına katılımcı onam formu eklenmiĢtir. 

AraĢtırmaya katılmayı onaylayan 389 ilköğretim matematik öğretmeninden veriler 

toplanmıĢtır. 

3.5. Verilerin Analizi 

AraĢtırmada elde edilen veriler, bilgisayar ortamında Statistical Package for Social 

Sciences 18 (SPSS) programı kullanılarak analiz edilmiĢtir.  

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerini belirleme 

doğrultusunda araĢtırmanın amaçlarına iliĢkin verilerin çözümlenmesinde matematik 

öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerinin cinsiyetleri ve çalıĢtıkları kurum türleri 

değiĢkenleri arasında anlamlı bir fark olup olmadığı t-Testi ile incelenmiĢtir. Mesleki kıdem, 

öğrenim durumu ve öğretmenlerin uzaktan eğitime karĢın bilgi sahibi olup olmama 

durumlarına göre farklılaĢma olup olmadığını tespit etmek amacıyla ANOVA testi 

kullanılmıĢtır. YaĢanan genel sıkıntılar, öğretmen ve öğrencilere sağladığı olanaklar, uzaktan 

eğitimde ders esnasında yaĢanan sıkıntılar, uzaktan eğitimin olumlu yanları, öğretmenlerin 

çalıĢma Ģartları, teknolojinin kullanımına iliĢki görüĢlerini tespit edilmek amacıyla yüzde (%) 

ve frekans (f) analizleri yapılmıĢtır. 
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BÖLÜM 4 

4. BULGULAR 

Bu bölümde ortaokul matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri 

incelenmiĢ ve alt problemlere iliĢkin elde edilen nicel bulgular sunulmuĢtur. AraĢtırma 

problemi “Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri hangi düzeydedir?” 

Ģeklindedir. Bu probleme ait alt problemler ve bulgular aĢağıda verilmiĢtir. 

4.1. ÇalıĢmaya Katılan Öğretmenlerin Cinsiyetlerine Göre Dağılımı 

Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri ile cinsiyetleri arasında 

anlamlı bir fark olup olmadığı t-Testi ile incelenmiĢtir. Uzaktan eğitime karĢı kadın ve erkek 

öğretmenlerin görüĢleri araĢtırılmıĢ, bu iki grup arasında anlamlı bir farkın olup olmadığına 

iliĢkin analiz sonuçları aĢağıda belirtilmiĢtir. 

Tablo 4.1. Matematik Öğretmenlerinin Uzaktan Eğitime ĠliĢkin GörüĢleri Belirleme Ölçeği Puanlarının 

Cinsiyete Göre T-Testi Sonuçları 

Cinsiyet N X Ss Sd t p 

Kadın 218 3,654 0,333 387 2,464 0,014 

Erkek 171 3,569 0,340 

   
Toplam 389      

Tablo incelendiğinde matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri 

cinsiyetlerine göre anlamlı bir farklılık göstermektedir (p=0,014<0,05). Kadın öğretmenlerin 

görüĢleri (X= 3,654) erkek öğretmenlere (X=3,569) göre daha olumludur.  

4.2. ÇalıĢmaya Katılan Öğretmenlerin ÇalıĢtıkları Kuruma Göre Dağılımı 

Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri ile çalıĢtıkları kurumlar 

arasında anlamlı bir fark olup olmadığı t-testi ile incelenmiĢtir. Uzaktan eğitime karĢı devlet 

okulunda ve özel okulda çalıĢmakta olan matematik öğretmenlerin görüĢleri araĢtırılmıĢ, bu 

iki grup arasında anlamlı bir farkın olup olmadığına iliĢkin analiz sonuçları aĢağıda 

belirtilmiĢtir. 
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Tablo 4.2. Matematik Öğretmenlerinin Uzaktan Eğitime ĠliĢkin GörüĢlerini Belirleme Ölçeği Puanlarının 

ÇalıĢtığı Kuruma Göre T-Testi Sonuçları 

ÇalıĢtığı Kurum N X ss sd t p 

Devlet Okulu 371 3,619 0,338 387 0,502 0,616 

Özel Okul 18 3,578 0,357 

 

    

Toplam 389      

Tablo incelendiğinde matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerinin 

çalıĢtıkları kuruma göre anlamlı bir farklılık göstermediği görülmektedir (p=0,616>0,05). 

Devlet okulunda çalıĢmakta olan öğretmenlerin görüĢleri (X= 3,619) özel okulda çalıĢan 

öğretmenlere (X=3,578) göre daha olumludur.  

4.3. ÇalıĢmaya Katılan Öğretmenlerin Mesleki Kıdemlerine Göre Dağılımı 

Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri ile mesleki kıdemleri 

arasında anlamlı bir farklılık olup olmadığı tek faktörlü varyans analizi ile incelenmiĢtir. 

Grupların arasında anlamlı bir farkın olup olmadığına iliĢkin analiz sonuçları aĢağıda 

belirtilmiĢtir. 

Tablo 4.3. Matematik Öğretmenlerinin Uzaktan Eğitime ĠliĢkin GörüĢleri Belirleme Ölçeği Puanlarının Mesleki 

Kıdemlerine Göre Anova Sonuçları 

Mesleki Kıdem N X ss 

0-5 yıl 25 3,667 ,323 

6-10 yol 71 3,688 ,310 

11-15 yıl 67 3,577 ,330 

16-20 yıl 73 3,619 ,343 

21 yıl ve üstü 153 3,592 ,354 

Toplam 389 3,617 ,339 

 

Kareler Toplamı df Kareler Ortalaması F p 

Gruplar Arası ,619 4 ,155 1,350 0,251 

Grup Ġçi 44,022 384 ,115 
  

Toplam 44,641 388 
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Tablo incelendiğinde matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri ile 

mesleki kıdemleri arasında anlamlı bir farkın bulunmadığı görülmektedir (p=0,251> 0,05). 

4.4. ÇalıĢmaya Katılan Öğretmenlerin Öğrenim Durumlarına Göre Dağılımı 

Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri ile öğrenim durumları 

arasında anlamlı bir farklılık olup olmadığı tek faktörlü varyans analizi ile incelenmiĢtir. 

Grupların arasında anlamlı bir farkın olup olmadığına iliĢkin analiz sonuçları aĢağıda 

belirtilmiĢtir. 

Tablo 4.4. Matematik Öğretmenlerinin Uzaktan Eğitime ĠliĢkin GörüĢleri Belirleme Ölçeği Puanlarının Öğrenim 

Durumlarına Göre Anova Sonuçları 

Öğrenim Durumu N X ss 

Lisans 316 3,612 ,335 

Yüksek Lisans 69 3,654 ,334 

Doktora 4 3,398 ,645 

Toplam 389 3,617 ,339 

 

  Kareler Toplamı Df Kareler Ortalaması F p 

Gruplar Arası ,294 2 ,147 1,278 ,280 

Grup Ġçi 44,348 386 ,115   

Toplam 44,641 388 
   

Tablo incelendiğinde matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri ile 

öğrenim durumları arasında anlamlı bir farkın bulunmadığı görülmektedir (p=0,280> 0,05). 

4.5. ÇalıĢmaya Katılan Öğretmenlerin Uzaktan Eğitimde YaĢanan Genel Sıkıntılar 

Hakkındaki GörüĢlerine ĠliĢkin Bulgular 

Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri incelendiğinde uzaktan 

eğitimde yaĢanan genel sıkıntılar hakkındaki görüĢlerinin hangi düzeyde olduğunu tespit 

etmek amacıyla yapılan betimsel analiz sonuçları aĢağıda belirtilmiĢtir. 
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Tablo 4.5. Uzaktan Eğitimde YaĢanan Genel Sıkıntılara Ait Betimsel Analizler 

Uzaktan Eğitimde YaĢanan Genel Sıkıntılar 
1 2 3 4 5 

f % f % f % f % f % 

1 
Uzaktan eğitimde öğretmenin öğrencilerle birlikte 
yapacağı etkinliklerin yapılmasında sıkıntı yaĢanır. 

6 1 45 12 69 18 145 37 124 32 

2 
Uzaktan eğitimde öğretmen öğrencilerin yaptıklarını 

değerlendirmede sıkıntılar yaĢar. 
4 1 43 11 40 10 134 35 168 43 

3 
Uzaktan eğitim uygulamasına katılıma internet 

kotasında sıkıntı yaĢatır. 
9 2 26 7 49 13 106 27 199 51 

4 
Öğrenciler ile ebeveynler arasında uzaktan eğitime 
katılma konusunda sıkıntılar yaĢanır. 

4 1 16 4 40 10 141 36 188 49 

5 
Uzaktan eğitimle öğrencilerin arkadaĢlarıyla olan 

etkileĢimleri azalır. 
7 2 19 5 34 8 93 24 236 61 

6 
Uzaktan eğitimde öğrencileri görememek öğretmen -

öğrenci etkileĢimini azaltır 
10 3 13 3 20 5 92 24 254 65 

7 
Uzaktan eğitim öğretmen arkadaĢlarıyla etkileĢimini 

azaltır. 
6 2 20 5 25 6 109 28 229 59 

8 
Uzaktan eğitime katılım ekonomik yönden masraflı 

olur. 
43 11 73 19 93 24 79 20 101 26 

9 
Uzaktan eğitimle öğretmen öğrencilerin ödevlerinin 
takip etmede sıkıntı yaĢar 

14 4 33 8 40 10 109 28 193 50 

1: Kesinlikle Katılmıyorum 2: Katılmıyorum 3: Kararsızım 4: Katılıyorum 5: Kesinlikle Katılıyorum 

Tablo 4.5’te görüldüğü gibi araĢtırmaya katılan matematik öğretmenlerinin 6’sı (%1) 

uzaktan eğitimde öğretmenin öğrencilerle birlikte yapacağı etkinliklerin yapılmasında sıkıntı 

yaĢanacağına kesinlikle katılmadığını, 45’i (%12) katılmadığını, 69’u (%18) kararsız 

olduğunu, 145’i (%37) katıldığını, 124’ü (%32) ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Uzaktan 

eğitimde öğrencilere yaptıklarını değerlendirmede sıkıntılar yaĢanacağına öğretmelerin 4’ü 

(%1) kesinlikle katılmadığını, 43’ü (%11) katılmadığını, 40’ı (%10) kararsız olduğunu, 134’ü 

(%35) katıldığını, 168’i (%43) ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Uzaktan eğitim 

uygulamasına katılıma internet kotasında sıkıntı yaĢandığına öğretmelerin 9’u (%2) kesinlikle 

katılmadığını, 26’sı (%7) katılmadığını, 49’u (%13) kararsız olduğunu, 106’sı (%27) 

katıldığını, 199’u (%51) ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Öğrenciler ile ebeveynler 

arasında uzaktan eğitime katılma konusunda sıkıntılar yaĢandığına öğretmelerin 4’ü (%1) 
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kesinlikle katılmadığını, 16’sı (%4) katılmadığını, 40’ı (%10) kararsız olduğunu, 141’i (%36) 

katıldığını, 188’i (%49) ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Uzaktan eğitimle öğrencilerin 

arkadaĢlarıyla olan etkileĢimlerinin azalacağına öğretmelerin7’si (%2) kesinlikle 

katılmadığını, 19’u (%5) katılmadığını, 34’ü (%8) kararsız olduğunu, 93’ü (%24) katıldığını, 

236’sı (%61) ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Uzaktan eğitimde öğrencileri görememenin 

öğretmen -öğrenci etkileĢimini azalttığına öğretmelerin 10’u (%3) kesinlikle katılmadığını, 

13’ü (%3) katılmadığını, 20’si (%5) kararsız olduğunu, 92’si (%24) katıldığını, 254’ü (%65) 

ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Uzaktan eğitimin öğretmen arkadaĢlarıyla etkileĢimini 

azalttığına öğretmelerin 6’sı (%2) kesinlikle katılmadığını, 20’si (%5) katılmadığını, 25’i 

(%6) kararsız olduğunu, 109’u (%28) katıldığını, 229’u (%59) ise kesinlikle katıldığını 

belirtmiĢtir. Uzaktan eğitime katılımın ekonomik yönden masraflı olduğuna öğretmelerin 43’ü 

(%11) kesinlikle katılmadığını, 73’ü (%19) katılmadığını, 93’ü (%24) kararsız olduğunu, 79’u 

(%20) katıldığını, 101’i (%26) ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Uzaktan eğitimle 

öğretmenlerin öğrencilerin ödevlerini takip etmede sıkıntı yaĢadığına öğretmelerin 14’ü (%4) 

kesinlikle katılmadığını, 33’ü (%8) katılmadığını, 40’ı (%10) kararsız olduğunu, 109’u (%28) 

katıldığını, 193’ü (%50) ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. 

4.6. ÇalıĢmaya Katılan Öğretmenlerin Uzaktan Eğitimin Öğretmen Ve Öğrencilere 

Sağladığı Olanaklar Hakkındaki GörüĢlerine ĠliĢkin Bulgular 

Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri incelendiğinde uzaktan 

eğitimin öğretmen ve öğrencilere sağladığı olanaklar hakkındaki görüĢlerinin hangi düzeyde 

olduğunu tespit etmek amacıyla yapılan betimsel analiz sonuçları aĢağıda belirtilmiĢtir. 

Tablo 4.6. Uzaktan Eğitimin Öğretmen Ve Öğrencilere Sağladığı Olanaklara Ait Betimsel Analizler 

Öğretmen Ve Öğrencilere Sağladığı Olanaklar 
1 2 3 4 5 

f % f % f % f % f % 

10 
Uzaktan eğitim ile elektronik ortamda kaynak 
paylaĢımı kolaylaĢır. 

15 4 21 5 60 16 114 29 179 46 

11 
Uzaktan eğitimle öğrencilerin teknolojiye yönelik 

farkındalıkları artar. 
16 4 28 7 84 22 140 36 121 31 

12 
Öğretmenler uzaktan eğitim ile ders anlatımında 

gerekli olan materyallere rahatlıkla ulaĢır. 
18 4 48 12 84 22 124 32 115 30 

13 

Uzaktan eğitim ile öğretmenler uygulama 

gerektiren konularla ilgili görselleri öğrencilerle 

paylaĢılır. 

8 2 14 4 43 11 155 40 169 43 
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14 
Uzaktan eğitim öğretmenlerin teknolojiyi kullanma 

becerisi arttırır. 
8 2 13 3 41 11 139 36 188 48 

15 
Uzaktan eğitimle birlikte öğretmenlerin derslerde 

görsel materyalleri kullanımı artar. 
14 4 29 8 48 12 134 34 164 42 

16 
Uzaktan eğitim uygulaması öğrencilere farklı 

materyalleri paylaĢmasına fırsat tanır. 
22 6 41 10 84 22 137 35 105 27 

17 
Uzaktan eğitim ile öğrenciler istediği kaynağa 
ulaĢma imkânını elde eder. 

20 5 63 16 102 26 117 30 87 23 

18 
Uzaktan eğitim sayesinde öğretmenlerin basılı 

kaynaklara ihtiyacı azalır. 
29 8 48 12 69 18 121 31 122 31 

1: Kesinlikle Katılmıyorum 2: Katılmıyorum 3: Kararsızım 4: Katılıyorum 5: Kesinlikle Katılıyorum 

Tablo 4.6’ da görüldüğü gibi araĢtırmaya katılan matematik öğretmenlerinin 15’i (%4) 

uzaktan eğitim ile elektronik ortamda kaynak paylaĢımı kolaylaĢtırdığına kesinlikle 

katılmadığını, 21’i (%5) katılmadığını, 60’ı (%16) kararsız olduğunu, 114’ü (%29) katıldığını, 

179’u (%46) ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Uzaktan eğitimle öğrencilerin teknolojiye 

yönelik farkındalıkları artacağına öğretmelerin 16’sı (%4) kesinlikle katılmadığını, 28’i (%7) 

katılmadığını, 84’ü (%22) kararsız olduğunu, 140’ı (%36) katıldığını, 121’i (%31) ise 

kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Uzaktan eğitim ile ders anlatımında gerekli olan 

materyallere rahatlıkla ulaĢılacağına öğretmelerin 18’i (%4) kesinlikle katılmadığını, 48’i 

(%12) katılmadığını, 84’ü (%22) kararsız olduğunu, 124’ü (%32) katıldığını, 115’i (%30) ise 

kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Uzaktan eğitim ile öğretmenlerin uygulama gerektiren 

konularla ilgili görselleri öğrencilerle paylaĢıldığına öğretmelerin 8’i (%2) kesinlikle 

katılmadığını, 14’ü (%4) katılmadığını, 43’ü (%11) kararsız olduğunu, 155’i (%40) 

katıldığını, 169’u (%43) ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Uzaktan eğitimin öğretmenlerin 

teknolojiyi kullanma becerisi arttırdığına öğretmelerin 8’i (%2) kesinlikle katılmadığını, 13’ü 

(%3) katılmadığını, 41’i (%11) kararsız olduğunu, 139’u (%36) katıldığını, 188’i (%48) ise 

kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Uzaktan eğitimle birlikte öğretmenlerin derslerde görsel 

materyalleri kullanımının artacağına öğretmelerin 14’ü (%4) kesinlikle katılmadığını, 29’u 

(%8) katılmadığını, 48’i (%12) kararsız olduğunu, 134’ü (%34) katıldığını, 164’ü (%42) ise 

kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Uzaktan eğitim uygulamasının öğrencilere farklı 

materyalleri paylaĢmasına fırsat tanıyacağına öğretmelerin 22’si (%6) kesinlikle 

katılmadığını, 41’i (%10) katılmadığını, 84’ü (%22) kararsız olduğunu, 137’si (%35) 

katıldığını, 105’i (%27) ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Uzaktan eğitim ile öğrencilerin 
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istediği kaynağa ulaĢma imkânını elde edeceğine öğretmelerin 20’si (%5) kesinlikle 

katılmadığını, 63’ü (%16) katılmadığını, 102’si (%26) kararsız olduğunu, 117’si (%30) 

katıldığını, 87’si (%23) ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Uzaktan eğitim sayesinde 

öğretmenlerin basılı kaynaklara ihtiyacının azalacağına öğretmelerin 29’u (%8) kesinlikle 

katılmadığını, 48’i (%12) katılmadığını, 69’u (%18) kararsız olduğunu, 121’i (%31) 

katıldığını, 122’si (%31) ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. 

4.7. ÇalıĢmaya Katılan Öğretmenlerin Uzaktan Eğitimde Ders Esnasında YaĢanan 

Sıkıntılar Hakkındaki GörüĢlerine ĠliĢkin Bulgular 

Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri incelendiğinde uzaktan 

eğitimde ders esnasında yaĢanan sıkıntılar hakkındaki görüĢlerinin hangi düzeyde olduğunu 

tespit etmek amacıyla yapılan betimsel analiz sonuçları aĢağıda belirtilmiĢtir. 

Tablo 4.7. Uzaktan Eğitimde Ders Esnasında YaĢanan Sıkıntılara Ait Betimsel Analizler 

Ders Esnasında YaĢanan Sıkıntılar 
1 2 3 4 5 

f % f % f % f % f % 

19 
Öğretmenler uzak eğitimde yapmak istediği 

uygulamaları öğrencilere aktarmada sıkıntı yaĢar. 
12 3 41 10 93 24 136 35 107 28 

20 
Öğretmen öğrencilerin derse katılımını kontrol 
etmede sıkıntı yaĢar. 

15 4 25 6 41 10 131 34 177 46 

21 
Öğrencilerin mikrofonu istenilmeyen Ģekilde 

kullanmaları derste iletiĢim sıkıntısına neden olur 
14 4 32 8 49 13 102 26 192 49 

22 
EBA ya giriĢin uzun sürmesi ders anlatım süresinin 

azalmasına neden olur. 
20 5 31 8 58 15 122 31 158 41 

23 
Uzaktan eğitim uygulamasında her bir ağızdan bir 
ses çıkması sınıf kontrolünü zorlaĢtırır. 

26 7 51 13 56 14 98 25 158 41 

24 
Öğretmenler; öğrencilerin EBA ya katılmasında 

sıkıntı yaĢar. 
12 3 26 7 63 16 139 36 149 38 

25 
EBA da öğrencilerin kameraları açmamaları derse 
katılımın kontrolünü zorlaĢtırır. 

10 2 27 7 43 11 89 23 220 57 

1: Kesinlikle Katılmıyorum 2: Katılmıyorum 3: Kararsızım 4: Katılıyorum 5: Kesinlikle Katılıyorum 

Tablo 4.7’de görüldüğü gibi araĢtırmaya katılan matematik öğretmenlerinin 12’si (%3) 

uzaktan eğitimde yapmak istediği uygulamaları öğrencilere aktarmada sıkıntı yaĢandığına 

kesinlikle katılmadığını, 41’i (%10) katılmadığını, 93’ü (%24) kararsız olduğunu, 136’sı 
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(%35) katıldığını, 107’si (%28) ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Öğrencilerin derse 

katılımını kontrol etmede sıkıntı yaĢandığını öğretmelerin 15’i (%4) kesinlikle katılmadığını, 

25’i (%6) katılmadığını, 41’ü (%10) kararsız olduğunu, 131’i (%34) katıldığını, 177’si (%46) 

ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Öğrencilerin mikrofonu istenilmeyen Ģekilde 

kullanmaları derste iletiĢim sıkıntısına neden olacağına öğretmelerin 14’ü (%4) kesinlikle 

katılmadığını, 32’si (%8) katılmadığını, 49’u (%13) kararsız olduğunu, 102’si (%26) 

katıldığını, 192’si (%49) ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. EBA ya giriĢin uzun sürmesinin 

ders anlatım süresinin azalmasına neden olduğuna öğretmelerin 20’si (%5) kesinlikle 

katılmadığını, 31’i (%8) katılmadığını, 58’i (%15) kararsız olduğunu, 122’si (%31) 

katıldığını, 158’i (%41) ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Uzaktan eğitim uygulamasında 

her bir ağızdan bir ses çıkmasının sınıf kontrolünü zorlaĢtırmasına öğretmelerin 26’sı (%7) 

kesinlikle katılmadığını, 51’i (%13) katılmadığını, 56’sı (%14) kararsız olduğunu, 98’i (%25) 

katıldığını, 158’i (%41) ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Öğrencilerin EBA ya 

katılmasında sıkıntı yaĢadığına öğretmelerin 12’si (%3) kesinlikle katılmadığını, 26’sı (%7) 

katılmadığını, 63’ü (%16) kararsız olduğunu, 139’u (%36) katıldığını, 149’u (%38) ise 

kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. EBA da öğrencilerin kameraları açmamalarının derse 

katılımın kontrolünü zorlaĢtırdığına öğretmelerin 10’u (%2) kesinlikle katılmadığını, 27’si 

(%7) katılmadığını, 43’ü (%11) kararsız olduğunu, 89’u (%23) katıldığını, 220’si (%57) ise 

kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. 

4.8. ÇalıĢmaya Katılan Öğretmenlerin Uzaktan Eğitimin Olumlu Yanları 

Hakkındaki GörüĢlerine ĠliĢkin Bulgular 

Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri incelendiğinde uzaktan 

eğitimin olumlu yanları hakkındaki görüĢlerinin hangi düzeyde olduğunu tespit etmek 

amacıyla yapılan betimsel analiz sonuçları aĢağıda belirtilmiĢtir. 

Tablo 4.8. Uzaktan Eğitimin Olumlu Yanlarına Ait Betimsel Analizler 

Uzaktan Eğitimin Olumlu Yanları 
1 2 3 4 5 

f % f % f % f % f % 

26 
Uzaktan eğitim deneyimleri öğrencilerin eğitime 

katılmaya yönelik isteğini artırır. 
116 30 92 24 92 24 59 15 30 7 

27 
Uzaktan eğitim öğrencinin derse yönelik motivasyonu 

arttırır. 
149 38 119 31 78 20 25 6 18 5 
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28 
Öğretmenler uzaktan eğitim sürecinde yüz yüze 

eğitimdeki gibi öğrencinin derse motivasyonunu sağlar. 
117 30 114 29 75 19 53 14 30 8 

29 Uzaktan eğitimde öğrenci – öğretmen etkileĢimi artar. 159 41 125 32 62 16 26 7 17 4 

30 Uzaktan eğitim ile öğrencilerin aile içi iletiĢimleri artar. 135 35 98 25 88 23 48 12 20 5 

1: Kesinlikle Katılmıyorum 2: Katılmıyorum 3: Kararsızım 4: Katılıyorum 5: Kesinlikle Katılıyorum 

Tablo 4.8’de görüldüğü gibi araĢtırmaya katılan matematik öğretmenlerinin 116’sı (%30) 

uzaktan eğitim deneyimlerinin öğrencilerin eğitime katılmaya yönelik isteğini artırdığına 

kesinlikle katılmadığını, 92’si (%24) katılmadığını, 92’si (%24) kararsız olduğunu, 59’u 

(%15) katıldığını, 30’u (%7) ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Uzaktan eğitimin 

öğrencinin derse yönelik motivasyonu arttırdığına öğretmelerin 149’u (%38) kesinlikle 

katılmadığını, 119’u (%31) katılmadığını, 78’i (%20) kararsız olduğunu, 25’i (%6) katıldığını, 

18’i (%5) ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Öğretmenlerin uzaktan eğitim sürecinde yüz 

yüze eğitimdeki gibi öğrencinin derse motivasyonunu sağlayacağına öğretmelerin 117’si 

(%30) kesinlikle katılmadığını, 114’ü (%29) katılmadığını, 75’i (%19) kararsız olduğunu, 

53’ü (%14) katıldığını, 30’u (%8) ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Uzaktan eğitimde 

öğrenci – öğretmen etkileĢiminin artacağına öğretmelerin 159’u (%41) kesinlikle 

katılmadığını, 125’i (%32) katılmadığını, 62’si (%16) kararsız olduğunu, 26’sı (%7) 

katıldığını, 17’si (%4) ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Uzaktan eğitim ile öğrencilerin 

aile içi iletiĢimleri artacağına öğretmelerin 135’i (%35) kesinlikle katılmadığını, 98’i (%25) 

katılmadığını, 88’i (%23) kararsız olduğunu, 48’i (%12) katıldığını, 20’si (%5) ise kesinlikle 

katıldığını belirtmiĢtir. 

4.9. ÇalıĢmaya Katılan Öğretmenlerin Uzaktan Eğitimde Öğretmenlerin ÇalıĢma 

ġartları Hakkındaki GörüĢlerine ĠliĢkin Bulgular 

Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri incelendiğinde uzaktan 

eğitimde öğretmenlerin çalıĢma Ģartları hakkındaki görüĢlerinin hangi düzeyde olduğunu 

tespit etmek amacıyla yapılan betimsel analiz sonuçları aĢağıda belirtilmiĢtir. 
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Tablo 4.9. Uzaktan Eğitimde Öğretmenlerin ÇalıĢma ġartlarına Ait Betimsel Analizler 

Uzaktan Eğitimde Öğretmenlerin ÇalıĢma ġartları 
1 2 3 4 5 

f % f % f % f % f % 

31 
Uzaktan eğitimle öğretmenlerin mesai dıĢı çalıĢma 
yükü artar. 

14 4 24 6 58 15 90 23 203 52 

32 
Uzaktan eğitimle öğretmenlerin boĢ zaman kavramı 

ortadan kalkar. 
22 6 36 9 77 20 85 22 169 43 

33 
Uzaktan eğitim öğretmenlere esnek çalıĢma imkanı 

sunar 
78 20 62 16 82 21 99 25 68 18 

34 
Öğretmenler uzaktan eğitimde yüz yüze eğitime 
göre daha az yorulur. 

237 61 57 15 42 11 30 7 23 6 

1: Kesinlikle Katılmıyorum 2: Katılmıyorum 3: Kararsızım 4: Katılıyorum 5: Kesinlikle Katılıyorum 

Tablo 4.9’da görüldüğü gibi araĢtırmaya katılan matematik öğretmenlerinin 14’ü (%4) 

uzaktan eğitimle öğretmenlerin mesai dıĢı çalıĢma yükünün arttığına kesinlikle katılmadığını, 

24’ü (%6) katılmadığını, 58’i (%15) kararsız olduğunu, 90’ı (%23) katıldığını, 203’ü (%52) 

ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Uzaktan eğitimle öğretmenlerin boĢ zaman kavramı 

ortadan kalkacağını öğretmelerin 22’si (%6) kesinlikle katılmadığını, 36’sı (%9) 

katılmadığını, 77’si (%20) kararsız olduğunu, 85’i (%22) katıldığını, 169’u (%43) ise 

kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. Uzaktan eğitimin öğretmenlere esnek çalıĢma imkanı 

sunacağına öğretmelerin 78’i (%20) kesinlikle katılmadığını, 62’si (%16) katılmadığını, 82’si 

(%21) kararsız olduğunu, 99’u (%25) katıldığını, 68’i (%18) ise kesinlikle katıldığını 

belirtmiĢtir. Öğretmenlerin uzaktan eğitimde yüz yüze eğitime göre daha az yorulduğuna 

öğretmelerin 237’si (%61) kesinlikle katılmadığını, 57’si (%15) katılmadığını, 42’si (%11) 

kararsız olduğunu, 30’u (%7) katıldığını, 23’ü (%6) ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. 

4.10. ÇalıĢmaya Katılan Öğretmenlerin Uzaktan Eğitimde Teknolojinin Kullanımına 

ĠliĢkin Bulgular 

Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri incelendiğinde uzaktan 

eğitimde teknolojinin kullanımı hakkındaki görüĢlerinin hangi düzeyde olduğunu tespit etmek 

amacıyla yapılan betimsel analiz sonuçları aĢağıda belirtilmiĢtir. 
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Tablo 4.10. Uzaktan Eğitimde Teknolojinin Kullanımına Ait Betimsel Analizler 

Uzaktan Eğitimde Teknolojinin Kullanımı 
1 2 3 4 5 

f % f % f % f % f % 

35 
Öğretmenlerin uzaktan eğitime katılması için gerekli 
bilgisayar teknolojileri bulunmaktadır 

60 15 69 18 109 28 100 26 51 13 

36 
Öğretmenlerin uzaktan eğitim programına katılmak 

için gerekli internet alt yapısı mevcuttur. 
51 13 72 19 113 29 98 25 55 14 

37 
Öğretmenler teknolojik araçların ortak kullanımı 

durumunda bu araçların temininde sıkıntı çeker. 
23 6 45 12 85 22 95 24 141 36 

1: Kesinlikle Katılmıyorum 2: Katılmıyorum 3: Kararsızım 4: Katılıyorum 5: Kesinlikle Katılıyorum 

Tablo 4.10’da görüldüğü gibi araĢtırmaya katılan matematik öğretmenlerinin 60’ı 

(%15) öğretmenlerin uzaktan eğitime katılması için gerekli bilgisayar teknolojilerinin 

bulunduğuna kesinlikle katılmadığını, 69’si (%18) katılmadığını, 109’u (%28) kararsız 

olduğunu, 100’ü (%26) katıldığını, 51’i (%13) ise kesinlikle katıldığını belirtmiĢtir. 

Öğretmenlerin uzaktan eğitim programına katılmak için gerekli internet alt yapısının mevcut 

olduğunu öğretmelerin 51’ü (%13) kesinlikle katılmadığını, 72’i (%19) katılmadığını, 113’ü 

(%29) kararsız olduğunu, 98’u (%25) katıldığını, 55’u (%14) ise kesinlikle katıldığını 

belirtmiĢtir. Teknolojik araçların ortak kullanım durumunda bu araçların temininde sıkıntı 

çekmelerinde öğretmelerin 23’sı (%6) kesinlikle katılmadığını, 45’i (%12) katılmadığını, 

85’sı (%22) kararsız olduğunu, 95’i (%24) katıldığını, 141’i (%36) ise kesinlikle katıldığını 

belirtmiĢtir. 
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BÖLÜM 5 

5. TARTIġMA, SONUÇ VE ÖNERĠLER 

Bu bölümde elde edilen bulgular çerçevesinde araĢtırma sürecinin sonuçları 

tartıĢılmıĢtır ve bu doğrultuda önerilere yer verilmiĢtir. 

5.1. TartıĢma Ve Sonuç 

Ġlköğretim matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerinden elde 

edilen bulgulardan yararlanarak sonuçlar analiz edilmiĢtir. 

ÇalıĢmada “Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri ile 

cinsiyetleri arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?” sorusuna yanıt bulmak amacıyla yapılan 

analizler sonucunda, matematik öğretmenlerin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerinin 

cinsiyetlerine göre anlamlı bir farklılık gösterdiği bulunmuĢtur. Kadın öğretmenlerin 

görüĢlerinin erkek öğretmenlere göre daha olumlu olduğu gözlenmiĢtir. Kadın öğretmenlerin 

pandemi sürecinde duruma uyum sağlama sürecinin çalıĢmanın sonuçlarına yansıdığı 

düĢünülmektedir. Uzaktan eğitim sürecine uyum sağlama becerisi yüksek olan kadın 

öğretmenler çalıĢma sonucunda anlamlı bir farklılık meydana getirmiĢlerdir. Pandemi 

sürecinden önce yapılan çalıĢmalarda sonuçların farklılık göstermemesinin sebebi olarak 

uzaktan eğitim araçlarını zorunlu olarak kullanma durumunda kalınmamasının sebep 

oluĢturduğu düĢünülmektedir. Literatür incelendiğinde yapılan çalıĢma ile paralel olarak 

Akyürek (2021) öğretmenlerin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerinin, cinsiyet değiĢkeninekadın 

öğretmenlerin erkek öğretmenlere göre anlamlı bir farklılık gösterdiğini ifade etmiĢtir. 

Horzum (2003) tarafından gerçekleĢtirilen çalıĢmada benzer Ģekilde internet destekli eğitime 

olumlu yaklaĢtıkları görülmüĢtür. Aynı çalıĢmada kadın katılımcıların uzaktan eğitime daha 

ılımlı yaklaĢtığı görülmüĢtür. Akman (2001) yapmıĢ olduğu çalıĢmasında kadın ĠDKAB 

öğretmenlerinin küçük bir farkla uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerinin daha olumlu olduğunu 

belirtmiĢtir. Bu çalıĢmalardan farklı olarak Ağır (2007) tarafından yapılan araĢtırmada ise özel 

okul ve devlet okullarında çalıĢmakta olan öğretmenlerinin uzaktan eğitime yönelik 

görüĢlerinin cinsiyet faktöründen etkilenmediği gözlemlenmiĢtir. Ağır (2007) tarafından 

geliĢtirilen ölçek MoçoĢoğlu ve Kaya (2020) tarafından kullanılarak araĢtırma yenilenmiĢ 

sonuç anlamlı farklılık olmadığı gözlenmiĢtir. Benzer olarak YahĢi ve Kırkıç (2020), 

Kocayiğit ve UĢun (2020) gerçekleĢtirmiĢ oldukları çalıĢmalarda da uzaktan eğitimin cinsiyet 

üzerinde anlamlı bir farklılık oluĢturmadığı gözlenmiĢtir. 
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ÇalıĢmada “Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerinin devlet 

okulunda ve özel okulda çalıĢma durumları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?” sorusuna 

yanıt bulmak amacıyla analizler yapılmıĢtır. Matematik öğretmenlerin uzaktan eğitime iliĢkin 

görüĢlerinin çalıĢtığı kuruma göre anlamlı bir farklılık göstermediği görülmüĢtür. Devlet 

okullarında çalıĢan öğretmenlerin tüm olanaklarının özel okullarda çalıĢan öğretmen Ģartlarına 

yaklaĢması bu farkı ortadan kaldırdığı düĢünülmektedir. Uzaktan eğitim sürecinin eğitimde 

etkin olarak kullanılması ile birlikte tüm öğretmenlerin kendilerini geliĢtirerek eğitim 

araçlarını kullanma yönünde eğitimler alarak kendilerini geliĢtirmeleri eğitim kurumlarında 

daha önce yapılmıĢ olan ve anlamlı bir fark olarak görülen devlet ve özel okul öğretmenleri 

farkını ortadan kaldırdığı düĢünülmektedir. Devlet okulunda çalıĢmakta olan öğretmenlerin 

görüĢlerinin özel okulda çalıĢan öğretmenlere göre daha olumlu olduğu sonucuna varılmıĢtır. 

Benzer olarak MoçoĢoğlu ve Kaya (2020) yaptığı çalıĢmasında Ülkü (2018) ile benzer olarak 

kurum türünün öğretmenlerin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerinde anlamlı bir fark 

oluĢturmadığı sonucunu gözlemlemiĢtir. Akman (2021) ĠDKAB öğretmenlerinin çalıĢtıkları 

kurum türleri ile anlamlı bir fark bulunamamıĢtır. Buna karĢın Ağır (2007) tarafından yapılan 

çalıĢmaya göre de resmi okullarda çalıĢan öğretmenlerin özel okullardaki öğretmenlere göre 

olumlu görüĢ sergiledikleri gözlenmiĢtir.  

ÇalıĢmada “Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerinin mesleki 

kıdemleri arasında anlamlı bir iliĢki var mıdır?” sorusuna yanıt bulmak amacıyla analizler 

yapılmıĢtır. Matematik öğretmenlerin uzaktan eğitime ve dijital eğitim araçlarına karĢı tutumu 

mesleki kıdeme göre anlamlı bir farklılık göstermediği görülmüĢtür. Ġnternet kullanımı ve 

uzaktan eğitim bilgisi konusunda değiĢkenlere göre anlamlı farkın olmamasının sebebi olarak 

artan hizmet içi eğitim sayısı gösterilebilir. Öğretmenlerin uzaktan eğitim sırasında 

öğrencilerine verimli olabilmesi için gerek bireysel gerek okul destekli olarak eğitimler 

verilmiĢtir. Mesleki kıdemi yüksek olan öğretmenlerin bilgisayar destekli öğretimi daha az 

kullandıkları algısı pandemi sürecinde zorunlu olarak ortadan kalkmıĢtır. Öğrencileri ile 

etkileĢime geçerek eğitim veren öğretmenlerin tümü uzaktan eğitim araçlarında derslerini 

düzenleyerek eğitimlerin devamını sağlamıĢlardır. Bu süreçte daha önce yapılmıĢ olan 

çalıĢmalarda ortaya çıkan mesleki kıdem arttıkça öğretmelerin uzaktan eğitime bakıĢı 

olumsuz düzeydedir algısı değiĢim göstermiĢtir ve çalıĢma sonuçları incelendiğinde anlamlı 

bir fark yoktur sonucuna varılmıĢtır. Literatür tarandığında YumuĢak ve Kıyıcı (2004), 

Akyürek (2021), Ağır (2007), Ağır ve Okçu (2006), YahĢi ve Kırkıç (2020) araĢtırmalarında 
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ise farklı olarak mesleğe yeni baĢlayan öğretmenlerin uzaktan eğitime karĢı tutumlarının daha 

olumlu düzeyde olduğu görülmüĢtür.  

ÇalıĢmada “Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerinin öğrenim 

durumları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?” sorusuna yanıt bulmak amacıyla analizler 

yapılmıĢtır. Matematik öğretmenlerin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerinde mesleki kıdeme 

göre anlamlı bir fark bulunmadığı görülmüĢtür. Pandemi öncesinde yüksek lisans ve doktora 

düzeyine gelen öğretmenlerin kendilerini bireysel olarak geliĢtirip uzaktan eğitim ile eğitimler 

alması anlamlı bir fark oluĢturmuĢtur. Fakat zorunlu olarak bu eğitim aracına yönelim 

gösterilmesi ile lisans düzeyinde bulunan öğretmenlerin de öğrencileri ile eğitimlerine 

devamını sağlamak eğitim stilleri değiĢmiĢtir. Arada bulunan farkın kapanmasının sebebi 

olarak zorunlu uzaktan eğitimde öğretmenlerin kendilerini geliĢtirmesi olduğu 

düĢünülmektedir. Literatür incelendiğinde yapılan çalıĢma ile paralel olarak Kocayiğit ve 

UĢun (2020) öğretmenlerin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerinin öğrenim durumlarına göre 

anlamlı bir farklılık olmadığı görülmüĢtür. Akman’ nın (2021)  araĢtırma sonucunda da 

benzer olarak ĠDKAB öğretmenlerinin uzaktan eğitime yönelik görüĢlerinin öğrenim durumu 

değiĢkenlerine göre anlamlı bir farklılık bulunamadığı görülmüĢtür. MoçoĢoğlu ve Kaya 

(2020) öğretmenlerin katıldığı araĢtırmasında uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerinin eğitim 

durumu değiĢkeni arasında anlamlı bir fark bulunmamıĢtır sonucunu çıkarmıĢtır. Ancak bu 

duruma karĢıt olarak çıkan sonuçları incelediğimizde YahĢi ve Kırkıç (2020) öğrenim düzeyi 

değiĢkeni açısından anlamlı bir farklılık olup olmadığını belirlemek için yapmıĢ olduğu t testi 

sonucunda lisansüstü mezunu olan öğretmenlerin uzaktan eğitime yönelik görüĢlerinin 

öğrenim düzeyi değiĢkenine göre farklılaĢtığı sonucuna ulaĢmıĢtır. Benzer olarak Akyürek 

(2021) çalıĢması incelendiğinde lisansüstü mezunu öğretmenlerin lisans mezunu öğretmenlere 

oranla uzaktan eğitime iliĢkin görüĢlerinin daha olumlu olduğu sonucuna varılmıĢtır. Ülkü 

(2018) çalıĢmasında öğrenim durumunun yüksek lisans mezunu öğretmenlerin olumlu 

anlamda yüksek olduğu tespit edilmiĢtir. 

ÇalıĢmada “Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri 

incelendiğinde uzaktan eğitimde yaĢanan genel sıkıntılar hakkındaki görüĢleri hangi 

düzeydedir?” sorusuna yanıt bulmak amacıyla betimsel analizler yapılmıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda öğretmenlerin büyük çoğunluğu yaĢanan genel sıkıntılara katıldıklarını 

belirtmiĢlerdir. Uzaktan eğitim sürecinde birçok öğretmenin ana problemi olarak görülen 

öğrenci ile etkileĢim ve iletiĢimin zayıflaması en önemli genel sorun olarak düĢünülmektedir. 
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Uzaktan eğitimin en genel sıkıntıları olarak öğretmenlerin en önemli gördükleri konuların 

baĢında iletiĢim ve etkileĢim sorunları gelmektedir. Yapılan bu çalıĢmada benzer sorunlar 

öğretmenler tarafından yüksek oranda belirtilmiĢ maddeler olmuĢtur. Yüzde frekans değerleri 

incelendiğinde en büyük sıkıntının öğretmen öğrenci arasında etkileĢimin azaldığı konusunda 

yoğunlaĢtığı görülmüĢtür. Uzaktan eğitim sırasında öğrencilerin ve öğretmenlerin yaĢadıkları 

internete yeterli oranda ulaĢamama sorunu yapılması planlanan etkinliklerin aksamamasına ve 

etkili bir ders iĢleyiĢine de engel olmaktadır. Literatür incelendiğinde paralel olarak verilen 

cevaplardan öğrencilerin arkadaĢlarıyla ve öğretmenlerin kendi aralarında da iletiĢimin 

kısıtlandığı sonuçları çıkmıĢtır. Pandemi döneminin etkisinin devam ettiği göz önüne alınırsa 

eğitime uzaktan devam edilmesi kısıtlı olarak yüz yüze eğitim verilmesi gibi sebepler göz 

önüne alındığında katılımcıların her türlü iletiĢimlerinin azaldığı konusunda fikir 

belirtmiĢlerdir. YapılmıĢ olan çalıĢmalar incelendiğinde de benzer sonuçlar ortaya 

çıkmaktadır. Akyürek’ in (2020) de değindiği gibi kalabalık öğrenciler arasında iletiĢim 

sınırlılıkları olduğuna dikkat çekmiĢtir. Saygı (2020) araĢtırmasında ise bu sonuçlarda farklı 

olarak sınıf öğretmenleri tarafından verilen cevaplardan, meslektaĢlarımla olan iletiĢimim 

yeterlidir sonucuna ulaĢmıĢtır.  Avcı ve Akdeniz (2021) katılımcı öğretmenler çevrim içi 

derslerde iletiĢim sorunu yaĢadıklarını belirtmiĢlerdir. Duraku ve Hoxha (2020) velilerle olan 

etkileĢimlerini arttırmak için çeĢitli araçlardan yararlandıklarına değinmiĢtir. Uzaktan eğitim 

sürecinde internet kullanımı konusunda öğretmenlerin kota sorunu yaĢadıkları gözlenmiĢtir. 

MoçoĢoğlu ve Kaya (2020) öğretmenlerin 494’ünün (%81,8) evinde internet bağlantısı 

olduğunu geriye kalan öğretmenlerin mobil internet ile uzaktan eğitimi gerçekleĢtirdiği 

sonucuna ulaĢmıĢtır. Uzaktan eğitimin en önemli parçası olan internet eriĢimi ve teknolojik alt 

yapı eksikliklerinin öğrenciler ile iletiĢimi ve eğitimi zorlaĢtırdığını belirten Kantos’ un 

(2020) elde ettiği sonuçlara ek olarak CoĢkun ve diğerleri (2021) evde canlı derse giren birden 

fazla kardeĢin olması ile sorunların ortaya çıktığını belirtmiĢtir. Öğretmenler uzaktan eğitim 

sürecinde öğrencilere ödevlendirme yaparken EBA ve çeĢitli araçlar üzerinden 

ödevlendirmelerde bulunmuĢtur. Öğrencileri eğitim sürecinden ayırmamak için 

etkinliklerinde aynı yollar ile ulaĢtırıldığını söyleyen CoĢkun ve diğerlerinin (2021) yaptığı 

çalıĢmada ile benzer sonuçları elde ederek ödevlendirme takibi ve ders sonu değerlendirmeler                                             

katılımcı öğretmenlerin görüĢleri incelendiğinde sıkıntı yaĢadıklarını belirtmiĢlerdir. 

Özdoğan, Berkant da (2020) uzaktan eğitimin dezavantajları arasında ölçme ve 

değerlendirmenin eksikliği üzerinde durulmuĢtur. Bunun üzerine öğrenci değerlendirme 

sürecinde yaĢanan sıkıntıların önüne geçmek için  (MEB, 2021) 1. dönem notlarının 2. dönem 

de geçerli sayılabileceği, isteyen öğrencilerin yazılılarına girerek notlarının belirlenebileceği 
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seçeneklerini sunarak kararı velilere bırakmıĢtır. Bayburtlu’ ya (2020) göre de bir 

değerlendirme sistemin olması gerektiği, bir öneri olarak karne notunda bir ibare olabileceği 

görüĢünü belirtmiĢtir. Saygı (2021) araĢtırmasında benzer olarak sınıf öğretmenlerinin ölçme 

ve değerlendirmelerini tam olarak yapamadıklarını bu sebebin getirisi olarak öğrencilerinin 

rahat tavırlar sergiledikleri sonuçlarına ulaĢmıĢtır. 

ÇalıĢmada “Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢler 

incelendiğinde uzaktan eğitimin öğretmen ve öğrencilere sağladığı olanakları hakkındaki 

görüĢleri hangi düzeydedir?” sorusuna yanıt bulmak amacıyla betimsel analizler yapılmıĢtır. 

Uzaktan eğitim sürecinde öğretmenlerin derslerine etkin biçimde devam edebilmeleri için 

hizmet içi eğitimler almıĢlardır. Bunun yanında kendilerini bireysel olarak geliĢtiren 

öğretmenlerin çalıĢma sonucunda elde edilen verilere göre anlamlı bir fark bulunamaması 

uzaktan eğitime yönelik farkındalığın artması ile örtüĢmektedir. Öğrencilerin ve 

öğretmenlerin uzaktan eğitimin sağladığı olanaklar hakkında teknolojiyi kullanma becerilerini 

arttırması sonucu ile ders sırasında veri paylaĢımı kolaylaĢtığı ve kaynağa ulaĢma 

kolaylaĢmıĢtır. AraĢtırma sonucunda uzaktan eğitim araçlarının öğretmen ve öğrencilere 

materyal paylaĢımında, ilgili konuların görselleĢtirilmesinde ve ders esnasında bu kaynaklara 

ulaĢımın kolaylıklarını sağladığı olanak olarak düĢünmüĢ ve katıldıklarını belirtmiĢlerdir. 

Uzaktan eğitim araçlarına ulaĢıp kullanma becerilerini arttırdığı sonuçları elde edilmiĢtir. 

Kaynakların dijital eğitim aracı olarak derslerde kullanılması ile basılı kaynakların ihtiyaç 

olarak azaldığı da yapılan araĢtırmada karĢımıza çıkmaktadır. Literatür tarandığında Akyürek’ 

e (2020) göre uzaktan eğitimin sağladığı olanaklar arasında zengin materyal imkânına dikkat 

çekilmiĢtir. Uzaktan eğitimi alanında yaptığı literatür taraması çalıĢmasında uzaktan eğitimin 

klasik öğrenmenin yanında teknolojik alt yapılar ile zenginleĢtirerek birçok farklı medya 

gereçlerini ve görsel yönden zenginleĢtirilmiĢ materyalleri kullanma imkânına eriĢtiğini 

belirtmiĢtir. Bu eğitimi alan bireylerin daha etkili ve güçlü bir eğitim alarak mezun olacağını 

eklemiĢtir.  Yapılan araĢtırmada elektronik ortamda kaynak paylaĢımının kolaylaĢtırdığı 

düĢüncesine öğretmenlerin katıldıkları görülmüĢtür. DaĢdemir, Cengiz (2022) de 

araĢtırmasında birçok öğretmenin whatsapp grupları kurarak ödev, konu özeti, deneme, soru 

paylaĢımı, etkinlikleri bu programlar üzerinde paylaĢtıklarını belirtmiĢlerdir. Balaman (2010) 

benzer olarak dijital eğitim araçlarının birçok duyuya yönelik çalıĢtığını zenginleĢtirilmiĢ 

kullanım yöntemine sahip olduğunu ve böylelikle öğretilmek istenen konunun anlaĢılırlığını 

arttığının belirtmiĢtir ve internet altyapısının bu yazılımlara öğrencilerin eriĢimini kolay hale 

getirdiğini belirtmiĢtir.  Kurnaz ve diğerleri (2020) öğretmenlerin uzaktan eğitime görüĢlerini 
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araĢtırırken öğretmenlerin büyük çoğunluğunun derslerini planlamada materyallere rahatlıkla 

ulaĢtıklarını ve bulma zorluğu yaĢamadıklarını belirtmiĢtir. Uzaktan eğitim araçlarının görsel 

ve iĢitsel yönleri ile öğrenmeyi kolaylaĢtırdığını daha rahat bir öğrenme ortamı sağladığını 

belirtmiĢlerdir. Bu çalıĢmalardan farklı olarak Avcı ve Akdeniz (2021) ise araĢtırmalarına 

katılan öğretmenlerden yüz yüze eğitim sırasında yaptıkları etkinliklerin birçoğunu uzaktan 

eğitim sırasında yapamadıkların cevabını almıĢtır. Sınıf ortamında fiziki olarak 

bulunamadıkları için materyal eksikliği yaĢadıklarını belirtmiĢlerdir. Öğretmenlerin sınıf 

ortamında doğaçlama etkinlikler yaptıklarını fakat uzaktan eğitim sırasında bu duruma adapte 

olmada zorluk çektiklerini belirten öğretmenler eğitimin ileri zamanlarında ciddi bir fark 

olduğunu ve yaĢadıkları zorlukları atlattıklarını belirtmiĢlerdir. Bu durum yapılan araĢtırmada 

öğretmenlerin teknolojiye yönelik farkındalıklarının arttığını destekler niteliktedir. Usta, 

Candan (2021) ve Kavuk, DemirtaĢ (2021) ise araĢtırmalarında öğretmenlerin acil uzakta 

eğitime geçilen dönemde bu sürece adapte olmada ve öğretim materyali kullanımında zorluk 

yaĢadıklarını belirtmiĢlerdir. Öğretmenlerin yarıdan fazlasının materyal kullanma düzeylerini 

düĢük olduğunu sıklıkla düz anlatım ve soru cevap yöntemlerini kullandıklarını ve 

öğrencilerin aktif katılım gösterdiği derslerde uygulama zorluğuna girdiklerini belirten 

araĢtırmacılar yüz yüze eğitim ve uzaktan eğitimde kullanılan materyal farklılıklarını 

öğretmenleri zorladığını ve eksik hissettiklerini belirtmiĢlerdir.  

ÇalıĢmada “Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri 

incelendiğinde uzaktan eğitimde ders esnasında yaĢanan sıkıntılar hakkındaki görüĢleri hangi 

düzeydedir?” sorusuna yanıt bulmak amacıyla betimsel analizler yapılmıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda öğretmenlerin görüĢ belirleme ölçeğinde verdikleri cevaplardan yola çıkarak 

büyük oranda ders esnasında sıkıntı yaĢandığı sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. Bu sorun kamera ve 

mikrofon kullanımı ve bu kullanımdan dolayı sınıf yönetimi sorunlarının oluĢmasıdır. Ders 

sırasında öğrenci ile farklı ortamlarda bulunma zorunluluğu öğretmenlerin sınıf yönetimi 

konusunda olumsuz tavır takınmalarına sebep olduğu düĢünülmektedir. ÇalıĢmadan elde 

edilmiĢ veriler incelendiğinde benzer sonuçlar karĢımıza çıkmaktadır. Derse katılımların 

kontrolü sırasında yaĢanan sıkıntılar göz önüne alındığında öğretmenlerin bu süreçte derse 

odaklanma sorunlarına sebebiyet vereceği düĢünülmektedir. Mikrofon ve kamera kullanımı 

derse olan iletiĢimi kısıtlar maddesinden öğretmenlerin yaĢadıkları bu zorlukları ifade 

etmeleri benzer Ģekilde örtüĢmektedir. Uzaktan eğitimin EBA platformu üzerinden 

gerçekleĢtirilirken yaĢanan giriĢ süreleri sorunları da ders esnasında öğretmenlerin sıklıkla 

karĢılaĢtıkları sorunlar olarak karĢılarına çıktığı görülmektedir. Literatür incelendiğinde de 
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yaĢanılan sorunlar benzerlik göstermektedir. CoĢkun ve diğerleri (2021) sosyal bilimler 

öğretmenlerine yapmıĢ olduğu araĢtırmasında canlı derslere ilk baĢlandığı zamanlarda EBA 

altyapısının yeterli olmadığı ve teknik sorunlar sebebi ile derse giriĢlerinde uzun süreler 

harcandığını, oluĢan yoğunluğun tüm sınıf düzeylerinde aynı anda derse giriĢlerin sebep 

olduğu sonucuna varılmıĢtır.  ġumuer ve Arslan (2020) ise sanal sınıflarda sınıf yönetiminde 

araĢtırmaya katılan öğretmenlerin beĢte birine yakınının sorun yaĢadığını belirtmiĢtir. Benzer 

Ģekilde araĢtırmayla paralel olarak sorunları kamera ve mikrofon, sınıf kontrolü, uzaktan 

eğitim yazılımının öğrenci tarafından uygun olmayan kullanımı, dikkat dağıtıcı davranıĢlar 

olarak sınıflamıĢtır. Fidan (2020) ilkokul öğretmenlerinin zorunlu uzaktan eğitime iliĢkin 

görüĢlerini alırken öğretmenlerin sınıf yönetimine olumsuz görüĢ belirttikleri, aynı anda çok 

fazla ekrana hakim olaya çalıĢırken öğretmenlerin zorlandıklarını, öğretmenlerin derste 

odaklanma zorluğu yaĢadıklarını belirttiklerini ifade etmiĢtir. Canpolat ve Yıldırım (2021) 

yaptığı görüĢmeler sırasında öğretmenlerden öğrencilerin derse katılmıĢ olsalar bile yeterinde 

ciddi ders dinlemedikleri, kameralarının ve mikrofonlarının kapalı olduğu cevabını almıĢtır. 

Saygı (2020) öğretmenlerin yaĢadıkları sınıf yönetimi sorunlarının çözümü için öneri olarak 

eğitim fakültelerinde öğretmen adaylarına uzaktan eğitim ile ilgili derslerin verilebileceği 

çalıĢmakta olan öğretmenler ise MEB tarafından düzenlenen hizmet içi eğitim faaliyetleri 

gerçekleĢtirilebileceğini belirtmiĢtir. Özdemir ve Çelik  (2021) benzer olarak öğrencilerin 

kamera ve seslerinin açık olmamasından öğretmenle etkili sınıf iletiĢimi içine giremediklerini 

belirtmiĢlerdir. Canlı ders sırasında bu durumun öğrencileri kontrolünü zorlaĢtırdığını ve 

konunun ne düzeyde anlaĢıldığını anlayamadıklarını ifade ettiklerini belirtmiĢlerdir. 

Öğretmenler yapılan görüĢmelerde göz temasının olmayıĢından ve takip etme sorunlarından 

dolayı yaĢadıkları iletiĢim sıkıntılarından bahsetmiĢlerdir. Bakioğlu ve Çevik (2020) 

araĢtırmasında benzer olarak uzaktan eğitim sırasında yaĢanan sıkıntıları desteklemektedir.  

ÇalıĢmada “Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri 

incelendiğinde uzaktan eğitimin olumlu yanları hakkındaki görüĢleri hangi düzeydedir?” 

sorusuna yanıt bulmak amacıyla betimsel analizler yapılmıĢtır. AraĢtırmanın öğretmenlerin, 

uzaktan eğitim deneyimleri öğrencilerin eğitime katılma yönünde isteğini arttır düĢüncesine 

yüksek oranda katılmadıkları cevabını vermiĢlerdir. Derse olan motivasyonu düĢürdüğüne ve 

öğrenci – öğretmen arasında etkileĢimi azalttığı düĢüncesini daha çok benimsedikleri yapılan 

araĢtırma sonuçlarından elde edilen veriler olmuĢtur. Ders sırasında motivasyonu düĢen 

öğrencilerin eğitimlere katılma istekleri azalmaktadır. Uzaktan eğitimde en önemli sorun 

olarak düĢen motivasyonun tekrar sağlanarak öğrencinin verimli ders dinleme ve öğrenme 
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durumuna geçmesinin sağlanması olmalıdır. Bu süreçte öğrencilerin motivasyon arttırıcı 

etkinliklerin tasarlanması öğrencinin motivasyonunu arttıracaktır. ÇalıĢmada yer alan uzaktan 

eğitimle derse olan motivasyonun artacağına olan düĢünce benzer olarak katılmıyorum 

yönünde yüksek oranda olduğu gözlenmiĢtir. Öğretmenlerin uzaktan eğitimde sağladığı sınıf 

motivasyonunu uzaktan eğitimde sağlayamadıkları düĢüncesine sahip oldukları sonucu elde 

edilmiĢtir. Alan yazın tarandığında araĢtırmadan elde edilen sonuçların alan yazından elde 

edilen sonuçlarla tutarlılık gösterdiği görülmektedir. Hobson ve Puruhito (2018) yaptığı 

çalıĢmasında öğrenme sırasında ki motivasyonun yüz yüze eğitimde olduğu gibi çevrimiçi 

eğitimde de çok önemli bir unsur olduğuna değinmiĢtir. Demir ve ÖzdaĢ (2020) a göre 

motivasyonun düĢme sebebinin derse karĢı alıĢılmıĢ yöntemlerin terk edilmesi veya 

uygulanamaması ile ilgili bağdaĢtırılmıĢtır. Fidan (2020) öğretmenlerle yapmıĢ olduğu 

araĢtırmasında uzaktan eğitim sürecinde öğrencilerde içsel motivasyonun öneminin anlaĢıldığı 

bir süreç olduğunu fakat öğrencileri motive etmede zorlukların yaĢandığı cevaplarını almıĢtır. 

Çıkan sonuçların alan yazın ile örtüĢtüğüne dikkat çekmiĢtir. Öğretmenlerin bir çoğunun 

zorunlu olarak geçilen uzaktan eğitimin motivasyonu olumsuz etkilediğini ifade etmiĢtir. 

ÇalıĢmaya katılan öğretmenlerin ekrana bakan öğrencilere bir süre sonra bu süreç anlamsız 

gelmeye baĢladı ve odaklanma problemleri fazlalaĢtı zamanla öğrencilerin isteksizleĢtiğini 

gördüm cevabı alınmıĢtır. VerilmiĢ bu cevaplar Balaman ve Tiryaki’ nin (2021) sonuçlarıyla 

oldukça benzerlik gösterdiği görülmüĢtür. Öğrencilerin motivasyonlarında uzaktan eğitim 

sırasında düĢüĢler gözlemledikleri görülmüĢtür. Öğretici ve öğrenenin sanal ortamda birbirini 

görememesi öğrenmeye yönelik sorumluluğu öğrenciye yüklediği, kendi kendine kalan 

öğrencinin ise azalan dıĢ uyarıcılar ile motivasyonunun düĢebildiği gözlenmiĢtir. Eğitimde 

etkileĢim ve geri bildirimin önemi bir kez daha ortaya koyulmuĢtur. Candan ve Usta (2021) 

ise pandemi döneminde öğretmenlerin uzaktan eğitime bakıĢlarını incelerken araĢtırmaya 

katılan öğretmenlerin yarısından aldığı cevap öğrencilerin derse motivasyonlarını 

sağlayamadıkları yönünde olmuĢtur. Öğrencilerden dönüt alınamadığında güdeleme ve 

motivasyon eksikliği doğduğunu yönünde görüĢ belirtmiĢlerdir. Öneri olarak eğitimlerde bu 

eksikliğin giderilmesi için farklı tekniklerin öğretmenlere tanıtılması gerektiği belirtilmiĢtir. 

Sonuçların aksine Kang ve Zhang (2020) çevrimiçi eğitimin öğrenme düzeyini ve 

motivasyonu artırdığını tespit etmiĢtir. Bir diğer önemi unsur olan sınıf içi etkileĢim 

konusunda ise araĢtırmacıların görüĢleri incelendiğinde Tuncer ve Bahadır (2017) uzaktan 

eğitimde yapılan derslerde etkileĢimin olmamasının öğrencide dikkat dağınıklığına yol 

açtığını düĢünmektedir. Arslan ve ġahin (2013) öğretmenlere verilen hizmet içi eğitimlerin 

uzaktan eğitim yoluyla baĢladığı dönemde etkileĢimin zayıflığından dolayı öğretmenlerin 
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olumsuz görüĢ beyan ettiği görülmüĢtür. Hamutoğlu, Gültekin ve SavaĢçı’ nın (2019) 

öğretmen adayları ile yaptığı çalıĢmasında uzaktan eğitim sırasında öğrenci – öğretmen 

arasındaki etkileĢimin sorunlu yönünün öğretmenden dönüt alınamaması olduğu ifade 

edilmiĢtir. DaĢdemir ve Cengiz (2022) etkileĢim konusunda fikirlerini aldığı öğretmenden 

dersinin etkileĢim gerektiren bir ders olduğunu hem duyguyu hem bilgiyi beraber vermesi 

gerektiğini fakat bunu derslerinde zor yakaladığı cevabını almıĢtır. Yüzünü görmediği 

öğrencide anlattığı konunun nasıl bir etki yarattığını anlayamadığı için verim alamadığını 

belirtmiĢtir. AraĢtırmaya katılanlardan elde edilen diğer bir bulgu ise üçte birinin eğitimin 

verimliliğinin etkileĢim eksikliği sebebiyle belirlenemediği yönünde olmuĢtur. Bayburtlu 

(2020) Türkçe öğretmenlerinin görüĢlerini aldığı araĢtırmasında Türkçe dersinin iĢleniĢi 

sırasında öğreten ve öğrenenin aktif olarak katıldığı bir ders olduğunu fakat etkileĢime 

girilemediğinde ötürü düz anlatım Ģeklinde derse yönelim olduğundan, jest ve mimik 

kullanılması gereken dersin etkililiğin azaldığından bahsedilmiĢtir. Fidan (2020) ise 

araĢtırmasında uzaktan eğitim sırasında iletiĢim sorunları yaĢansa bile az da olsa öğretmen 

adaylarının uzaktan eğitimde herkesin derse katıldığını ve etkileĢim fazla olduğunu 

belirtmiĢtir.  

ÇalıĢmada “Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri 

incelendiğinde uzaktan eğitimde öğretmenlerin çalıĢma Ģartlarına iliĢkin görüĢleri hangi 

düzeydedir?” sorusuna yanıt bulmak amacıyla betimsel analizler yapılmıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda öğretmenlerin mesai dıĢında çalıĢma yükünün arttığına ve bu doğrultuda boĢ 

zaman kavramının ortadan kalktığına yüksek oranda kesinlikle katılıyorum cevabı verildiği 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. Öğretmenlerin uzaktan eğitimde yüz yüze eğitime göre daha az yorulur 

ifadesine büyük çoğunlukla kesinlikle katılmadıklarını ifade ettikleri görülmüĢtür. Kaymaz’ ın 

(2021) da belirttiği gibi öğretmenlerin iĢ yükü kavramın etkisinin yeterince araĢtırılmadığı 

görülmüĢtür. Literatür tarandığında Kaymaz’ ın (2021) sınıf öğretmenleri ile yapılan 

araĢtırmasında uzaktan eğitimde öğretmenlerin iĢ yüklerini nasıl değerlendirdikleri sonuçları 

doğrultusunda derse hazırlık sürecinin yüz yüze eğitimden farklı olması sebebi ile çok zaman 

harcadıkları ve durumun ağır iĢ yükü algısı oluĢturduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Öğretmelerin iĢ 

yükünün sınırsız çalıĢma saatlerine dönüĢünce bu durumun stres ve baskı oluĢturduğu 

belirtilmiĢtir. Demir ve Kale (2020) eğitimin en önemli destekçilerinden velilerin desteğini 

alınamadığı konusunda oy birliği sağladıklarını tespit etmiĢtir. Veli desteğinin istenilen 

seviyede olmaması öğretmenlerin üzerinde bıkkınlık seviyesini arttırmıĢtır. Uzaktan eğitim 

sürecinde sınıf mahremiyetinin ortadan kalkması ve fazlasıyla veliler ile görüĢme 



58 

 

öğretmenlerin iĢ yükünün artmasına sebebiyet verdiği gözlenmiĢtir. Baykal (2014) pandemi 

öncesinde uzaktan eğitimde sınırsız mesai kavramını kullandığı görülmektedir. Öğretmenlerin 

okul ve aile kavramları arasında yaĢadıkları benzer karmaĢayı yaĢadıkları görülmüĢtür. 

ÇalıĢılan kadın öğretmenlerde mesai sınırlamasının olmayıĢından ailede yerine getireceği 

sorumlulukları gerçekleĢtirirken zorlandıkları sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. Karadeniz ve Zabcı 

(2020) katılımcılar çalıĢma saatlerini yoğun bulmaktadırlar. Bu yoğunluğun üzerlerinde stres 

oluĢturduğu belirtmiĢlerdir. Esnek mesai saatlerinin özel hatlarını kısıtlandığını belirten 

katılımcılar zamanlarını etkili ve düzenli Ģekilde yönetemediklerini belirtmiĢlerdir. ĠĢ hayatı 

ile özel hayat kavramının iç içe girdiğini dile getirmiĢlerdir. 

ÇalıĢmada “Matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitime iliĢkin görüĢleri 

incelendiğinde uzaktan eğitimde teknolojinin kullanımına iliĢkin görüĢleri hangi düzeydedir?” 

sorusuna yanıt bulmak amacıyla betimsel analizler yapılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda 

öğretmenlerin düĢük oranda katıldıkları sonucuna ulaĢılmıĢtır. Uzaktan eğitim internet alt 

yapısı ile verimli Ģekilde yürütülen bir eğitim modelidir. En önemli gereksinim olan internet 

alt yapısının yetersizliği sonucu derslerin verimli Ģekilde yürütülemeyecektir. Teknolojik 

araçların ise verimi kullanılması öğrenmenin aynı oranda verimini belirleyecektir. Her 

öğrencinin benzer Ģekilde bu imkanlara ulaĢamıyor olması uzaktan eğitim veren öğretmenleri 

kendi sınıf ortamlarında öğrencilerin bir kısmının internete ulaĢarak verimli ders iĢlediği bir 

kısmının ise teknolojik eksiklik ve internet eksikliğinden doğan sorunlar ile yetersiz eğitim 

almasına sebep olacaktır. AraĢtırmada benzer olarak öğretmenlerin uzaktan eğitimde bu 

sıkıntıları yaĢadıkları gözlenmiĢtir. Kandemir ve Nartgün (2022) öğrenci ve öğretmenlerin 

teknolojik araçlarının olmaması, eskiliği sebebi ile imkan eĢitsizlikleri yaĢandığını 

belirtmiĢtir. Öğretmenlerin internetlerinin olmaması yada kısıtlı olmasının eğitimde 

iletiĢimsizlik yaĢattığını öğretende stres ve çaresizlik seviyesini arttırdığı dile getirilmiĢtir. 

Uzaktan eğitimde teknik yetersizliğin en büyük sebebi olarak internet kullanımının fazla 

olması gösterilmiĢtir. Çakın ve Külekçi Akyavuz (2020) araĢtırmaya katılan öğretmenlerden 

görüĢme yöntemi ile elde edilen veriler incelendiğinde öğretmenlerin internetlerinin kısıtlı 

olmasından dolayı sıkıntı yaĢadıklarını belirttikleri sonucuna varılmıĢtır. Keskin ve diğerleri 

(2021) uzaktan eğitim sırasında eĢlerin derslerinin çakıĢmasında teknolojik araçların ortak 

kullanımı durumunda zorlukların yaĢandığını ifade etmiĢtir.  

Sonuç olarak veriler incelendiğinde araĢtırmaya katılan öğretmenlerin uzaktan eğitime 

iliĢkin görüĢleri incelendiğinde katılımcıların yüksek oranda uzaktan eğitim sürecinin 
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öğretmen arkadaĢları ile iletiĢimini azalttığını bunun yanında öğretmen – öğrenci 

etkileĢiminin da azaldığını belirtmiĢlerdir. Uzaktan eğitim bireylerin aynı ortamda bulunma 

zorunluluğunu kaldırmıĢ olsa da katılımcılardan elde edilen veriler incelendiğinde bu 

durumun iletiĢim ve etkileĢim durumlarını azalttığı üzerinde yüksek oranda görüĢ birliğine 

vardıkları görülmektedir. Uzaktan eğitim öğrenen ve öğreteni aynı platformda internet alt 

yapısı ile birbirine bağladığından bu alanda yaĢanan sıkıntılar öğrenme ortamını da 

etkilemektedir. Katılımcıların bu bağlamda uzaktan eğitim sırasında internet kotasında sıkıntı 

yaĢandığına yüksek oranda katıldıkları görülmüĢtür. Katılımcı öğretmenler yüksek oranda 

uzaktan eğitimle teknolojiyi kullanma becerilerinin arttığını ve elektronik ortamda kaynak 

paylaĢımının kolaylaĢtığını belirtmiĢlerdir. Uzaktan eğitimde öğrenen ve öğretenin farklı 

ortamlarda bulunması zorlukları da beraberinde getirmiĢtir. Derste öğrencilerin kameralarını 

açmamaları sonucunda derste iletiĢim sıkıntılarının doğması ve dersin kontrolünde yaĢanan 

sıkıntılar öğretmenlerin yüksek oranda katıldıklarını belirttikleri maddelerden olmaktadır. 

ÇalıĢmada öğretmenler uzaktan eğitimde öğrencinin derse yönelik motivasyonunun 

artacağına ve öğrenci – öğretmen etkileĢimin artacağı maddelerine ise yüksek oranda 

katılmadıklarını belirtmiĢlerdir. AraĢtırmada incelenen baĢka bir faktör ise çalıĢma Ģartları 

olmuĢtur. Dikkat çekici oranda öğretmenlerin uzaktan eğitimde yüz yüze eğitime göre daha az 

yorulur maddesine kesinlikle katılmadıklarını belirttikleri görülmektedir. öğretmenlerin mesai 

dıĢı çalıĢma yükünün arttığını belirttikleri bir diğer madde de ise öğretmenlerin çok yüksek 

oranda ders önce çalıĢma programının yoğun bulunduğu sonucuna varılmıĢtır. 

5.2. Öneriler 

5.2.1. Uygulayıcılara Yönelik Öneriler  

 Öğretmenlerin uzaktan eğitim becerilerini geliĢtirmesi için bakanlık ve üniversite 

destekli eğitim sayısının ve etkinliğinin arttırılması yoluna gidilebilir. 

 Uzaktan eğitimin etkili gerçekleĢtirilmesi için öğretmen adaylarına lisans döneminde 

uzaktan eğitim derslerinin verilmesi sağlanabilir.  

 Öğrencilerin uzaktan eğitim sırasında yaĢadıkları materyal eksikliği sorununu 

gidermek üzere kaynak havuzları geliĢtirilebilir. 
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5.2.2. AraĢtırmacılara Yönelik Öneriler  

 YapılmıĢ olan çalıĢma matematik öğretmenlerinin görüĢleri alınarak 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Farklı branĢlara sahip öğretmenler için de ayrı ayrı 

gerçekleĢtirilebilir. 

 Aynı çalıĢma içinde matematik öğretmenleri dâhil farklı branĢlara ait öğretmenlere 

uygulanan görüĢ belirleme ölçeği ile matematik öğretmenlerinin farklı branĢ 

öğretmenleriyle olan farklılaĢmalarının sonuçları karĢılaĢtırılarak değerlendirilebilir. 

 YapılmıĢ olan çalıĢmada aktif olarak çalıĢmakta olan matematik öğretmenleri ile 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Benzer Ģekilde geleceğin öğretmen adayları ile de aynı çalıĢma 

gerçekleĢtirilebilir.  

 Uzaktan eğitimin cebir öğretimini ve geometri öğretimini nasıl etkilediği detaylı 

incelenebilir. 

 Mevcut çalıĢmada görüĢleri belirleme ölçeği ile veriler toplanmıĢtır. Bu verilerden 

yola çıkılarak yapılacak yeni çalıĢmalarda görüĢme formu kullanılarak daha detaylı bir 

araĢtırma gerçekleĢtirilebilir. 
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EKLER  

Ek 1 – Öğretmenlerin Uzaktan Eğitime ĠliĢkin GörüĢlerini Belirleme Ölçeği 
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 1.Faktör: Uzaktan Eğitimde YaĢanan Genel Sıkıntılar      
1 Uzaktan eğitimde öğretmenin öğrencilerle birlikte yapacağı etkinliklerin yapılmasında 

sıkıntı yaĢanır. 
     

2 Uzaktan eğitimde öğretmen öğrencilerin yaptıklarını değerlendirmede sıkıntılar yaĢar.      
3 Uzaktan eğitim uygulamasına katılıma internet kotasında sıkıntı yaĢatır.      
4 Öğrenciler ile ebeveynler arasında uzaktan eğitime katılma konusunda sıkıntılar yaĢanır.      
5 Uzaktan eğitimle öğrencilerin arkadaĢlarıyla olan etkileĢimleri azalır.      
6 Uzaktan eğitimde öğrencileri görememek öğretmen -öğrenci etkileĢimini azaltır.      
7 Uzaktan eğitim öğretmen arkadaĢlarıyla etkileĢimini azaltır.      
8 Uzaktan eğitime katılım ekonomik yönden masraflı olur.      
9 Uzaktan eğitimle öğretmen öğrencilerin ödevlerinin takip etmede sıkıntı yaĢar.      

 2.Faktör: Uzaktan Eğitimin Öğretmen ve Öğrencilere Sağladığı Olanaklar      
1 Uzaktan eğitim ile elektronik ortamda kaynak paylaĢımı kolaylaĢır.      
2 Uzaktan eğitimle öğrencilerin teknolojiye yönelik farkındalıkları artar      
3 Öğretmenler uzaktan eğitim ile ders anlatımında gerekli olan materyallere rahatlıkla 

ulaĢır. 
     

4 Uzaktan eğitim ile öğretmenler uygulama gerektiren konularla ilgili görselleri 
öğrencilerle paylaĢılır. 

     

5 Uzaktan eğitim öğretmenlerin teknolojiyi kullanma becerisi arttırır.      
6 Uzaktan eğitimle birlikte öğretmenlerin derslerde görsel materyalleri kullanımı artar.      
7 Uzaktan eğitim uygulaması öğrencilere farklı materyalleri paylaĢmasına fırsat tanır.      
8 Uzaktan eğitim ile öğrenciler istediği kaynağa ulaĢma imkânını elde eder.      
9 Uzaktan eğitim sayesinde öğretmenlerin basılı kaynaklara ihtiyacı azalır.      

 3.Faktör: Uzaktan Eğitimde Ders Esnasında YaĢanan 
Sıkıntılar 

     

1 Öğretmenler uzak eğitimde yapmak istediği uygulamaları öğrencilere aktarmada sıkıntı 
yaĢar. 

     

2 Öğretmen öğrencilerin derse katılımını kontrol etmede sıkıntı yaĢar.      
3 Öğrencilerin mikrofonu istenilmeyen Ģekilde kullanmaları derste iletiĢim sıkıntısına 

neden olur 
     

4 EBA ya giriĢin uzun sürmesi ders anlatım süresinin azalmasına neden olur.      
5 Uzaktan eğitim uygulamasında her bir ağızdan bir ses çıkması sınıf kontrolünü zorlaĢtırır.      
6 Öğretmenler; öğrencilerin EBA ya katılmasında sıkıntı yaĢar.      
7 EBA da öğrencilerin kameraları açmamaları derse katılımın kontrolünü zorlaĢtırır.      

 4.Faktör: Uzaktan Eğitimin Olumlu Yanları      
1 Uzaktan eğitim deneyimleri öğrencilerin eğitime katılmaya yönelik isteğini artırır.      



73 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2 Uzaktan eğitim öğrencinin derse yönelik motivasyonu arttırır.      

3 Öğretmenler uzaktan eğitim sürecinde yüz yüze eğitimdeki gibi öğrencinin derse 
motivasyonunu sağlar. 

     

4 Uzaktan eğitimde öğrenci – öğretmen etkileĢimi artar.      
5 Uzaktan eğitim ile öğrencilerin aile içi iletiĢimleri artar.      

 5.Faktör: Uzaktan Eğitimde Öğretmenlerin ÇalıĢma 
ġartları 

     

1 Uzaktan eğitimle öğretmenlerin mesai dıĢı çalıĢma yükü artar.      
2 Uzaktan eğitimle öğretmenlerin boĢ zaman kavramı ortadan kalkar.      
3 Uzaktan eğitim öğretmenlere esnek çalıĢma imkanı sunar.      
4 Öğretmenler uzaktan eğitimde yüz yüze eğitime göre daha az yorulur.      

 6. Faktör: Uzaktan Eğitimde Teknolojinin Kullanımı      
1 Öğretmenlerin uzaktan eğitime katılması için gerekli bilgisayar teknolojileri 

bulunmaktadır. 
     

2 Öğretmenlerin uzaktan eğitim programına katılmak için gerekli internet alt yapısı 
mevcuttur. 

     

3 Öğretmenler teknolojik araçların ortak kullanımı durumunda bu araçların temininde 
sıkıntı çeker. 
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Ek 2 – Katılımcı Onam Formu 
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Ek 3 – Konya Ġl Milli Eğitim Müdürlüğü’nden AraĢtırma Ġzin Belgesi 

 

 

 

 


