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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal1
Matematik Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

MATEMATIK OGRETMENLERININ UZAKTAN EGIiTiME iLiSKiN
GORUSLERININ BELIRLENMESI

Giilsiin DEMIRLEK

Bu ¢alismanin amaci, matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriislerini belirlemektir. Nicel
arasgtirma yontemlerinden biri olan betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmanin evrenini 2021-2022
egitim 0gretim yilinda Konya ilinde gérev yapmakta olan ortaokul matematik 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu
arasgtirmanin 6rneklemini goniillii olan 389 matematik 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada Konya ilinde gorev
yapmakta olan matematik 6gretmenlerinin goriislerini belirlemek i¢in Metin, Cevik ve Giirbey (2021) tarafindan
gelistirilen “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime iliskin Gériislerini Belirleme Olgegi” kullanilmistir. Toplam 37
maddelik 5°li likert tipi sorulardan olusan 6lgegin derecelendirilmesi; kesinlikle katilmiyorum, katilmryorum,
kararsizim, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum seklinde diizenlenmistir. Olgek “Uzaktan Egitimde Yasanan
Genel Sikintilar, Uzaktan Egitimin Ogretmen ve Ogrencilere Sagladigi Olanaklar, Uzaktan Egitimde Ders
Esnasinda Yasanan Sikintilar, Uzaktan Egitimin Olumlu Yanlari, Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Calisma
Sartlari, Uzaktan Egitimde Teknolojinin Kullanim1” basliklar1 altinda 6 faktorlii olarak gelistirilmistir. Bunun
yaninda katilimcilarin “Kisisel Bilgi Formu” ile demografik bilgilerine ulasilmistir. Metin, Cevik ve Giirbey
(2021) tarafindan yapilan calismada Cronbach’s Alpha giivenilirlik katsayis1 0,847 olarak bulunmustur. Olgegin
bu arastirmada yeniden hesaplanan Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayilari 0,721 olarak hesaplanmistir.
Normallik analizleri yapilmis carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 araliginda oldugundan normal dagilim
gosterdigi seklinde yorumlanmistir. Arastirmada elde edilen veriler, bilgisayar ortammda SPSS 18 programi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerini belirlemek
dogrultusunda, arastirmanin amaglarma iligkin verilerin ¢6ziimlenmesinde matematik 6gretmenlerinin uzaktan
egitime iliskin goriisleri ile cinsiyetleri ve ¢alistiklar1 kurum tiirleri degiskenleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadig t-Testi ile incelenmistir. Mesleki kidem, 6grenim durumu ve 6gretmenlerin uzaktan egitime karsin bilgi
sahibi olup olmama durumlarina gore farklilasma olup olmadigmni tespit etmek amaciyla ANOVA testi
kullanilmistir. Yasanan genel sikintilar, 6gretmen ve Ogrencilere sagladigi olanaklar, uzaktan egitimde ders
esnasinda yasanan sikintilar, uzaktan egitimin olumlu yanlari, dgretmenlerin c¢alisma sartlari, teknolojinin
kullanim1 hakkindaki goriislerini tespit edilmek amaciyla yiizde (%) ve frekans (f) analizleri yapilmigtir.
Sonuglar analiz edildiginde matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriislerinin cinsiyetlerine gore
anlamh bir farklilik gosterdigi gézlenmistir. Calistiklar1 kurum, mesleki kidem, 6grenim durumlarina gore ise
anlamli bir fark bulunamamistir. Ogretmenler uzaktan egitimde ogrencileri gérememek Ogretmen -Ogrenci
etkilesimini azaltir ifadesine yiiksek oranda (%65,3) kesinlikle katiliyorum cevabi vermislerdir. Uzaktan egitimle
ogrencilerin arkadaglariyla olan etkilesimleri azalir ifadesine yiiksek oranda (%60,7) kesinlikle katiltyorum
cevabi verdigi, uzaktan egitimde yiiz ylize egitime gore daha az yorulur ifadesine ise yiiksek oranda (%60,9)
kesinlikle katilmiyorum cevabi verdigi sonuglaria ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik 6gretmeni, uzaktan egitim, Pandemi, Covid-19
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Mathematics and Sciences Education
Mathematics Education Program
Master Thesis

DETERMINING THE OPINiONS OF MATHEMATICS TEACHERS ON DiSTANCE
EDUCATION

Giilsiin DEMIRLEK

The aim of this study is to determine the views of mathematics teachers on distance education.
Descriptive survey method, which is one of the quantitative research methods, was used. The universe of the
research consists of secondary school mathematics teachers working in Konya in the 2021-2022 academic year.
The sample of this study consisted of 389 mathematics teachers who volunteered. In the research, "The Scale for
Determining the Opinions of Teachers on Distance Education" developed by Metin, Cevik and Giirbey (2021)
was used to determine the opinions of mathematics teachers working in Konya. Grading of the scale, which
consists of a total of 37 items and 5-point Likert-type questions; strongly disagree, disagree, undecided, agree,
strongly agree. The scale was developed with 6 factors under the headings "General Problems Experienced in
Distance Education, Opportunities Provided by Distance Education to Teachers and Students, Difficulties
Experienced During Lessons in Distance Education, Positive Sides of Distance Education, Working Conditions
of Teachers in Distance Education, Use of Technology in Distance Education”. In addition, the demographic
information of the participants was obtained with the "Personal Information Form". In the study conducted by
Metin, Cevik, and Giirbey (2021), the Cronbach's Alpha reliability coefficient was found to be 0.847. The
Cronbach's Alpha internal consistency coefficients of the scale, which were recalculated in this study, were
calculated as 0.721. Normality analyzes were performed and skewness and kurtosis values were in the range of -
1to +1, and it was interpreted as showing a normal distribution. The data obtained in the research were analyzed
using the SPSS 18 program in computer environment. In order to determine the views of the teachers
participating in the research on distance education, the t-Test was used to analyze the data related to the aims of
the research, whether there is a significant difference between the views of mathematics teachers on distance
education, their gender and the type of institution they work for. ANOVA test was used to determine whether
there is a differentiation according to professional seniority, educational status and teachers' knowledge despite
distance education. Percentage (%) and frequency (f) analyzes were conducted to determine the general
difficulties experienced, the opportunities provided to teachers and students, the difficulties experienced during
the lesson in distance education, the positive aspects of distance education, the working conditions of teachers,
and the use of technology. When the results were analyzed, it was observed that the views of mathematics
teachers on distance education differed significantly according to their genders. No significant difference was
found according to the institution they work for, professional seniority and educational status. Teachers gave a
high percentage (65.3%) strongly agree answer to the statement that not being able to see students in distance
education reduces teacher-student interaction. It was concluded that students gave a high percentage (60.7%)
answer of "I strongly agree" to the statement that distance education reduces their interaction with their friends,
and that "distance education is less tired than face-to-face education™ and that "I strongly disagree" with a high
rate (60.9%) was reached.

Keywords: Mathematics teacher, distance education. Pandemic, Covid-19



BOLUM 1
1. GIRIS

Egitim her daim degisen ve gelisen bir siirectir (Akyiirek, 2020). insan hayatinda
onemli bir yere sahiptir, nitekim Covid 19 pandemi siireciyle birlikte uzaktan egitim de
hayatimizin ayrilmaz bir pargasi haline gelmeye baslamistir. Uzaktan egitim kavrami seneler

oncesinde ortaya ¢ikmis olsa da bu siirecte 6nemi daha da artmistir (Akkologlu, 2022).

Pandeminin baslamas1 ve uzaktan egitim siirecine geg¢ilmesi ile birlikte hem 6grenen
hem oOgreticiler uzaktan egitimin yararlar1 ve sinirliklarmmi deneyimleme sansi bulmuslardir.
Uzaktan egitim kavrami ve siirecinin gelisimi i¢in bu konuda arastirmalar yapilmasi biiyiik
onem kazanmistir. Bu arastirmada uzaktan egitim nedir, tarihsel gelisimi nasildir, uzaktan
egitimin yararlari, sinirliliklar,, uzaktan egitim modelleri gibi konulardan bahsedilirken

matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriisleri belirlenmeye caligilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitim, birey ve toplumlarin sekillenmesinde araci rolii iistlenerek yasamin bir
parcgasidir haline gelmistir. Bireyler formal veya informal 6grenmeler yoluyla hayata, olaylara
ve olgulara dair bakis acgilar1 kazanmakta, toplum ise bireylerin amacgli kazanimlar1 ile
stirekliligini korumaktadir. Egitime atfedilen 6nemle iligkili olarak egitime erisim de
giincelligini her daim koruyan, onemli bir konudur. Bu baglamda egitime erigimi egitim
sistemlerinin isleyisi ve toplumsal sistemde yer etmis yapisal esitsizlikler etkilemektedir.
Oncelikle okullarda materyalden insan kaynagma dek pek ¢ok yetersizligin olusturdugu firsat
esitsizligi ve sonrasinda bireylerin sosyoekonomik alanlarda mevcut Kkiiltiirel smifa veya

maddi imkanlara yonelik esitsizlikleri egitime erisimi etkilemektedir (Aygiil, 2018).

Uzaktan egitim ise kiiresellesen diinyada egitime erisimin ve bilgi ¢aginin geregi
olarak bireylere egitimi kolayca iletebilmenin giin gegtikge gii¢lenen alternatifi halini almistir.
Bu kavram, ¢agdas teknolojilerle egitime teknolojilerinin bir araya getirilmesi ve egitim
slireclerinde bir ara¢ haline gelmesi baglaminda ele alinabilir. Uzaktan egitim; yeni egitim-
ogretim imkani olusturma, i ve egitim arasinda uyumu saglama, egitim siireglerinin
demokratiklesmesi, yasam boyu egitim, bireye iliskin olgular1 dikkate alma, kurumlar1 daha
etkili kilma, teknoloji ve egitimi biitiinlestirme, bireyin ve toplumun ihtiyaglarina daha iyi
cevap verebilme, egitime genis kitleler tarafindan erigim gibi nedenlerle etkili goriilmektedir.

Bu nedenle farkli egitim gereksinimlerine sahip bireylerin bu gereksinimlerini karsilamak,
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mevcut egitim uygulamalarmni ihtiyaglar dogrultusunda giincelleyebilmek, bagimsiz ve kitle
egitimine alan tanimak, egitimde gelenekselden moderne gegisi hizlandirmak ve elbette esit
egitim imkanlarin1 artirmak i¢in uzaktan egitim uygulamalar1 6nem arz etmektedir (Alkan,

1998).

2019 yilinda tiim diinyay1 ve lilkemizi etkileyen Coronaviriis ve pandemi siireci yasam
tarzlarim1 her bakimdan degisiklige ugratmustir. Gilinlik isleyislerimiz durma noktasmna
gelmistir. Egitim faaliyetleri de bu siirecten etkilenen bir alan olmustur. Uzaktan egitim ise
egitim faaliyetlerinin siirdiiriilmesinin aract olmustur. Cin Halk Cumhuriyeti’nde pandemi ile
beraber egitim-6gretime ara verilmis, uzaktan egitim sistemi ile 200 milyon dgrencinin egitim
siireclerinin siirdiiriilmesi saglanmistir. Ulkemizde ise bu siire¢ temelde Egitimde Bilisim Ag1
(EBA) araciligiyla gerceklesmis ve benzer dijital 6grenme platformlar: ile egitim sistemimiz
ve 0gretmenlerimiz i¢cin de 6grenmeyle dolu bir donem gecirilmistir (Basaran ve digerleri,
2020). Uzaktan egitimin énemi Oncelikle dogan zorunluluklar hususunda daha kolay fark
edilmisse de sundugu avantajlar veya uygulama zorluklar1 gecen zamana yayilan bir siirecte
anlasilabilmistir. Ancak sunu belirtmek gerekir ki uzaktan egitim, artik hayatimizda hig
olmadig1 kadar var olan ve yerini koruyacak olan bir imkandir. Uzaktan egitim, dijitallesme
cagmmin tiim hizi ve yeniliklerine ragmen gorece uzak oldugumuz bir kavramsa da bugiin
formal ve oOrgiin egitim kadar gecerli goriilen bir egitim siireci sunmaktadir. Bu baglamda
smirlar1 belirsiz bu egitim siirecinin olumlu ve olumsuz yanlariyla iyi anlagilmasi, egitimciler
i¢in artik bir zorunluluk olarak diistiniilebilir. Bu nedenle, matematik 6gretmenlerinin uzaktan

egitime iliskin gorislerinin belirlenmesi, bu arastirmanin konusunu olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastrmanin genel amaci, matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitime iliskin

goriislerini belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriisleri ile cinsiyetleri arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

2. Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriisleri ile devlet okulunda ve
0zel okulda ¢alisma durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitime iligkin goriigleri ile mesleki kidemleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriisleri ile 6grenim durumlari

arasmda anlamli bir farklilik var midir?



5. Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimde yasanan genel sikintilara iliskin goriisgleri
hangi diizeydedir?

6. Matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitimin Ogretmen ve Ogrencilere sagladigi
olanaklara iliskin goriisleri hangi diizeydedir?

7. Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimde ders esnasinda yasanan sikintilara iligkin
goriisleri hangi diizeydedir?

8. Matematik dgretmenlerinin uzaktan egitimin olumlu yanlarina iligkin goriisleri hangi
diizeydedir?

9. Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimde 0gretmenlerin ¢alisma sartlarmna iliskin
goriisleri hangi diizeydedir?

10. Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimde teknolojinin kullanimina iliskin goriisleri

hangi diizeydedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Gelisen ve degisen diinyada teknolojik alanda yasanan biiyiik degisimler egitim
iizerinde oldukca etkili olmustur. Bilgisayar ve internetin hayatimizin ayrilmaz bir parcasi
haline gelmesiyle birlikte uzaktan egitim kavrami onem kazanmis ve adindan séz ettirmeyi
basarmistir. Uzaktan egitim, Ogreten ile 6grenin farkli ortamlarda iken gergeklesen, 6zel
olarak tasarlanmig 68retim ve teknolojisine ihtiya¢ duyulan planlanmis bir 6grenme bicimidir

(Moore ve Kearsley, 2011).

Uzaktan egitimde gelismeler devam ederken 2020 yilinda Covid-19 vakalarmin
artmastyla birlikte Diinya Saglik Orgiitii (DSO) bu hastalig1 pandemi olarak ilan etti (DSO,
2020). 11 Mart 2020 tarihinde lilkemizde ilk vakanin goriilmesiyle 13 Mart 2020 tarihinde
yiiz ylize egitime ara verilmistir. Bu tarihten itibaren egitim Ogretim faaliyetleri Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) ve TRT e-okul kanallar1 yardimiyla devam etmistir. Bu siirecte diinyanin
bir¢ok yerinde egitim caligmalarinin uzaktan egitim yoluyla devam ettigi goriilmiistiir (Telli

ve Altun, 2020).

Uzaktan egitim, geleneksel yontemler kullanilarak c¢oziilemeyen egitim sorunlarina
¢cozlim arayis1 olarak kabul edilmesi ve sagladigi imkan ve esnekliklerden dolay1
yaygmlasmaya devam etmekte ve bu siiregte ortaya ¢ikacak problemlere ¢oziim saglayacak
sekilde gelismektedir (Ozden, 2004). Bu noktada uzaktan egitimin gerekliligi ve &nemi
tizerinde durulmasi gereken konular arasinda yer aldig: diistiniilmektedir. Bunlarin yani sira

Agir ve digerlerine (2008) gore 6greten ve dgrenenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinin
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belirlenmesi uzaktan egitim gelisim ve yayginlagma siirecinde biiyilk onem tagimaktadir.
Ogreticilerin teknolojiye ayak uydurmalari, gérevlerindeki degisiklikleri kabul edebilmeleri,
uzaktan egitim teknolojilerine ve uzaktan egitime iliskin goriislerini belirlemek 6nem

kazanmaktadir.

Uzaktan egitim silirecinin verimli olabilmesi i¢in, 6gretmenlerin uzaktan egitim ile
ilgili algilar1 ve goriisleri 6nemli bir unsurdur (Basar ve digerleri, 2019). Basarinin artmasinda
bireylerin olumlu yargilara sahip olmasi onemli bir etmendir. Alanyazin incelendiginde
uzaktan egitime yonelik Ogretmenlerin, Ogrencilerin ve Ogretim gorevlilerinin algr ve
goriislerinin arastirildigi birgok calismaya rastlanmaktadir. Mogosoglu ve Kaya (2020), Ak ve
digerleri (2021), Basar ve digerleri (2019), Ozdogan ve Berkant (2020), Durdu ve Albayrak
(2020), Gok ve Kilig Cakmak (2020), Kocayigit ve Usun (2020), Kurnaz ve digerleri (2020),
Gokbulut (2021) ve Tiirkiiresin (2020) bu calismalara verilecek ornekler arasindadir. Ancak
daha once yapilmis ¢aligsmalar arasinda matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim araglarma
iligkin goriislerinin arastirildigr bir calismaya rastlanmamistir. Arastrmanm bu konudaki

eksikligi gidermesi beklenmektedir.

Ogretmen goriislerinde; gdrev yaptiklar1 okul tiirii, gérev yaptiklar1 okulun bulundugu
il/ilge, yasadiklar1 sehirler, mesleki kidem yili, branglari, egitim verdikleri siniflar,
kullandiklar1 cihazlar ve derslerini yaptiklar1 yerlere gore uzaktan egitime yoOnelik
goriislerinde bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi, ileride yapilacak olan egitim
faaliyetlerinin daha verimli hale getirilmesi ve devam ettirilebilmesi i¢in 6nem tasimaktadir.
Bu calisma ile ileride yapilacak olan egitim O6gretim uygulamalarinin daha verimli hale
gelmesi ve devam ettirilebilmesi i¢in 6gretmenlerin COVID-19 pandemi silirecinde uzaktan
egitime yonelik goriislerinin belirlenmesi ve gelecekte yapilacak olan uzaktan egitim

faaliyetlerine 151k tutmasi agisindan 6nemlidir.
1.4. Arastirmanin Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan d6gretmenlerin veri toplama aracinda bulunan sorulara samimi ve
dogru cevaplar verdikleri,

2. Arastirmanin 6rnekleminin evreni temsil ettigi,

3. Aragtrmanin veri toplama aract olan “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin
Goriislerini Belirleme Olgegi” nin aragtrmanin amacina uygun oldugu kabul

edilmistir.



1.5. Arastirmanin Simirhliklar

Bu arastirma;

2021-2022 egitim O6gretim y1li,
Konya ilinde ¢aligmakta olan 389 matematik d6gretmeni,

Konya ilinde arastirma yapma izni alinan 6zel ve devlet okullart,

w0 Dnp e

Ogretmen goriislerini belirlemek i¢in kullanilan “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime

Iliskin Gériislerini Belirleme Olgegi” nden elde edilen veriler ile smirlidir.

1.6. Tamimlar
Uzaktan egitim: Ogrenci ile &gretmenin yiiz yiize olmadan cesitli iletisim araglar:

kullanilarak belli bir merkezden yapilan egitim bi¢cimidir (TDK, 2019).



BOLUM 2
2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Uzaktan Egitim Kavram

Hayatimizin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da siirekli degisim ve gelisim
yasanmaktadir. Bu degisim teknolojinin gelismesiyle bilgiye kisa siirede ulasma imkanini da
beraberinde getirmistir (Metin, 2021). Egitimde bireysel farkliliklarin oldugu bilinmektedir.
Kagan ve Gelen (2020) her bir bireye uygun egitim imkaninin uzaktan egitim sayesinde
gerceklestirilebilecegini ve egitim hayatimizin tim donemlerini kapsayan bir faaliyet
oldugunu belirtmistir. Giile¢ ve digerleri (2012) yasam boyu egitimin tanimini yaparken
orgiin ve yaygin egitimlerin tamamin1 kapsayan, su an kullanilan yapmin yeniden
diizenlendigi ve formal egitimin digina c¢ikilan bir sistem olarak tanimlanmistir. Hem
Tiirkiye’de hem de tiim diinyada uzaktan egitim toplumlarin ileri gidebilmeleri i¢in gereklidir

(Isman, 2011).

Uzaktan egitim kavrami yenilik ihtiyacinin dogmasi ile modern egitim sisteminde yiiz
ylize egitim alamayan bireylerin egitim sisteminin i¢ine almak amaciyla denenmeye
baslanmigtir. Uzaktan egitim araglarinin teknolojinin gelismesi ve internet kavramimin

yayginlasmasi ile egitim sisteme entegre olmaya baslamistir (Toker ve Gokge, 2008).

Alkan’nin (1987) yapmis oldugu uzaktan egitim tanimi incelendiginde geleneksel
olarak kullanilan egitim sisteminde g¢esitli sebepler ile gerceklestirilemeyen etkinliklerin
belirlenen bir merkez tarafindan koordinasyonunun saglandig1 6§renen ve dgretenler arasinda
iletisimin bulundugu bir 6gretim ydntemi olarak tanimlanmistir. Ozel olarak tanimlanan bu

etkinlik ve tinitelerin planlanarak 6gretilmesi hedeflenmistir.

Isman (1998) ise uzaktan egitimi tamimlarken farkli ortamlarda bulunan bireyler
kavramini kullanmistir. Ogrenen ve Ogretenin birbirlerinden uzakta gergeklestirdikleri bu

egitim modeli etkinlikleri teknolojinin yardimi ve posta yoluyla iletilmesini planlamistir.

Uzaktan egitimin amact zamanla genis kitlelere ulagsmak olmustur. Yalin (2001)
uzaktan egitimi tamimlarken egitimde firsat esitliginin saglanmasi amaci ile 6grenen ve
ogretenlerin farkli mekanda bulunmalar1 diislincesine genis kitlelere hizmet gdtiirebilme
kavramini eklemistir. Egitim teknolojileri yardimi ile genis kitlelerin etkilesim i¢ine egitim

almalarinin uzaktan egitim faaliyetleri ile yapildig1 bir sistem olarak tanimlanmistur.

6



Kaya (2002) uzaktan egitimin amacimi belirleyerek bireylerin kendi isteklerine gore
calisma programi olusturmasini ve bu diizenleme i¢inde 6greticinin danigmanlik gorevi aldigi
ve O0grenenin de sorumluluklar1 dahilinde diizenli bir sistem olusturarak egitim sagladig bir
dongii olarak diizenlenmistir. Egitimsel iletisim saglanirken ise bu durumun sinirl diizeyde
kaldigi, 6gretmen ve Ogrenci arasinda ki iletisimin teknoloji sayesinde gercgeklestirildigi
egitimsel destekleme siireci olarak bir baska tanim eklenmistir. Uzaktan egitimin yiiz yiize

egitimin bir yedegi olarak egitim sistemin ayr1 parcgasi diisliniilemeyecegini eklemistir.

Usun (2006) ise uzaktan egitimi bir egitim teknolojisi uygulamasi olarak
tanimlamistir. Ogrenen ve dgretenin farkli ortamlarda bulundugu bir sistem iginde ve iletisim

halinde olunan egitim seklidir.

Gokege (2008) uzaktan egitim kavrami i¢in yer ve zamandan bagimsiz olarak egitim
almanin yiiz yiize egitimden farki olarak ayirt edici yoniine isaret etmistir. Ekonomik ve etkili
bir egitim yontemi oldugunu eklenmistir. Benzer olarak Giilbahar (2009) farkli ortamlar
kavraminin istiinde durmustur. Bu tanima ek olarak ise uzaktan egitimde kurumsal bir
faaliyet zorunluluguna dikkat ¢ekmistir. Ogretmen ve dgrencinin teknolojiden yararlanarak

iletisim i¢inde egitim aldigini belirtmistir.

Ates (2010) ise uzaktan egitimi yiiz ylize egitimin alternatifi olarak tanimlamistir.
Gelistirilmis bu sistemin egitime ve evrensel bilgiye internet araciligi ile ulagilmasini degisim

olarak gostermistir.

Altiparmak ve digerleri (2011) uzaktan egitim faaliyetini kapsamli bir 6§renme olarak
tanimlamistir. Imkansizliklar sebebi ile dgrenin imkanindan mahrum kalan bireylerin daha
cok faydalandig1 ve bu sayeden daha genis kitlelere ulastigini eklemistir. Benzer sekilde
zaman ve mekan kavraminin smirliliklarint ortadan kalktigmi boylelikle sayisiz 6grenme

faaliyetini kullanicilara ilettigini belirtmistir.

Kirik (2014) daha 6nce yapilmis tanimlarla benzer olarak birbirinden uzakta olan
Ogretici ve dgretmenin iletisim kurabildigini belirtmistir. Tanimda farkli olarak goriintiilii ve

sesli olarak iletigim saglanarak egitim goriilebildigi eklenmistir.

Gelisen teknoloji ile birlikte egitim sisteminde de farklilar yaganmustir. Bu duruma

paralel olarak kurumlar da yeniliklere ayak uydurmak amaciyla internetin yayginlagsmasmdan



da yararlanarak geleneksellesmis egitim metotlarmin digina ¢ikmislardir (Kagan ve Gelen,

2020).

Gelisli (2015) bu gelismelerden yola cikarak uzaktan egitim taniminda geleneksel
ogrenme yontemlerindeki sinirliliklar sebebi ile bir merkezden yonlendirilen ve egitimin
saglanamadig1 durumlarda kullanilmak i¢in tasarlanmis egitim yontemi olarak diigiinilmiistiir.
Ogrenenlerin etkinliklerinin planlanarak uygulandigi, 6gretenlerin ise her zaman iletisim ve
etkilesimi sagladigi yontem smnif i¢i uygulamalarin gergeklestirilemedigi zamanlar icin
tasarlanmistir. Banar ve Firat (2015) benzer olarak uzaktan egitimin belirlenen merkezden
yiiriitiilen ve bireysel farkliliklarmn dikkate almarak tasarlanmis cesitli araglarla 6gretimin

gerceklestirildigi yontemdir.

Uzaktan egitim uygulamalar1 klasik egitim sitemine teknoloji ve iletigimsel
becerilerinin eklenmesi ile olusan sistemdir (Akyiirek, 2020). Uzaktan egitim geleneksel
egitimde kullanilan smif kavrammin bulunmadigi farkli ortamlarda bulunan bireylerin
teknoloji, internet, posta hizmetleri gibi ¢esitli araglarla gergeklestirilebilen egitim modelidir

(Sahin, 2021).

Duman (2020) ye gore uzaktan egitim O0grencinin Ogrenmesi gereken kavramdan
kendisinin sorumlu oldugu ve bireysel 6grenmeyi hedef alan sistemdir. Bu sebeple 6grenen
kisinin bireysel 6grenme becerilerini gelismis olmasi, siireci planlamasi ve kontroliini

gergeklestirebiliyor olmasi gereklidir.

2.2. Diinyada ve Tiirkiye’de Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi

Uzaktan egitim kavraminin tarihsel gelisimi incelendiginde internet tabanli olmayan
ve bireysel egitimi benimseyen bir yapidan internet tabanli ve kitlesel egitimi odak alan bir
sisteme doniistiigiini gozlemlemekteyiz. Uzaktan egitim birbirine bagli olarak ilerler ve her
donem kendin 6nceki donemi kapsayip gelistirdigi gézlenmektedir (Rodriguez, 2012). Egitim
kurumlarinda 6grenci artis1 ve bu artis1 karsilayacak 6gretim elemani eksikligi, yasam boyu
O0grenme istegi, maliyeti diisiirme ve mekandan bagimsiz hareket etme istekleri bugiin

kullandigimiz uzaktan egitim modelini sekillenmesini saglamistir (Karakaya ve Aksoy, 2005).

Uzaktan egitim donemleri her iilke icin fakli tarih araliklari icermektedir. Fakat
uzaktan egitimin tarihsel gelisimi incelendiginde bes asamada bu siireci yasandigi

gdzlemlenmektedir Demiray ve Isman (2003);



1. Mektupla egitim dncesi donemi

2. Mektupla egitim donemi

3. Radyo ve televizyon yaynciligi ile 6gretim
4. Iki yonlii iletisimsel ses ve etkilesim dénemi
5. Uzaktan egitim kavraminin olugmasi

Uzaktan egitim diinyada ilk olarak 1728 yilinda Isvicre’de bireylerin mesleki anlamda
egitimini saglamak amaci ile mektupla hizli yazi yazma dersleri verilme karari alinarak
baslamis oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Ozbay, 2015). Tiirkiye’ye bakildiginda ise dgretmen
yetistirme adimlarinm atildig: siralarda lilkemize gelen John Dewey tarafindan 1924 yilinda
uzaktan egitim Onerisi ile basladigi1 kabul edilmektedir (Bozkurt, 2017). Her alanda oldugu
gibi uzaktan egitimde de egitsel davraniglar yigilmali olarak ilerlemektedir ve her yaklasim
bir 6ncekini kapsamaktadir (Anderson ve Dron, 2011). Bu yaklasimdan yola ¢ikarak uzaktan
egitim alaninda atilan adimlar ilerlemeye devam etmistir. Halkin okuryazar olmayan %90’ 11k
kesimine okuma yazma 6gretilmesi i¢cin adimlar ilk uzaktan egitim adimlaridir. Fakat1956

yilina kadar bu uygulanamamus fikir olarak kalmistir (Kaya ve Odabasi, 1996).

1883 yilinda isve¢ Universitesinde kadinlar icin ders verilecegi duyurulmustur.
Derslerin steno dersi olacagi Boston Gazetesinde duyurulmasmin ardindan planlamanin
mektupla Ogretim saglayacagi adaylara iletilmistir (Coban, 2013). Ogrenciler egitimin
sonundan steno derslerinde yaptiklar1 c¢alismalardan not verilerek degerlendirmeleri

yapilmistir (Kaya, 2002).

1852 yilinda ABD’de posta hizmetleri araciligi ile benzer sekilde hizli yazi yazma
dersleri verilmeye baglanmistir ve basar1 kriterini saglayanlar ddiillendirilmislerdir (Casey,
2008). Almanya’da ise 1856 yilinda yabanci dil egitiminde uzaktan egitim ¢aligmalarina yer
vermistir. ABD uzaktan egitime kurumsal anlamda Anna Eliot Ticknor’in evde ¢alismay1

destekleme derneginin 1873’te kurulmasi ile giris yapmistir (Bergmann, 2001).

1882 — 1883 yillarinda New York merkezli mektupla 6grenim program: ve mektupla
Ogretim tniversitesi kurulmustur. Fakat kurulan bu {iniversite bir siire sonra kapatilmistir

(Antalyali, 2004).



1884 yilinda Berlin’de 6grencilerin {iniversite sinavina hazirlik amacglh kullanacaklar1
bir okul olan Rustinehes Uzaktan Ogretim Okulu’nun agilis1 yapilds. Iki sene sonra ABD’de
Pennsylvania Devlet Universitesi uzaktan egitim agmi kullanan ilk {iniversite oldu. 1890
yilinda ise Amerika’da evde 6grenim kurslarinin mektupla 6grenim okulu adin1 aldi. 1892°de
ise Chicago Universitesi uzaktan egitim boliimii acildi. Universite dgrencilerine kitaplar posta

aracilig1 ile iletilmis ve ddevlerinde ayn1 sekilde gonderilmesi istenmistir (Ozbay, 2015)

Uzaktan egitim kavramimin bu isimle ilk kullanilis1 1906 yilina uzanmaktadir. William
Lighty ilk kez bu kavrama isim vererek yazisinda paylasmistir (Yavuz, 2015). Avustralya’da
ise uzaktan egitim 1910 senesinde yiiksekdgretimde baglamistir. Mektupla baslayan ve
teknolojinin gelismesi ile gelisimine devam eden bu kavram 1919 yilinda ABD’de ilk radyo
yaymmin baslamas: ile birlikte {i¢iincli asama olarak gosterilen radyo ve televizyon agi ile
ogretimin temeli atilmistir. ABD’nin Onciiliik yaptig1 radyo agi ile egitim, 1920 senesinde
radyo istasyonlarinin sayisinin arttirilmasi ile yasanan zorluklari ¢6zme adimini atmustir.

(Casey, 2008).

1923 yilinda icat edilen televizyonun uzaktan egitim aract olarak kullanilmaya
baslandig1 yillar 1934 yillar1 olmustur. Boylelikle gorsel agidan da desteklenen uzaktan egitim
cazip bir hal almaya baglamistir (Casey, 2008). 1939 yilinda Fransa ve Rusya uzaktan egitim
merkezleri kurmustur. 1948°de ise Japonya’da askerlere ve okula devam edemeyen bireylere
Ogretim saglamak i¢in merkezlerden yardim alinmistir.1949 yilinda ise Avustralya’da
ogrencilerin uzaktan egitimde kullandiklar1 ders programlar1 ve yonetim islemlerini takip i¢in
Universite Dis1 Ogretim Fakiiltesi agilmustir. 1950°da ABD askerin kullanimi igin uzaktan
egitim uygulamalar1 gelistirmistir (Ozbay, 2015).

Diinya’da egitim alaninda bu gelismelerin ardindan Tiirkiye i¢in 1956 yilinda uzaktan
egitimin temelleri atilmaya baslanmistir. 1960 yilinda mektupla 6gretim merkezi kurulmustur.
Bu merkez istatistik ve yaymn midirliince olusturulup bir kurul tarafindan ¢aligmalarina
baslamustir (Ozarslan ve Ozan, 2014). Calismalarin baslamasmin ardindan banka calisanlarmi
egitmek icin mesleki bir egitim verilmesi amaciyla Ankara diginda calisan bireylere egitim

imkani saglanmistir (Bozkurt, 2017).

1990 senelerinden itibaren teknolojinin gelismesinin hizlanmas: ile bilgisayar
kullanim1 da hiza kazanmustir. Fiber teknolojinin de baslamasi ile Amerika North Caroline

Eyalet Universitesinde dil programu gelistirmistir. Uzaktan egitimde gorsellerden yararlanarak
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gerceklestirilen uzaktan egitim Ogrencilere egitim hakkinda sorularma doniisler saglanmustir.

Giiney Afrika Universitesinde de dil egitimi alaninda ¢alismalarda bulunulmustur (Adiyaman,
2002).

Tiirkiye’de 1962 yillarina gelindiginde mektupla 6gretim merkezlerinin de kurulmasi
ile egitimlerinin devamin1 saglayamayan oOgrencilere ayni zamanda mesleki amacla
kullanilmak iizere mektupla egitim verilmeye baslanmistir. Gelisen teknolojik imkanlarda da
faydalanarak 1968 yilinda TRT tarafindan egitsel program yayinlar1 yapilmaya baslanmistir.
1973 yilina gelindiginde egitim kadrolarinda egitsel amacli programlar yayinlanmistir.
YAYKUR 1975 yilinda kurularak gesitli alanlarda egitim programlarmi gerceklestirmistir
(Isman, 2005).

Teknolojik alt yapinin ilerlemesi ile 1980’11 yillarda uzaktan egitim Tirkiye’de ¢ikis
yakalamustir. Bireylerin egitimlerini karsilayabilecek Eskisehir’de A¢ik Ogretim Fakiiltesi
derslerine baslamistir. Tiirkiye’de egitim almak isteyen 6grencilerin yani sira Kibris ve yurt
disinda yasayan Tiirk vatandaslarina da egitim imkani sunmustur (Cukadar ve Celik, 2003).
1990 yilindan itibaren Tiirkiye’de bulunan diger iiniversiteler de uzaktan egitim uygulamalar1
gerceklestirmeye baslamistir. 1992 yilinda MEB Acik Ogretim Lisesi agarak 1998 yilinda 6, 7
ve &inci smiflar icin egitim baslatarak Acgik Ilkogretim Okullarinda dersler vermeye

baslamistir (Demiray ve Adiyaman, 2002).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan olusturulan EBA platformu ile her kademeden
Ogrenci ve 6gretmenin erisimine agik sekilde kullanabildigi bir UZEM kurulmustur. Hayat
boyu dgrenme amacini karsilamak i¢in 6grenme olanaklar1 saglamaktadir (Ozbay, 2015).
Televizyon, telefon, ve bilgisayarlarin insan yasaminda oOnemli yeri bulunan araglar1
hayatimizin her alaninda oldugu gibi uzaktan egitimde disiplinler arasinda kullanmak

diinyada bir egitim sistemi ve bir bilim dali haline gelmistir (Tirker ve Giiven, 2016).

Kiiresel pandemi baslangicindan itibaren Ogrenciler okullarda egitim almalar1
imkansiz hale geldiginde MEB tarafindan kurulan egitim platformu olan EBA iizerinden
egitim gormeye baslamislardir. Uzaktan egitim c¢alismalar1 sadece EBA TV ile smirh
kalmamis 23 Nisan 2020 tarihinden itibaren tiim smif kademelerinde ¢evirim i¢i canli ders
uygulamasma gecilmistir. Ogretmenleri ve ogrencileri ayni ortamda bulusturan sistem

iizerinden dersler uzaktan egitim seklinde vyiiriitiilmiistiir. Ogretmenler &grencileri ile
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dokiimanlarin1 paylasabilmekte, sanal smif tahtasi1 kullanabilmekte, gorsel materyaller

kullanabilmektedir derslerin islenmesi saglanmistir (MEB, 2020).

2.3. Uzaktan Egitimin Olumlu Yonleri

Diinyada {ilkeler vatandaslarinin bireysel farliliklar1 dogrultusunda ve egitim almak
istedikleri alanlarda kendilerini gelistirme imkani tanimakta ve bu egitim imkanmi gelistirme
yollar1 aramaktadir. Akytirek (2020) gelismislik seviyesini yakalamig iilkelerde yenilik
hareketini bireylerin kendini gelistirme firsatlarma karsilik vermek igin egitime Onem
verdiklerini belirtmektedir. Bu gelisim uzaktan egitimin Oniinii agmakta ve egitimi olumlu

yonde etkilemektedir.

Geleneksel egitimde Ogretmen ve Ogrencinin aynt mekanda bulunma zorunlugu
bulunurken bu durum uzaktan egitimde yerini esnek sekilde istenilen mekandan 6grenme
imkanma birakmistir sanal smif ortamlar1 olusturmustur. Odabas (2003) okullarda egitim
maliyetlerini diisiirmek ve klasik egitimden daha yiiksek verim alma istegi ile uzaktan egitim
sitemini benimsediklerini belirtmistir. Olusturulan bu siniflarda kisi sinirlamasi olmadan
verilen egitim yiiksek oranda maliyet tasarrufu saglamaktadir. Iyi bir teknolojik alt yapr ile
tasarlanan egitim programinda etkilesimi yiliksek smiflar olusturulmustur. Egitim kalitesi
disiiniildiigiinde gorsel yonden zengin materyal ve ¢ok ¢esitli materyal igeriginin bulunmasi
da avantajlarindan biri olarak gdsterilmektedir. Uzaktan egitimde birbirini gérmeye bireylerde
basarisizlik diistincesinin azaldig1 ve yiiz yiize egitimde bu korkuyu fazla yasayan 6grenciler
uzaktan egitimin yapildigi ortamlarda daha basarili oldugu ve tercih ettikleri goriilmistiir.
Psikolojik faktorlerin ortadan kaldirilmasi ile 6grenen kisi kendini daha rahat hissederek
kendini ifade etme becerisi artacaktir. Balaban (2012) uzaktan egitimin yarar1 olarak gordigii
ekonomik olmasi ve kitlelerin sinirlama olmadan egitimden yararlanabilmesi, 6gretilecek olan
derslerin yayillmasmin kolaylig1 olarak smralamistir. Egitimde firsat esitligi uzaktan egitim

yolu ile artmaktadir.

Kesintisiz ve siirekli egitim uzaktan egitimin bir diger olumlu yonii olarak
goriilmektedir. Egitimde bu imkanin saglaniyor olmasi bireylerin kendine uygun zamanlarda
en verimli sekilde egitim alma olanagi saglamaktadir. Erfidan (2019) yapmis oldugu
aragtirmasinda uzaktan egitimin avantajlar1 arasinda mekindan bagimsiz olma ve sinirsiz
tekrar olanagi iizerinde durmustur. Bu kavramlarin tamamimi ele alan Agir (2007) uzaktan
egitimin avantajlar1 arasinda katilimcilarin farkli ortamlardan katilabilmesini, egitim

maliyetlerini diisiirdiigii, bilgiye erisimin kolaylastirdigini ve teknolojik araclar ile ¢esitli
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sekilde yayginlastirildigini boylelikle hayat boyu 6grenmeyi gerceklestirdigini siralamustir.
Uzaktan egitimin genis kitlelere ulagmasi i¢in kullanilan bu yontemle egitim hakkinin her

ogrenciye ulastirildigini belirtmistir.

Akyiirek (2020) uzaktan egitimin yararlarmi firsat esitliginin saglanmasi, materyal
kullanimda cesitlilik saglanmasi, her bireyin kendi 6grenme hizina gore 6grenebilmesi ve
bunlar1 yaparken ortak bir mekinda olmamanin verdigi rahathigma sahip oldugunu
belirtmistir. Gelismis teknolojini imkanlar1 ile iletisimin saglandig1 zenginlestirilmis
materyaller ile egitim alinabilmektedir. Egitim teknolojilerinin imkanlar1 g6z Oniine
alimdiginda gorsellestirme saglamak i¢in sayisiz ara¢ kullanilabilmektedir. Bireyler bu egitim
sisteminden mezun olurken giiclii bir programdan egitim almis olacaklardir. Bu teknolojik
araclarin kullanimi Coban, Serhat (2013) tarafindan da olumlu yonleri arasinda siralanmaistir.
Iletisim teknolojileri ile birlestirilen egitim geleneksel olarak yiiriitiilmekte olan egitimden
oldukca fazla firsat sunmaktadir. Bu etkilesim imkani ile uzaktan egitimde tek yonlii olarak

yiiriitiilen sistemin sona erecegi diistiniilmektedir.

Ogrencilerin sorumluluk bilincine sahip olmalar1 ve bu bilinglerini gelistirmeleri
egitimin 6nemli bir parcasidir. Bu kavrama dikkat ¢eken Kaya (2002) uzaktan egitimin
faydalarmi swralarken bireylere degisik egitimlere imkan tanima, firsat esitligi sunma,
ekonomiklik saglama, bireysel farkliliklar i¢in 6§renme ve kendi sinirlarin1 agsma imkani ve
bunlara ek olarak 6grencilerin sorumluluk bilincini yiikselterek her anlamda 6grenci kendi

sorumluluklarmi alip 6grenme adimlarini olusturma imkani tanimaktadir seklinde siralamistir.

Duman (2020) uzaktan egitim araci olarak kullanilan uygulamalarin telefonda
kullanilabiliyor olmasi 6grencilerin siirece kolay ulasmalarmi saglamistir. Egitim almak
istedikleri alanda bulunan icerikleri istedikleri zamanda sinirsiz sekilde istedikleri ortamdan
ulasabilmeleri baska bir olumlu taraf olarak goriilmektedir. Ogrenciler zaman kavrami
olmadig1 icin devamsizlik sorunu yasamamakta ve bu durum Ogrencilerde memnuniyet

olusturmaktadir.

Metin ve digerleri (2021) egitim sirasinda bilgiyi elde ederken, saklarken ve
paylasirken dijital araglardan yararlanilmaktadir. Uzaktan egitimde de kullanilan bu web
araglar1 bireylere olanaklar saglamaktadir. Sahin (2020) uzaktan egitimin planlanarak bilimsel
yontemlerle desteklenirken, yeniliklere adapte olunacak bir firsat olarak goriiliip gerekli

teknolojiden faydalanan bireyler yetistirmesi i¢in bir firsat olarak goriilmektedir. Benzer
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sekilde uzaktan egitim Ogrencileri sanal smif ortaminda teknolojiyle barisik bireyler
yetistirme silirecini destekleyecektir. Yetisen bireyler birey odakli yetistirildiklerinden

Ozgiiveni yiiksek olarak topluma kazandirilacaktir (Tuncer ve Tagpinar, 2008).

Egitimin yiiz ylize yapildig1 bazi alanlarda iicretli olmasi, uzaktan egitim araglarinda
smirsiz egitim segenegi ve lcretsiz sekilde ulasilabiliyor olmasina ¢ogu zaman tercih
edilmekte ve bir adim 6ne ¢ikarmaktadir (Kirik, 2014). Farkli alanlarda kendini gelistirmek
isteyen bireyler i¢in de uzaktan egitim firsatlar1 ¢ok kullanigh sekilde egitimde firsat esitligi

saglamis olmaktadir (Gokbulut, 2020).

2.4. Uzaktan Egitimin Stmrhliklan

Teknolojinin gelismislik seviyesi uzaktan egitim uygulamalarmi da etkilemektedir.
Toplumlarin gelismislik diizeyini de dogru orantili olarak etkiledigi goriilmektedir
(Somuncuoglu, 2005). Alper (2020) yiiz yiize egitimde gerekli goriilmeyen etkilesimsel ve
gorsel araclarin uzaktan egitimde oldukga gerekli olmaktadir. Ogretmenlerin derslerinde
online testler, animasyon hikayeleri gibi zenginlestirilmis ortamlar saglamaktadir. Elitas ve
Devran (2017) arastirmasinda uzaktan egitimin sinirliliklarmdan teknoloji kullanimi alt yap1
eksikligine dikkat ¢ekmektedir. Uzaktan egitimin amacina hizmet edebilmesi i¢in 6grenenin
teknoloji kullanma becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Ogrenci internet kullanimmda
dogrudan bilgisayarda teknoloji materyallerinin interaktifligini kullanabilmelidir. Uzaktan
egitimin ¢evrimdis1 olarak kullanildigi durumlarda Ogrencilerin yerli teknolojiye sahip
olmadiklarindan bu araclar1 dogru ve verimli sekilde kullanamadiklar1 gozlenmistir. Ders
iceriklerine ve materyal kullanimina ulagmada yetkin olmayan &grenciler bilgilerini
yenileyememekte ve verimli 6grenme saglayamamaktadirlar. Benzer sekilde 6gretim saglayan
ogretmenlerinde teknolojik anlamda kendilerini gelistirmedikleri durumlar gézlenmektedir.
Bir diger eksiklik olarak Ogretim elemanlarma mesleki gelisim olanaklarinin

saglanamamasidir.

Bircok agidan imkanlar1 bulunan wuzaktan egitim kavrammin smirliliklarn da
bulunmaktadir. Bunlar Alkan (1996) tarafindan siralanirken birey odakli sinirhiliklar 6n
planda olmaktadir. Uzaktan egitimde iletisim 6geleri eksik kalmaktadir. iletisim eksikliginden
ogrencilerin sosyallesmesi engellenmektedir. Bireysel 6grenme yetisine sahip olmayan
ogrenciler uzaktan egitim siirecinde izleyecegi yola ve siirece yardimsiz ulasamamaktadir.
Okul disinda is hayat: olan Ogrenciler dinleme i¢in aywacagi zamani uzaktan egitim

etkinliklerine ayirdigindan dinlenmeleri eksik kalmaktadir. Ve son olarak uzaktan egitimin

14



internet temelli olmasi sebebiyle teknolojiye ve internete bagimli olma zorunlulugu
gerektirdigi siralanmistir. Bu eksiklere ek olarak Ozdil (1986) beceri ve tutum gerektiren

davranislarin gelistirilmesinde eksiklikler yasandigini belirtmistir.

Derslerin tamamimin teorik olmadigi goz oniine alindiginda sanal smiflarda egitim
gorme rahathiginin yaninda uygulamali dersler diisiiniildiigiinde uygulama g¢alismalarinin

yapilamamasi ve teorik anlatimda kalmasi bir bagka olumsuz yonii isaret etmektedir (Duman,
2020).

Klasik 6grenmede smif diizeninde 6gretmenlerin ¢ogunlukla 6gretmen merkezli bir
yol izledikleri goriilmektedir (Ozdas, 2018). Uzaktan egitimde ise bu becerilerin teknolojik alt
yapilar kullanilarak tekrar diizenlenmesi gerekmektedir. Uzaktan egitim uygulayicilarinda
alanlarinda uzman olmalar1 dersin isleyisini saglayacaktir. Teknik ve idari personelin
ogrencilere destek hizmetinde bulunmalar1 gerekmektedir. Bu alanda eksikliklerin olmas1
dersin verimli gergeklesmesine engel teskil etmektedir. Ders disinda planlanan faaliyetlerin
eksik olmasi 6grenciler arasinda iletisim sorunlarma yol a¢gmaktadir. Bir bagka smnirlilik
olarak dgrencilerin is yasaminda yasadiklar1 yogun zamandan dolay1 etkin hayat planlamalar1
yapamamalar1 gosterilmektedir. Torkul’a (2012) gore egiticiden kaynakli sorunlar olarak
teknolojiye uyum saglayamamak ve iletisimi eksik birakmak olarak gosterilmektedir. Sari
(2020) dgretim elemanlarmdan kaynakli sorunlara dikkat cekmektedir. Ogretim elemanlarinin
online egitimde ogrencilerle iletisimde, O0gretim siirecini degerlendirmede ve en Onemli
basamak olan 6gretme adimlarinda dezavantajli oldugu diisiincelerine sahiptir. Yiiz yiize
egitimle karsilastirildiginda uzaktan egitimin sosyal davraniglar1 ve iletisimi olumlu etkiledigi
sOylenememektedir. Bu sinirliligin en aza indirilmesi i¢in egitim siireglerinin iyi tasarlanmasi
gerekmektedir (Duman, 2020). Hamutoglu ve digerleri de (2019) uzaktan egitimde doniit

alamamanin ve iletisimsizligin olumsuzluk olusturacagina dikkat ¢ekmektedir.

Uzaktan egitim siirecleri teknoloji ile dogrudan bir bag icermektedir. Uzaktan egitim
faaliyetleri 6gretim kolaylig1 sagladig: diisiiniilse de 6grencilerin kisitli imkanlar1 sebebi ile
yasanilan aksakliklar ortaya ¢ikmaktadir. Bu eksikliklerin basta gosterilen sebebi teknolojik
eksikliklerdir. Uzaktan egitim teknolojik alt yapmnin gelismesini gerekli kilmaktadir. Her
Ogrencinin sistemin devamui i¢in bilgisayara ve internet erisimine sahip olmas1 gerekmektedir.
Fakat karsilagin internet eksikligi ya da kota yetersizligi engel olusturabilmektedir. Uzaktan
egitim bir bagka engeli olarak ise bu egitim modelinin gegici bir zorunluluk olarak goriiliip

yeterince 6nem verilmemesi ve yakin zamanda oOrgiin egitime doniilecegi diisiincesidir. Bu
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diisiince ise uzaktan egitimin ciddiyetsiz ilerlemesine sebebiyet vermektedir. Etkisizlesen
uzaktan egitim kisa siireli bir zorunlu egitim alani olarak goriildiigiinde egitim sisteminde yer
alan bireylerin sosyal iletisimi zayiflamakta ve egitimden yeterli verim alinamamaya

baslanmaktadir (Sahin, 2020).

Uzaktan egitimde egitim sonrasi c¢iktilar meydana gelmektedir. Bu ¢iktilarin
gelencksel egitimle benzerlik gostermesi egitimin verimliliginin artacagi diisiincesi birgok
arastirmaci tarafindan belirtilmektedir (Moore, 2007). Birig¢i (2013) yaptig1 arastirmasinda
ogrencilerin 6gretmenleri ile yeterli iletisimde bulunamadiginda derse olan ilgilerini azaldigi
verilerini elde etmistir. Yiiz yiize iletisimin olmamast &grencilerde derslerde ilgisizlik
olusturdugu benzer olarak Agir (2007) tarafindan da belirtilmektedir. Ortaya ¢ikan ilgisizligin
ogrencilerin sosyallesmesini de etkiledigini belirtmektedir. Uzaktan egitim hazirliklarinin
farkliligina dikkat cekilerek uzayan hazirliklarda 6greticinin yasanan bu ilgisizlik karsisinda
emek kaybina ugradig1 da smirliliklar arasinda sayilmaktadir. Uzaktan egitimin olumlu olarak
sayllan sanal smiflarda sayisiz Ogrencinin egitim alma olanagina Agir (2007) kalabalik
smiflarda 6grencilerle iletisimin zayifladigin1 ve yeterince iletisim igine girilemedigini

belirtmistir.

Uzaktan egitimin sagladigi yararlarin yaninda sinirhiliklarina da deginen Duman
(2020) geleneksel egitimde kullanilan egitim araglarini uzaktan egitime entegre edilememesi
ya da yerine kullanilacak egitim araclarma yeterli teknik donanima sahip olunamamasi 6rnek
gosterilmektedir. Uzaktan egitimde diiz anlatimin tercihi ise dersi verimsiz ve sikici hale
getirdigi alinan geri doniitlerde goriilmektedir. Benzer sorunlardan aragtirmasinda yer veren
Duman 6gretim elemanlari ile 68rencilerin iletisim eksikliginden olusan etkilesim sorunlarina
yer vermistir. Dersin iletisim eksikliginden olumsuz etkilendigi belirtilmektedir. Ogretenin
yiiz yiize egitimde siklikla kullandig1 beden dili, ses tonu ve mimiklerin dersi daha etkili hale
getirdigi fakat ayni1 dgelerin uzaktan egitimde eksik kaldigi da ele alman bir diger konu
olmustur. Ele alinan bir diger sorun olarak uzaktan egitimin ana unsuru olan internet iizerinde
olmustur. Ogrencilerin internet kesintileri gibi sebeplerle egitimlere ulasamadiklarmi belirten
Ogrenciler uzaktan egitimin smirhiliklar1 arasinda siklikla baglanti sorunlarmi dile

getirmektedirler.
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2.5. Uzaktan Egitim Modelleri

Uzaktan egitimde araglar kullanilirken iletisim sekline gore gruplandirilmaktadir.
Anlik olarak iletisim saglanabilen araglara senkron egitim araglari ismi verilmektedir. Es
zamanl terimi de kavram i¢in kullanilmaktadir. Egitim sirasinda 6grenen ve 6 gretenin ayni
zaman i¢inde sistemde bulunma zorunlulugu olmadig:1 araglara ise asenkron ifadesi tercih
edilmektedir. Es zamansiz terimi de kavram icin tercih edilmektedir. Iki ifadenin de egitim

sistemine entegre edildigi durumlar ise karma model olarak adlandiriimaktadir (isman, 2008).

Alzafiri (2000) Internet tabanli uzaktan egitim siteminde olanaklarin cografi kosullara
bagli kalmadan uygulamalari egitim amaciyla kullanilmasi seklinde tanimlanmistir. Uzaktan
egitim sistemi incelendiginde bu kavramlarin derse entegre edilmesinde farkli sebeplerle
kullanildig1 goriilmektedir. Web tabanli egitimde Ogrencinin Ogretmen ile iletisimi On
plandadir. Bu ders olanlarinda hem senkron hem asenkron uygulamalardan yararlanilmaktadir
Yorganci (2015). Smiflandirma yapilirken araclarn zaman boyutu 6zelliklerine gore ayurt

edildikleri goriilmektedir (Timisi, 2003).
Senkron Egitim:

Farkli mekanlarda bulunan fakat es zamanlarda gergeklestirilen egitim sistemi

seklinde olup iletisim oran1 daha yiiksektir. Yiiz yiize egitim imkanlarmni saglar (Isman, 2008).
Asenkron Egitim:

Bireylerin 6nceden firetilen iceriklere ulagsmasina imkan tanir ve iletisim kurabilme
ozelliklerine sahip degildir. Ogrenci istedigi zaman diliminde kendine uygun gordiigii araci
kullanabilmektedir, tekrar sayis1 dgrenciye birakilmistir. Ogrencinin internetinin olmasi

yeterlidir (Olcay, 2011).
Karma Egitim:

Egitim ortaminda internet araciligi ile 6grenmenin geleneksel sinif sistemi ile birlestirildigi
sisteme karma egitim adi verilmektedir. Ogrenme ortaminda ders islenmesi sirasinda

etkinlikler smif ortammda bunun yani sira teknoloji temelli araglarla da verilmektedir (Usun,

2006).
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2.6. Uzaktan Egitime Iliskin Gériisler

Uzaktan egitim kavrami mektupla baslayip gelisen teknoloji ile birlikte hi¢c durmadan
devam eden bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Uzaktan egitim siirecinde 6grenen ve
Ogreten bireylerin yillar i¢inde degisiminin teknolojik alt yapi ve teknolojik gerecler ile
birlesimi sonucu bugiin yasamakta oldugumuz egitim sistemini olusturmaktadir. Uzaktan
egitimin kullanilmasi degisen ve gelisen diinyada egitimin i¢inde dnemli bir faktor olmasina
sebep olmustur. Uzaktan egitimi etkin bir sekilde kullanabiliyor olmak da 6nem arz
etmektedir (Okgu, Agir ve Giir, 2008). Arastirmada kullandigimiz bir diger 6nemli 6ge ise
uzaktan egitime iliskin goriis kavrami olmustur. Ogretmenlerin ve ogrencilerin uzaktan
egitime iligkin goriislerinin arastirilmas: gelisen bu yapmin Onemli bir basamagini
olusturmaktadir. Egitim amaci ile kullanilan uzaktan egitimin eksik taraflarmin diizeltilmeye
calisilmasi, dogru goriilen yonlerinin ise desteklenmesi bu kavramin ileri gitmesi i¢in dnemli
goriilmektedir. Midik (2018) tutumun bir problemin ele alinis sekli olarak nitelendirmektedir.
Probleme karsi bireylerin aldigi durum ve gostermis olduklar1 tepkiyi tutum olarak

nitelendirmektedir.

Literatiir tarandiginda Ogretmenlerin ve Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin
goriislerinin ele alindig1 goriilmektedir. Karatepe, Kiigiikgencay ve Peker (2020)
arastirmalarinda Ogretmen adaylar1 ile calismislardir. Elde edilen veriler incelendiginde
uzaktan egitime iliskin gdriislerinin diisiik oldugu dikkat ¢ekmistir. Ogrencilerin yasadiklari
bu durum boliimlerine ve teknolojik bilgiye sahip olma durumlarina gore farklilasma gosterse
de goriislerinde belirgin bir olumlu yaklasim goriilmemistir. Ogretmen adaylarmin senkron
derslere olumsuz goriis gelistirdikleri goriilmektedir. Canli ders siirecinde ders alan 6gretmen

adaylar1 yiiz yiize dersleri tercih etmektedir.

Derslerde verim alinabilmesi i¢in 6grenenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinin
diisik olmamasi beklenmektedir. Derslerin verimli ge¢mesi ve etkili bir Ogrenme
gerceklesmesi i¢in hangi diizeyde olundugunun arastirilmasi gerekmektedir. Olumsuz goriilen
konularda iyilestirme imkami aranmali ve Onlemler almmalidir. Diizeylerin incelenmesi
fonksiyonellik acisindan fazlasiyla dnemlidir (Yildiz, 2015). Gergeklestirilen arastirmada
formasyon almakta olan Ogrencilere uygulanan oOlgekten ¢ikan sonuglar irdelendiginde
ogrencilerin yarisinin gelecekte ders alirken uzaktan egitimi tercih etmeyecekleri yoniinde
olmustur. Uzaktan egitime iliskin goriisleri orta seviyede kalmistir. Ozkul ve Aydm (2012)

aragtirmalarinda 6grencilerin uzaktan egitime iliskin goriislerini belirlerken benzer sekilde
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diisiik seviye ile karsilasmuslardir. Ogrenciler acik ve uzaktan egitime kars1 yiiz yiize egitimi

tercih edeceklerini belirtmislerdir.

Yahsi ve Kirkig (2020) pandemi siirecinden ¢ikan ve uzaktan egitimle Tiirkge dersi
veren Ogretmenlerle bir arastirma yiiriitmiistiir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin derslerin
uzaktan islenmesine uyum saglayamadiklarint ve zorlandiklarini belirtmislerdir. Tiirkge
dersinin konugma iletisim ve etkilesim i¢cinde gegmesi gerektigini diisiinen 6gretmenler bu
smirliliklar sebebi ile dersin uzaktan islenemeyecegini belirtmislerdir. Uzaktan egitimin bazi
avantajlar  getirdigini  fakat olumsuz gorlis gelistirdikleri i¢in  bu imkénlardan
faydalanamayacaklarmi belirtmislerdir. Bu siirecin egitim anlammda devaminda fayda
saylamayacagmi ve olumsuz etkileyecegini diistinmektedirler. Fakat bu goriislerin 6grenim
diizeyi degiskenine gore farkhilik gosterdigi de belirtilmektedir. Ulkii (2018) yine 6gretmenler
ile yaptig1 arastirmasinda uzaktan egitime iliskin goriislerinin kararsiz seviyede olduguna
ulagmistir. Problemin alt boyutlarini incelediginde planlamanin uzaktan yapilmasi yoniindeki
diisiincelerin orta seviyede kaldig1 goriilmektedir. Benzer sekilde 6grenci goriislerinin diisiik

seviyede oldugu sonuglarina erigilmistir (Barig, 2015).

Yakar, Yakar (2020) 6grencilerin uzaktan egitime iliskin goriisleri tizerine yaptig1 bir
arastirmada kararsiz seviyeye yakin olumsuz sonuglariyla karsilagsmiglardir. Hazir bulunusluk
seviyelerinin e- 6grenmede yiiksege yakin orta diizeyde oldugu gézlenmistir. Bu iki kavram
arasindaki iliskinin boyutu ise orta diizeyde iliskili ¢ikmistir. Uzaktan egitime iligkin goriis
diizeylerinin ve e- 6grenme yetilerinin sonuglar1 ayr1 ayr1 incelendiginde ise gorislerinin smif
seviyesiyle, bilgisayar ve internet kavramlarmi etkiledigi; e- 6grenme iizerinde ise telefon,
internet, bilgisayarin etkili oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerde e- 6grenme seviyelerinin yiiksek
olmas1 egitim boyutunda motivasyon diizeylerini yiikselttigi ve olumlu bir iliski oldugu

sonucuna varilmistir.

Tutum kavrami bireyin diislincesinin duygu ve davraniglarina yatkmhgidir
(Kagitgibasi, 1999). Uzaktan egitime iliskin goriisler Olciiliirken kullanilan anketlerde
bireylerin yOnelimlerinin 0Olglilmesi planlanmaktadir. Aktas ve digerleri (2020) spor
bilimlerindeki ogrencilerin tutum diizeylerini arastirmistir. Spor bilimleri derslerinin
uygulamali dersler olmasi sebebiyle canli derslerin aktif olmas1 durumu yasanamamaktadir.
Bu durum g6z Oniinde bulunduruldugunda Ogrencilerin uzaktan egitimle ders almak
istemedikleri goriilmektedir. Ogrencilerin sosyal olarak eksik kalma diisiincesine sahip olmasi

derslerin canli dersler seklinde islenmesini istememelerinin bir baska sebebi olarak
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goriilebilir. Ogrencilerin arkadaslari ile iletisimi devam ettirme istegi, dgrenci kuliiplerinde
faaliyet yiiriitme isteklerinin senkron sekilde devaminin saglanamamasi 6grencilerde uzaktan
egitimde iletisim sinirhiliklarini diisiinmeleri sebep gosterilmistir. Uygulamali derslerin
islenmesi durumlarinda 6gretim elemanlarinin bu siirecte O6grencilere destek olmaya
calistiklar1 da edinilen bilgiler arasindadir. Fakat bu sonuglardan farkli olarak Erfidan (2019)
gerceklestirdigi calismasinda arastirmaya katilan yaridan fazla {niversite 6grencisinden
uzaktan egitime devam etmek istedikleri cevabini almistir. Ogrenciler sosyal agidan belirli
siire zarfinda sona erecegi diisiincesindelerdir. Ogrenciler uzaktan egitimde derslerine devam
etmek istemektedirler fakat degerlendirme siirecinde degisiklikler yapilmasi gerekliligini ve

smavlarm 6l¢me yetisinde 1yilestirme gerekliligini belirtmislerdir.

McBrien ve Jones (2009) 6gretmen adaylarmin es zamanli derslere olumlu goriis
gelistirdiklerini gérmiistiir. Katilimecilarin geleneksel egitim ile benzerlik gosteren yonlerini
bulduklarmm1 ve egitimden verim aldiklarmi belirtmislerdir. Uzaktan egitim araglarinda
Ogrenen ile 0gretenin iletisimi artirict faktorlerin gelismis olmasi uzaklik hissi vermedigi ve
iletisimlerini kisitlamadigini belirtmislerdir. Geleneksel egitim siteminden farki olarak mekan
kisitlamasmin olmadigmi bu farkin etkilesimli araglardan faydalanilarak kapatildigini
belirtmiglerdir. Cok benzer sonuglar ABD’deki 6grencilerden gelmistir. E- 6grenme ile
ogrendikleri derslerden memnuniyet duyduklarini belirtmisler ve goriisleri incelendiginde
yiiksek oranda sonuglarla karsilasilmistir. Etkilesim ve iletisimin uzaktan egitimde Tiirkiye’de

bulunan 6grencilere oranla daha yiiksek bulundugu belirtilmistir (Uslusoy, 2017).

Uzaktan egitim kavrami bireylerin egitim amaglh kullandiklar1 hayat boyu 6grenmeyi
destekledikleri bir sistem olmustur. Bu programa katilip egitim alan bireyler basarilarinin
nasil etkilenecegi ile ilgili kararsizlar yasamaktadirlar. Uzaktan egitimi geleneksel egitim
sisteminden ayiran oOzelliklere iliskin goriisleri ise olumlu diizeyde olmustur (Sirin, 2015).
Fakat bazi arastirmalarda karsimiza ¢iktig1 ilizere egitim alan bireylerin egitim sonrasinda
aliman sertifikalarin kullanmak istediklerinde yetersizlik yasadiklar1 da ¢ikan sonuglar
arasinda olmaktadwr. Bu durumlarin yasanmasi 6grencilerde uzaktan egitim alma istegini
etkilememistir (Celen, 2013). Yapilan caliymalar uzaktan egitim siirecinde goriislerini
Olcerken ayni zamanda uzaktan egitimin tesvik edici taraflarinin da ortaya g¢ikmasini

saglamaktadir (Akman, 2021).

Tutum yaklasim ve inanglarin yasanilan olaya gore sekillenmesidir (Yenilmez ve

Ozabaci, 2003). Uzaktan egitimde iliskin goriislerinin 6gretim elemanlarinda hangi diizeyde
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oldugunu aragtiran Siier (2005) disiik diizeyde bir sonug ile karsilagsmistir. Uzaktan egitime
duyulan giivenin ve ilginin diisiik seviyede olan sonuglar1 Akgiin’lin (2015) 6grencilerin web
tabanl 6grenmeye kararsiz kaldiklar1 sonucu ile ortiismektedir. Ogrenciler teknolojiye
konusunda duyduklar1 6z yeterlilikleri yiiksek seviyede olsa da uzaktan egitime sicak
bakamadiklar1 goriilmektedir. Benzer sonuglar Yagci ve digerlerinin (2015) bilgisayar
ogretmenleri ile yaptig1 ¢alismasinda senkron 6grenmeye iliskin goriislerinin diisiik seviyede,

e- 6grenmeye iligkin goriiglerinin ise orta seviyenin hemen iizerinde oldugu goriilmektedir.

Egitimde uzaktan egitim sistemlerini geleneksel egitimden ayiran 6nemli 6zelliklerden
biri bireylerin fiziken ayni ortamda bulunulmamasidir. Goriislerinin olumlu seviyeye
cekilebilmesi icin bu 6zelligin teknolojik araclar vasitasiyla benzerlik gostermesi olacagi
diisiiniilmektedir. Iletisimin artmasi ve etkilesimli bir ortam olusmasi i¢in ses ve goriintii
destekli uygulamalardan yardim alinmasi gerekli goriilmektedir. senkron 6grenme bu amagla
uzaktan egitimde daha cok tercih edilen bir ¢esit olmustur. Yildiz (2011) arastirmasinda

senkron sistemlerin saglamis oldugu yarar sebebi ile tercih edildigi sonug¢larina ulagmstir.
2.7. Uzaktan Egitimde iletisim

Uzaktan egitim iletisim araclar1 yardimi ile yiiz yiize egitim olmadan gergeklestirilen
bir sistemdir (TDK, 2019). Ogrencilerin sanal simif ortamida verimli sekilde egitimlerini
gerceklestirebilmeleri icin etkilesim ve iletisim igine girmeleri gerekmektedir. Ogrenci ile
kurulan iletisim egitim Ogretimin kalitesini de arttiracaktir. Etkili siif iletisimi 6grenmeyi
olumlu ydnde degisimlerle sonuglanacaktir (Nacar, 2010). Iletisim tiirleri sozlii yada sozsiiz
sekilde gerceklestirilebilir. Bireylerin kendini ifade etme ve karsilasilan sorunlara ¢dziim
iiretebilmeleri icin iletisim verimli bir yoldur. Iletisim bireylerin duygusal ve zihinsel

diisiincelerini kendilerine uygun araglar ile iletmesidir (TDK, 2019).

Etkili bir smif yonetimi diisiiniildiigiinde her alanda oldugu gibi iletisim kavrami
onemli bir yer tutmaktadir. Iletisim smif ortaminda 6grenci ile 6gretmen arasinda, ayni
zamanda veli ile Ogretmen arasmda gergeklesmektedir. Ogrencilerin kendi aralarinda
iletisimlerimde gerceklesmektedir (Seker ve digerleri, 2022). Ogrencilerin sosyallesmeleri ve

ogrenme siirecinde sinif ortamina girip bilgi edinebilmelerinde iletisimin rolii yiiksektir.

Keskin ve Ozer (2020) yapmis oldugu calismasinda dgretim elemanlar ile iletisim
azlig1 yasandigini belirtmistir. Etkili iletisim kurulamamasindan dolay: egitimde yasanan

teknik aksakliklar olustugunu soylemektedir. Literatiir incelendiginde uzaktan egitim
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sirasinda Ogrencilerin arkadaslari ile iletisimlerinin sinirlandigini ve akranlar ile yasadiklari
bu eksikligin gelisimlerini olumsuz yonde etkiledigi belirtilmektedir. Bu sebeple yiiz ylize

egitimin yerine sadece uzaktan egitimin konulamayacagi disiiniilmiistiir (Tedmem, 2020).

Akyavuz ve Cakin (2020) yoneticilerin egitim siirecinde yasadiklar1 sorunlara dikkat
cekerken uzaktan egitim sirasinda yasanan sikintilarin temel sebebi olarak iletisimi
gostermistir. Uzaktan egitimin sinirhiliklart 6gretmenlere soruldugunda matematik 6gretilirken

en biiyiik sikintinin iletisim ve etkilesim oldugu cevabi tekrarlanmistir. (Simsek ve Yasar,
2022).

Pandemi siirecinde yapilan arastirmalar incelendiginde benzer sekilde iletisim sorunu
smirliliklar arasinda sayildigir gozlenmistir. (Akgiil, 2021) 6grencilere yasadiklar1 sorunlarin
neler oldugu soruldugunda sagliksiz iletisim cevabi ve arkadas 6zlemi problemler arasinda
bata soylenmistir. Ogrenciler ile yapilmis bir dier arastirmada Kantos ve digerleri (2022)
ogretmenlerin yarisindan fazlasinin 6grencileri ile ders esnasinda iletisim halinde olmustur.
Velilere ayn1 soru yoneltildiginde ise tamami iletisim kurduklarimi belirtmislerdir.
Ogretmenlerin veliler ile iletisiminin ¢cok daha fazla olmasini sebebi olarak ise 6dev kontrolii
ve Ogretmenlerin Ogrencilerini yonlendirme amaciyla geri bildirim verme istegi olarak

diistiniilmektedir.

Seker ve digerleri (2022) oOgretmenlerin iletisim adina ders swrasinda kazanimlari
zamaninda yetistirme derslerin planlamalarindan geri kalmamak i¢in sinirl sekilde 6grenci
iletisiminde bulunduklar1 sdylenmistir. Ger¢ek smif ortamlarinda bire bir 6grenciyle sozli
iletisimin sinirl seviyede kaldigmi belirten 6gretmenler bu durumu telafi etmek igin ise fazla
beden dili kullanma c¢abasma girdikleri belirtmislerdir. Ogrencilerin evde kameralar:
kapatarak iletisimlerini smirlandirdiklarini ve ev ortaminda dikkatlerinin daha ¢abuk
dagildigin1 ve Ogrenme siirecini engellendigini diisiinmektedirler. Ogretmenler sinif

basarisimin iletisimle dogru orantil arttigmi da eklemislerdir.

2.8. Literatiirde ilgili Arastirmalar
2.8.1. Yurt i¢inde Yapilan Literatiir Taramasi

Karatepe, Kiigiikgengay ve Peker’in (2020) 6gretmen adaylarmin senkron uzaktan
egitime nasil baktiklar1 lizerine yapilmis arastirmada bir devlet {iniversitesinde Ogrenim
gormekte olan 173 ilkogretim matematik, fen bilgisi ve sinif 6gretmeni adaylariyla anket

calismast gerceklestirilmistir. Veri analizinde betimsel istatistiklerden yararlanilmistir.
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Bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarinin biiyilk ¢ogunlugunun etkilesimli uzaktan
egitime katilmak igin yeterli bilissel cihaza ve internete erisebildigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylar1 kendilerini ¢evrim i¢i ders vermek icin yeterli gormedikleri, bu konuda isteksiz
olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Uygulanan anket sonucunda uzaktan egitimin verimliligine

inanmadiklar1 goriilmiistiir.

Ekici’nin (2003) uzaktan egitim ortamlarmin se¢iminde Ogrencilerin §grenme
stillerinin 6nemini belirlemek i¢in yaptig1 arastrmada 173 tane Eskisehir Universitesi
Acikogretim Fakiiltesi 6grencisine 6lgek uygulanmistir. Arastirma sonuglari incelendiginde
ogrencilerin en fazla soyut ardigik 6grenme yontemine sahip olduklar1 gozlenmistir. Verilerin
gorsel ve isitsel olarak kullanilmasinin daha kalict sonuglar ortaya koydugu goriilmektedir.
Uzaktan egitimin yalnizlik, uyumsuzluk, giidiilenememe, iletisim ve etkilesim yetersizligi goz
online alinarak destekleyici bir sistem olarak gérme ve diizenlemeler gerektirdigi

diistiniilmektedir.

Ates ve Altun’un (2008) bilgisayar 6gretmeni adaylarmin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin incelendigi arastrmasinda 129 kisiden olusan bilgisayar ve 6gretim teknolojileri
egitimi boliimii 3. ve 4. smif 6grencilerine bilgi formu, Kolb Ogrenme Bigemi Olgegi ve
Uzaktan Egitime YoOnelik Tutum 0Olgegi uygulanmustir. Veri analizinde t-Testi, varyans
analizi, Kruskall-Wallis-H istatistikleri kullanilmistir. Arastirmanin bulgular1 incelendiginde
ogrencilerin uzaktan egitim konusunda bilgi ve deneyim eksiklikleri oldugunu diisiindiikleri
goriilmektedir. Cinsiyete gore inceleme sonucu anlamli bir fark oldugu goriilmemistir. Daha
once uzaktan egitim almis 6grencilerin almayanlara gére daha olumlu goriis sergiledikleri de
elde edilen sonucglardandir. Bireylerin bilgisayar kullanmalar1 arttikca uzaktan egitime

bakislar1 daha olumludur.

Karal ve Eriimit’in (2009) yapmis oldugu Karadeniz Teknik Universitesi 6gretim
iiyelerinin uzaktan egitime bakis1 ve hazir bulunusluklarini inceleyen arastirmada 70 6gretim
elemani ile anket ¢aligmasi yapilmistir. Elde edilen veriler spss 16.0 programinda cesitli
istatistiksel yontemler ile analiz edilmistir. Bulgular incelendiginde uzaktan egitimin gerekli
goriildiigii ve uygulamada goérev almak istedikleri sonucuna varidmustir. Ogretim
elemanlarmnin uzaktan egitim sisteminden haberdar edilmek istedikleri ve hizmet i¢i egitimler

diizenlenmesini istedikleri sonucu elde edilmistir.
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Yildirim’in (2019) Fatih Projesi kapsaminda diizenlenen uzaktan hizmet i¢i egitimlere
yonelik 6gretmen goriislerinin incelendigi arastirmaya Fatih Projesi kapsaminda uzaktan
hizmet i¢i hizmet i¢i egitim etkinliklerine katilmis 496 Ogretmen katilmistir. Katilan
ogretmenlere agik uglu anket formu yoneltilmistir. Veriler betimsel olarak analiz edilmistir.
Son {i¢ yila oranla 2019 yilinda uzaktan egitim faaliyetlerine katilan kursiyerlerin yar1 yariya
azaldig1 gorilmiistiir. Kursa katilan 6gretmenlerin mesleki olarak kendilerini gelistirdiklerini
ve giincel bilgileri takip etmede kolaylik yasadiklari, teknolojiyi kullanmada ilerlediklerini
belirttikleri goriilmektedir. Bazi kursiyerlerin ise isteksiz olduklari, ders yonetim sorunlar1 ve
giincel olmamasi gibi sorunlar yasadiklar1 goézlenmistir. Coziim Onerilerinin  kurs
planlamasia, kursun uygulanmasma ve kursiyere yonelik oldugu goriilmiistiir. Bunun
yaninda Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimi faydali ve gerekli gordiikleri sonucu ortaya

¢ikmaktadir.

Solak, Utebay ve Yalgm’m (2020) uzaktan egitim dgrencilerinin basili ve dijital
ortamdaki sinav basarilarinin karsilastirilmasi 27 dgrenci tizerinden yapilmistir. Aragtirmanin
sonucunda dijital ortamda gerceklestirilen sinavlarin 6grencilerin basarilarina 6nemli Slgiide
katki sagladig1 goriilmiistiir. Derslerinde dijital ortamdan verilmesiyle 6grencilerin yatkinlik
kazandigi  gorlisii  diistiniilmektedir.  Arastrmanin  devaminin  yapilarak  verilerin

giincellenecegi belirtilmektedir.

Yildiz ve Seferoglu’nun (2020) uzaktan egitimde Ogrencilerinin ¢evrim igi
teknolojilere yonelik 6z yeterlik algilarinin incelenmesi arastrmasit 175 6grenci ile
yapilmistir. Veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve 6lgek kullanilmistir. Arastirma
sonucunda g¢evrim i¢i teknolojilere yonelik 6z yeterlik algilarinin  yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ogrencinin smif seviyesi artikga boliimlerine iliskin 6z yeterlik algisinin
arttig1 goriilmiistiir. Kisilerin yaslar1 arttikca becerilerde arttigi dolayisi ile 6z yeterliklerinin

de arttig1 soylenmektedir.

Keskin, Sentiirk, Omer ve Dursun (2021) tarafindan yapilan arastirmada sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 problemler ve bu siirecin giinliikk
yasamlar1 ile aile hayatlarma etkisinin ortaya c¢ikarilmasi amacglanmaktadir. Arastirma
yontemi olarak nitel arastirma yonteminde fenomenoloji deseni kullanilmigtir. 2020-2021
egitim-dgretim yilinda Diizce, Istanbul, Sakarya sehirlerinde, farkli sosyo-ekonomik kosullara
sahip devlet okullarinda gérev yapan 15 sosyal bilgiler 6gretmeni ile ¢calisilmistir. Gegerliligi

arttrmak icin Ogretmenlerin cevaplar1 arastirmacilar tarafindan kodlanarak cevaplar
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birbirinden ayristirilmistir. Sonuca baglanamayan konularda ise 6gretmenler ile iletisime
gegilerek cevaplarma tekrar bagvurulmustur. Secilen Ogretmenlerin ise canli derslerin
basindan baglayarak uzaktan egitim siirecinde aktiflikleri goz Oniinde bulundurulmustur.
Aragtirma sonunda yasanilan zorluklarin en biiyiik kismi 6grenci kaynakli oldugu sonucuna
ulasiimistir. Ogrencilerin derse katilma sorunu alt yapi eksikliklerinden dogan sorunlar ve
ailede birden fazla ¢ocuk olmasi durumunda yeterince uzaktan egitime baglanma araci
olmamasi, disiplinsizlik, motivasyon diisiikliigii, iletisim kuramama, fiziki sorunlar basliklar1

altinda toplanmustir.

Metin, Cevik ve Giirbey (2021) tarafindan yapilan arastirmada 2019-2020 egitim
ogretim doneminde Ogretmenlerin uzaktan egitime karst goriislerini 6lgmek amaciyla
gecerliligi ve giivenirligi test edilmis 6lgek gelistirmek amaglanmistir. Yontem olarak nicel
arastirma se¢ilmis ve tarama metodu kullanilmistir. Arastrmada 490 Ogretmenden 46
maddelik goriis belirleme 6lcegi kullanmilmistir. Gegerlilik i¢in kapsam, goriiniis ve yapi
gecerligine uyulmustur. Kapsam ve goriinlis gecerligine uymak i¢in uzman goriisii alinmais,
yap1 gecerligi icin ise agimlayict ve dogrulayici faktdr analizi kullanilmistir. Uzaktan
Egitimde Yasanan Genel Sikintilar, Uzaktan Egitimin Ogretmen ve Ogrencilere Sagladig:
Olanaklar, Uzaktan Egitimde Ders Esnasinda Yasanan Sikimtilar, Uzaktan Egitimin Olumlu
Yanlari, Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Calisma Sartlari, Uzaktan Egitimde Teknolojinin
Kullanimi kisimlarina ayrilarak 6 faktorlii ve 37 maddeden olusan uzaktan egitime iliskin

goriis Olcegi gelistirilmistir.

Kiziltas ve Cetinkaya Ozdemir (2021) tarafindan yapilan arastrma smif
o0gretmenlerinin uzaktan egitime iligkin gorislerini belirlemek i¢in yapilmistir. Yontem olarak
nitel arastirma yonteminde fenomenoloji secilmistir. 2019- 2020 yillar1 arasinda Van’da gorev
yapan 38 simif 08retmenine yoneltilen anketten elde edilen sonuglar ile gerceklestirilmistir.
Anket sorular1 Google Form {iizerinden 6 soru olacak sekilde 6gretmenlere yoneltilmistir.
Uzaktan egitim yapilirken 6grenciler ile iletisimin hangi yollar ile oldugu, hangi derslerde
uzaktan egitim araclarindan daha c¢ok yararlanildigi, ne gibi zorluklar ile karsilasildigi ve
etkililigi lizerine sorulardan olusturulmustur. Verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir.
Sonug olarak Ogrencilerin internet erisiminde zorluklar yasadigi ve velilerinin bu zorluklar1
asmada yeterince yardimc1 gorev iistlenemedigi gdzlemlenmistir. Ogrencilerin uzaktan egitim

ile alinan dersleri diizenli tekrar etmesi halinde verimli sonuglar alindig1 da eklenmektedir.
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Yurdakal ve Susar Kirmizi (2021) tarafindan yapilan arastirma bir devlet
iiniversitesinde 2020-2021 egitim Ogretim yilinda egitim fakiiltesinde farkli boliimlerde
ogrenim gormekte olan 6gretmen adaylari ile yapilmistir. Arastrmanin amaci pandeminin
baslamasi ile gecilmek zorunda kalinan uzaktan egitim ve hibrit egitim hakkinda goriislerini
belirlemek olmustur.  Arastrma yapilirken nitel arastirma yontemi ve durum deseni
kullanilmistir. Aragtrmada 66 katilimcinin online olarak cevapladigr soru formlar: ile
gerceklestirilmistir. Nitel veriler kodlama yolu ile ayirt edilmis ve yorumlanmigtir.
Katilimcilarin goriisleri incelendiginde gecilen uzaktan egitimde internet ve altyapi sorunlari
yasandig1, uygulamali olarak gergeklestirilmek zorunda olan derslerin uygulanmasi sirasinda
basarisizliklar yasandigi sonuclart ¢ikmistir. Uzaktan egitim sirasinda kullanilan teknolojik
ara¢ gereclerin Ogretmen adaylarina yiik getirdigi ve egitim hakkinda yeterli bilgi sahibi

olmadiklarin bilgi sahibi adaylarin ise bilgi seviyelerini diisiik oldugu ortaya konulmustur.
2.8.2. Yurt Disinda Yapilan Literatiir Taramasi

Alabdulaziz (2021) tarafindan yapilan “COVID-19 and the use of digital technology
in mathematics education” adli ¢alismada COVID-19 matematik egitiminde dijital 6grenme
icin bir gecit mi, COVID-19 salgmi sirasinda matematik egitiminde ne tiir dijital teknoloji
kullaniliyor sorularina yanit aranmistir. Calisma ayni zamanda bu tiir dijital teknolojilerin
matematik egitimi ve uygulamasi alanindaki arastirmalar tizerindeki etkilerine iligkin bir
tartisma ve bu konuyla ilgili gelecekteki arastirmalara oneriler saglamistir. Suudi Arabistan
Kralligi'ndaki farkli ortaokullardan yiiz yirmi matematik 0gretmeniyle gercgeklestirilen bu
arastrmada, katilimcilarin %98'inin COVID-19'un matematik egitiminde dijital 6grenmeye
acilan kap1 olduguna inandigini tespit edilmistir. Ayrica %97'si, okullarin ¢evrimigi egitim
kullannminin  koronaviriis salgininin ardindan biiyiik 0Olgiide arttigin1 iddia etmistir.
Ogretmenler ve oOgrenciler arasindaki iletisimi kolaylastirmak icin mobil teknolojiler,
dokunmatik ekranlar ve kalem tabletler, dijital kiitiiphane ve matematik egitiminde 6grenme
nesneleri tasarlama, matematikte Biiyiikk Ag¢ik Cevrimi¢i Dersler (MOOC'ler) ve bilgisayar
cebir sistemleri dahil olmak iizere cesitli yazilim bi¢imlerinin kullanilmasina neden oldugu

ortaya ¢ikmustir.

Friolo ve Mutya (2022) tarafindan yapilan “Mathematics Teachers’ Perception on
Modular Distance Learning: A Phenomenological Study” isimli caliyma Matematik
ogretmenlerinin modiiler uzaktan egitim konusunda yasadiklar1 deneyimlerini yakalamay1

amaclamistir. Matematik 6gretmenlerinin modiiler uzaktan egitim algisini, yeni normaldeki
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zorluklar1 ve miicadeleleri, matematik 6gretmenlerinin modiiler uzaktan egitim talebiyle basa
cikma mekanizmalarini ortaya ¢ikarmistir ve modiiler uzaktan egitimin Ogrencilerin
matematik performansi lizerindeki etkilerini aragtirmistir. Bu fenomenolojik c¢aligmada,
verileri yorumlamak ve analiz etmek i¢in Colaizzi'nin veri analizi yontemi kullanilmistir.
Amagl ornekleme teknigi kullanilarak dokuz 6gretmen ile goriisme yontemi kullanilarak
goriisme yapilmistir. Bu ¢aligmada, 6gretmenler modiiler uzaktan 6grenmenin &grencilerin
Ogrenimini siirdiirmenin en iyi yollarindan biri oldugunu ifade etmislerdir. Ancak modiiler
uzaktan egitim kullanan 6grencilerin matematik performansi beklenen standardin ¢ok altinda
oldugu ortaya c¢ikmustir. Ogrencilerin matematik performanslarmm diisik olmasinda
ogrencilerin goriislerinin, 6gretmenlerin is ytkleri, dijital altyap1 ve araglar, yavas internet
baglantilari, ebeveynlerin desteginin olmamasi ve Ogrencilerin motivasyonunun etkileri

oldugu tespit edilmistir.

Razkane, Sayeh ve Yeou (2021) tarafindan yapilan “University Teachers’ Attitudes
Towards Distance Learning During COVID-19 Pandemic: Hurdles, Challenges, and Take-
away Lessons” isimli arastirmada Fas'ta tiniversite 6gretmenlerinin ¢evrimigi egitim sirasinda
karsilastigi zorluklar anlatilmistir. Ayrica Ogretmenlerin uzaktan 6gretim deneyimlerine
yonelik goriisleri de arastirilmistir. Chouaib Doukkali Universitesi’'nde gorev yapan 85’i
erkek, 71’1 kadin toplam 156 6gretmenden e-posta adresleri araciligiyla ¢evrimici bir anket
kullanilarak veri toplanmistir. 12°si erkek, 8’1 kadin 20 katilimciyla uzaktan egitim
deneyimleri hakkinda goriistilmiistiir. Nicel veriler, katilimcilarin demografik 6zelliklerini
cikarmak ve degiskenlerin ortalama degerlerinin, standart sapmalarmin ve frekanslarimin
Olciimlerini saglamak i¢in tanimlayici istatistiklerle analiz edilmistir. Nitel veriler tematik
olarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, yanit verenlerin biiyliik ¢ogunlugunun
cevrimigi 6gretimi kullanmasina ragmen, derslerin iyi bir sekilde verilmesini engelledigi hem
teknik hem de lojistik engellerle karsilasildigi ortaya c¢ikmustir. Ayrica, katilimcilarin

cogunlugu COVID-19 ¢evrimigi 6gretim deneyimine karsi olumsuz bir goriis sergilemistir.

Almarashdi ve Jarrah (2021) tarafinda yapilan “Mathematics Distance Learning Amid
the COVID-19 Pandemic in the UAE: High School Students' Perspectives” isimli ¢alismada
Birlesik Arap Emirlikleri'nde (BAE) lise 6grencilerinin matematigin uzaktan 6grenimine
bakis acilar1 arastirilmistir. Uygun 6rneklem yontemi kullanilarak Al Ain'deki 580 6grenciden
cevrimici anket kullanilarak nicel veriler toplanmistir. Veriler istatistiksel analiz ve Gagne’nin

derecelendirmesi (1991) kullanilarak yorumlanmistir. Genel olarak, sonuglar &grencilerin
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uzaktan egitim deneyimlerine iliskin kararsiz bir goriise sahip olduklarini gdstermistir.
Ozellikle, &grencilerin en olumsuz algilari, &gretmenler ve meslektaslar1 ile etkilesimi
kagirmak ve uzun siire ekran basinda vakit gecirmeleri oldugu ortaya ¢ikmugtir. Ayrica,
katilimcilarin %78,3"i se¢me hakki verildiginde gelecekte uzaktan egitim yoluyla matematik

calismayi tercih etmedigini gostermistir.

Drijvers ve digerleri (2021) tarafindan yapilan “Distance mathematics teaching in
Flanders, Germany, and the Netherlands during COVID-19 lockdown” adli g¢alismada
COVID-19 salgmiyla birlikte orta matematik egitiminde hangi uzaktan uygulamalarin ortaya
ciktig1 ve Ogretmenlerin bunlar1 nasil deneyimledigi arastirilmistir. Bu amacla Belgika'nin
Felemenk¢e konusulan bolgesi olan Flanders, Almanya ve Hollanda'da ¢evrimi¢i anketler
kullanilarak 1719 matematik O68retmeninden veri toplanmistir. Sonuglar, video konferans
araclarinin kullaniminin biiyiik 6lciide arttigini, 6gretmenlerin sokaga ¢ikma yasagindan once
kullandiklar1 matematige 0Ozgii araglarm kullaniminin ise O©nemli Ol¢lide azaldigini
gostermistir. Diger bulgulara gore, Ogretmenlerin sokaga ¢ikma yasagi sirasinda dijital
teknolojileri kullanma konusundaki giivenlerinin 6nemli dlciide arttig1 ve deneyimlerinin ve

inanglarinin uzaktan egitim uygulamalarini ¢ok az etkiledigi ortaya ¢ikmistir.

Aldon ve digerleri (2021) tarafindan yapilan “Teaching Mathematics in a Context of
Lockdown: A Study Focused on Teachers’ Praxeologies” isimli calisma dort lilkeden (Fransa,
Israil, italya ve Almanya) dgretmenlerin COVID-19 salgmi nedeniyle sokaga ¢ikma yasagi
baglaminda 6gretme-6grenme faaliyetlerini nasil yonettiklerini kesfetmeyi amacglamistir. Bu
calismaya dort iilkeden yaklasik 700 6gretmen katilmustir. Ogretmen, 6grenci, matematik ve
kaynaklar arasindaki iligkiler dikkate alinarak hazirlanan 22 ag¢ik u¢lu maddeden olusan
cevrimici bir anket kullanilmistir. Ogretmenlerin yanitlarinm niteliksel analizi, dgretmenlerin
Ogretme-O0grenme etkinliklerini ve secimlerinin altinda yatan nedenleri arastirmak i¢in hem
meta-didaktik aktarma modeline hem de Bishop'in degerler cercevesine atifta bulunarak
gerceklestirilmistir. Analiz sonucuna gore, sokaga c¢ikma yasagi sirasinda Ogretmenlerin
yiizlesmek zorunda kaldig1 ana zorluklara karsilik gelen dort gorev ortaya ¢ikmustir: Bunlar;
belirli yontemler kullanarak &grencilerin 6grenmelerini desteklemek, uzaktan degerlendirme
yapabilmek, zorlukla karsilagilan bir durumda 6grenciyi destekleyebilmek, mevcut matematik

Ogrenme siirecini gelistirmek olarak ifade edilmistir.

Illarionova ve digerleri (2021) tarafindan yapilan “Student attitude to distance

education: Pros and cons” isimli aragtirma &grencilerin uzaktan egitime yonelik goriislerini
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belirlemeyi amagclanugtir. Ogrencilerin uzaktan egitim hakkindaki fikirlerini ele almak,
uzaktan egitim siirecinin olumlu ve olumsuz yonlerini belirlemek amaciyla anket yontemi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda bazi 6grencilerin uzaktan derslerin yararli oldugunu,
materyallerinin her an kullanilabilecegini ve herhangi bir zamanda tamamladiklar1
materyallere bosluklar1 doldurmak veya bir konuyu hatirlamak i¢in geri donmenin rahat
oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Baz1 6grenciler ise tekrarlanan internet eksikligi veya
kalitesiz olmas1 nedeniyle egitim siirecinin uzaktan formatta ihlal edildigini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin ¢ogu, uzaktan egitim siirecine yonelik memnuniyetsizliklerini dile getirmislerdir.
Ogrencilerin ¢ogunlugunun uzaktan egitimin asla geleneksel egitimin yerini almayacagma
inandiklar1 kanitlanmistir. Agirhikli olarak teknik alanlardaki 6grenciler uzaktan egitim
sistemini olumsuz degerlendirmislerdir. Bunun yani sira ¢esitli alanlardaki 6grencilerin baska
sehirlerde veya {ilkelerde diizenlenen uzaktan egitimleri aldiklar1 ortaya ¢ikmistir. Pek cok
ogrenci acisindan bakildiginda, egitim web siteleri sakincali bir ara ylize sahip oldugu

sonucuna ulagilmustir.

Williyan (2020) tarafindan yapilan “ICT in distance learning: Teachers’ attitudes and
problems” adli ¢alismanin amaci Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretildigi bir dil gelisim
merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin bilisim ve iletisim teknolojilerini kullanmaya yonelik
goriisleri ve bu konuda yasanan problemleri arastirmaktir. Karma arastrma ydntemi
kullanilan bu arastirmada 52 6gretmenden anket araciliiyla nicel veri toplanmis, ardindan
secilen bazi1 6gretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak nitel veriler elde
edilmistir. Yapilan analiz sonucunda Ogretmenlerin ekipman eksikligi, diisiik internet
baglantis1 ve yetkinlik eksikligi gibi problemler yasadiklarmi ifade etseler de bilisim ve

iletisim teknolojilerinin kullanima yonelik olumlu gériise sahip olduklar1 goriilmistiir.

Al-Mesad ve Al-Kandari (2022) tarafindan yapilan “Attitudes of School Teachers in
the State of Kuwait towards the Experience of Distance Education during the Coronavirus
Pandemic” adli ¢alisma Kuveyt Devleti'ndeki devlet okulu 6gretmenlerinin g¢esitli egitim
asamalarindaki COVID-19 salgini sirasinda uzaktan egitim deneyimine yonelik goriislerini
belirlemeyi amaglamistir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriislerini 6lgmek igin dort
boyuttan olusan bir anket gelistirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Kuveyt Devleti'ndeki
devlet okullarinda egitimin her kademesinde bulunan cesitli disiplinlerden 1028 6gretmen
olusturmustur. Sonuglar, d6gretmenlerin uzaktan egitim deneyimine ydnelik daha yiiksek

derecede olumlu goriislere sahip oldugunu gostermistir. Sonuglar ayrica, egitim bolgesi ve
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egitim agamasi degiskenleri ile calisma orneklemi iiyeleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar oldugunu gdstermistir. Sonuglar cinsiyet degiskenine bagli olarak istatistiksel
olarak anlaml farklilik gostermemistir. Ek olarak, deneyim kategorisine atfedilen "TEAMS
Programi kullanilarak uzaktan egitim yoluyla 6grenci degerlendirmesi" boyutu disinda,
sonuglar Olgegin toplam derece ve boyutlarinda degisken yillara bagli olarak istatistiksel

olarak anlamli farkliliklarin varligini gostermemistir.

Abakumova ve digerleri (2020) tarafindan yapilan “University students' attitude to
distance learning in situation of uncertainty” isimli arastirma COVID-19 salgmi baglaminda
iniversite egitiminde uzaktan egitim teknolojisinin kullanimina ve Ogrencilerin bu egitim
bi¢imine iliskin bir analizler sunmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, beseri bilimler ve doga
bilimleri iiniversite Ogrencilerinin pandemi durumunda uygulanan uzaktan egitime karsi
duygusal goriislerini degerlendirmektir. Bu ampirik ¢alismanin sunulan sonuglari, uzaktan
ogrenmenin artilarmi1 ve eksilerini, dgrencilerin 6grenmede Internet kaynaklarinmn aktif

kullanimini ve degisen bir ortamda yeniden insa etme istekliligini ortaya koymaktadir.

Veraksa, Chursina ve Gavrilova (2021) tarafindan yapilan “The Effect of Distance
Teaching Experiences on Educators’ Attitudes toward Distance Education for Preschoolers”
isimli ¢alismanin amaci, egitimcilerin pandeminin ilk dalgasi sirasinda okul 6ncesi ¢ocuklarla
cevrimigi 6gretim uygulamalarinda bulduklar1 uzaktan egitimin zorluklarini ve faydalarini
kesfetmek ve vurgulamaktr. Bu amacgla 623 egitimciden c¢evrimi¢i oturumlari
kolaylastirmadaki kendi basarilari, deneyimi olan ve olmayan 6gretmenler arasinda ¢evrimici
oturumlara yonelik goriisler, deneyimli ve deneyimsiz Ogretmenlere gore c¢evrimigi
oturumlarin etkililigini belirleyen faktorler arastirilmistir. Bu tiir deneyime sahip olan ve
olmayan Ogretmenler arasinda bireysel zihinsel gelisim hedefleri i¢in ¢evrimi¢i oturumlarin
etkinligi konularmma yonelik goriislerini almak amaciyla anket kullanilmistir. Cevrimici
oturumlar, 6zellikle pandeminin ilk dalgas1 sirasinda okul 6ncesi ¢ocuklarla uzaktan ¢aligma
deneyimi olan egitimciler icin faydali oldugu ve cocuklarin kapasitesinin ve c¢evrimigi

oturumlarin etkililiginin bircok yonden 6gretmenlerin beklentilerini astig1 ortaya ¢ikmustir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastrmanin evren ve Orneklemi arastirmada
kullanilan veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalara

yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, 6gretmenlerin uzaktan egitime iligkin goriislerini belirlemek amaciyla
nicel arastrma yOntemlerinden biri olan betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Egitim
alaninda yaygin olarak kullanilan betimsel arastirma yonteminde amag, bir konudaki mevcut
durumu arastirmak ve belirlemektir (Karasar, 2005). Betimsel tarama modeli; bir konuda
nispeten daha biiyiik katilimcilara ulasma imkani1 veren ve katilimcilarin konu hakkimdaki
goriislerini belirleyebilmeye yonelik olan bir arastirma modeli olarak tanimlanmaktadir ve bir
durumu aydnlatmak, standartlar dogrultusunda degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasinda
olasi iligkileri ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2017).

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi
Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Konya ilinde gorev yapmakta

olan ortaokul matematik 6gretmenleri olusturmaktadir.

Arastirmada Ornekleme yontemlerinden seckisiz olmayan Ornekleme ydnteminden
uygun Ornekleme kullanilmistir. Biiyiikoztirk ve digerleri (2008) tarafindan, uygun
ornekleme yontemi ulasilmasi kolay sekilde zamandan tasarruf edilerek para ve isgiicii
kaybmin 0niine gegmeyi amaglamaktir seklinde tanimlanmistir. Bu arastirmani 6rneklemini
goniillii olan 397 matematik Ogretmeni olusturmustur. Ankete verilen cevaplar
incelendiginde anketi eksik ya da hatali dolduran 8 katilimci tespit edilmis ve bu veriler
cikartilmistir. 389 6gretmenden alinan yanitlar veri setine eklenmistir. Caligmaya katilan 389
matematik 6gretmeninin demografik 6zelliklerine iliskin yiizde ve frekans degerleri asagida

sunulmustur.
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3.2.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dagihmlar

Tablo 3.1. Cinsiyete iliskin Yiizde ve Frekans Degerleri

Cinsiyet f %
Kadn 218 56
Erkek 171 44
Toplam 389 100

Tablo 3.1’de gorildigi gibi arastirmaya katilan matematik 6gretmenlerinin 218’1

(%56) kadin, 171’1 (%44) erkektir. Verilere ait siitun grafigi asagida gosterilmektedir.

Cinsiyet
250

200 -
€ 150 -
X

£ 100 -

50 -

Kadin Erkek
cinsiyet

Sekil 3.1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Tablo 3.2. Calistig1 Kuruma iliskin Yiizde Frekans Degerleri

Cahstigin Kurum f %
Devlet Okulu 371 95
Ozel Okul 18 5

Toplam 389 100

Tablo 3.2’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan matematik Ogretmenlerinin 371’1
(%95) devlet okulunda, 18’1 (%5) 6zel okulda gorev yapmaktadir. Verilere ait siitun grafigi

asagida gosterilmektedir.
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Sekil 3.2. Ogretmenlerin Calistiklar1 Kurumlara Gore Dagilimi

Tablo 3.3. Mesleki Kideme iliskin Yiizde Frekans Degerleri

Mesleki Kidem f %
0-5 yil 25 7

6-10 yil 71 18
11-15 yul 67 17
16-20 yil 73 19
21 yil ve iistii 153 39
Toplam 389 100

Tablo 3.3’te goriildiigli gibi arastirmaya katilan matematik dgretmenlerinin 25’1 (%7)
0-5 yil mesleki kideme, 71’1 (%18) 6-10 y1l mesleki kideme, 67°si (%17) 11-15 y1l mesleki
kideme, 73’1 (%19) 16-20 yil mesleki kideme, 153’1 (%39) 21 yil ve lizeri mesleki kideme

sahiptir. Verilere ait slitun grafigi asagida gosterilmektedir.

Mesleki Kidem
200

150

100

g 11
0 ||

0-5y11  6-10y1l  11-15y11 16-20 yil 21 yil ve
usti

frekans

mesleki kidem

Sekil 3.3. Ogretmenlerin Kidemlerine Gére Dagilimi
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Tablo 3.4. Ogrenim Durumlarma Iliskin Yiizde Frekans Degerleri

Ogrenim Durumu f %
Lisans 316 81
Yiiksek Lisans 69 18
Doktora 4 1

Toplam 389 100

Tablo 3.4’te goriildiigii gibi aragtirmaya katilan matematik 6gretmenlerinin 316°s1
(%81) lisans mezunu, 69’u (%18) yiikksek lisans mezunu, 4’0 (%]1) doktora mezunudur.

Verilere ait siitun grafigi asagida gosterilmektedir.

Ogrenim Durumu

400
o 300
[
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L
=100

0 I
lisans yiiksek lisans doktora
o0grenim durumu

Sekil 3.4. Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gére Dagilimi

Tablo 3.5. Uzaktan Egitime Kars1 Bilgi Sahibi Olup Olmama Durumlarina iliskin Yiizde Frekans Degerleri

Bilgi f %
Uzaktan. egltlm hakkinda 44 11
¢ok az bilgim var.

Uzak'tan eg.ltl!n hakkinda 289 74
yeterince bilgim var.

sz}h.a dnce uzaktan egitim 56 15
egitimi aldim.

Toplam 389 100

Tablo 3.5’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan matematik 0gretmenlerinin 44’iiniin
(%11,3) uzaktan egitim hakkinda az bilgiye sahip oldugu, 289’unun (%74,3) uzaktan egitim
hakkinda yeterince bilgisi oldugu, 56’smnn (%14,4) daha once uzaktan egitim egitimi aldig1

goriilmektedir. Verilere ait siitun grafigi asagida gosterilmektedir.
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Sekil 3.6. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Hakkinda Bilgi Sahibi Olup Olmamalarina Gore Dagilinm

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada Konya ilinde gérev yapmakta olan matematik 6gretmenlerinin goriislerini
belirlemek igin Metin, Cevik ve Giirbey (2021) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin
Uzaktan Egitime Iliskin Goriislerini Belirleme Olgegi” kullanilmistir. Toplam 37 maddelik
5’Ii likert tipi sorulardan olusan Olgegin derecelendirilmesi; kesinlikle katilmiyorum,
katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum seklinde diizenlenmistir. Olgek
“Uzaktan Egitimde Yasanan Genel Sikintilar, Uzaktan Egitimin Ogretmen ve Ogrencilere
Sagladig1 Olanaklar, Uzaktan Egitimde Ders Esnasinda Yasanan Sikintilar, Uzaktan Egitimin
Olumlu Yanlari,, Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Calisma Sartlari, Uzaktan Egitimde
Teknolojinin Kullanim1” basliklar1 altinda 6 faktorli olarak gelistirilmistir. Bunun yaninda

katilimcilarin “Kisisel Bilgi Formu” ile demografik bilgilerine ulagilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan goriis belirleme 6lgegi gelistirilme
asamasinda kapsam ve goriinlis gecerligi i¢in uzman goriisii dogrultusunda diizenlemelerde
bulunulmustur. Kapsam gegerliligi, 6lcek maddelerinin 6l¢iilmek istenilen davranisi yeterince
yansitip yansitmadigmin gostergesidir (Blyiikoztiirk ve digerleri, 2015). Goriiniis gecerligi
ise bir 6l¢egin neyi dlctiigiinden daha ¢ok neyi dl¢iiyor gibi goriindiigiinii gosterir. Bir 6lgme
aracinin goriinlis gecerligi aslinda o Olgme aracmin Slgmek istedigi o6zellikleri Slgliyor
seklinde goziikmesidir (Oncii, 1994). Yap: gecerligi caligmasi icin ise acimlayici ve
dogrulayici faktor analizleri uygulanmig ve dlgege iligkin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri
0.856 olarak hesaplanarak orneklem biiyiikliigiiniin acimlayic1 faktdr analizi icin uygun
oldugu saptanmistir. KMO degerinin 0.7°den biiylik olmasi orneklemin yeterliliginin iyi
diizeyde, 0.8’den biiylik olmasi ise ¢ok iyi oldugu anlamina gelmektedir (Cokluk ve digerleri,
2010). Bartlett Testi yapilmis ve ¢ikan sonuglarin anlamli oldugu goriilmiistiir. Bunun

sonucunda agimlayict faktor analizi uygulanarak alt1 faktorlii 37 maddelik goriis belirleme

35



Olgeginin toplam varyans degeri %44.528 olarak hesaplanmistir. Bu degere gore kabul
edilebilir bir diizeyde oldugu goriisiine varilmistir (Scherer, Wiebe Luther ve Adams 1988;
Kline, 2005). Arastirmada kullanilan Metin, Cevik ve Giirbey (2021) tarafindan
“Ogretmenlerin Uzaktan Egitime iliskin Goriislerini Belirleme Olgegi” nin giivenirligini
belirleyebilmek i¢cin Cronbach Alfa Katsayisina bakilmis ve bu katsayr 6l¢egin tamami igin
0,847 hesaplanmistir. Faktorler i¢cin ayr1 ayr1 bakildiginda ise 0.70’in lizerinde hesaplanmuigtir.
Olgegin tamami ve alt boyutlar1 i¢in 6lgeklerde kabul edilebilir giivenirlik katsayis1 olan
Cronbach alfa degeri 0.70 ve iistiinde (Anastasi, 1982; Biiylikoztiirk, 2007) oldugundan

hazirlanan 6l¢egin giivenilir oldugu sonucuna varilmigstir.

Tablo 3.6. Giivenirlik Istatistikleri

Cronbach's Alpha Based on
Cronbach's Alpha Standardized Items N of Items

0,721 0,736 37

Metin, Cevik ve Giirbey (2021) tarafindan yapilan c¢alismada Cronbach’s Alpha
giivenilirlik katsayis1 0,847 olarak bulunmustur. Olcegin bu arastirmada yeniden hesaplanan
Cronbach’s Alpha i¢ tutarhilik katsayilar1 0,721 olarak hesaplanmistir ve Tablo 3.6.” da

sunulmustur.

Normal dagilim testlerinin analizi yapilirken hedeflenen amaglar ve alt problemler
dikkate alinarak yapilmalidir. Ulasilacak bu testler parametrik ve parametrik olmayan
seklindedir. Arastrmanin analizlerinde hangi testin kullanilacaginin  belirlenmesi
gerekmektedir. Testlerden hangisinin kullanilacagi kararlastirilmistir (Biiylikoztiirk, Sener
2006). Normallik analizleri c¢arpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) testleri ile
yorumlanmustir. Literatiir incelendiginde ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 araliginda
olmast durumunda ¢aligmalar normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanmaktadir

(Tabachnick, Fidell ve Ullman, 2007; Hair, Black, Babin, Anderson ve Tatham, 2009).

Tablo 3.7. Normallik Istatistikleri

Skewness Kurtosis

Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Tliskin -,002 -,091
Goriislerini Belirleme Olcegi
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 2021-2022 egitim dgretim yilinda Necmettin Erbakan Universitesi
araciigiyla Konya II Milli Egitim Miidiirligiinden alman izin dogrultusunda veriler
toplanmaya baslanmistir. Konya 11 Milli Egitim Miidiirliigii araciligiyla arastrmada kullanilan
anket Konya ilindeki resmi ortaokul, resmi imam hatip ortaokulu ve resmi yatili bdlge
ortaokulu, resmi 6zel okul miidiirliikklerine iletilmistir. Resmi yaziyla okullara ulastirilan
arastirmanin dlgegi “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin Goriislerini Belirleme Olgegi”
matematik Ogretmenlerine iletilmis ve “Google forms” kullanilarak c¢evrimici hale

doniistiiriilen anket elektronik ortamda cevaplanmstir.

Veri toplama siireci katilimcilarin goniilliikkleri esas almarak yiiriitiilmiistiir. Elektronik
ortamda anketin cevaplanabilmesi igin anketin basina katilimci onam formu eklenmistir.
Arastirmaya katilmay1r onaylayan 389 ilkdgretim matematik Ogretmeninden veriler

toplanmustir.

3.5. Verilerin Analizi
Arastirmada elde edilen veriler, bilgisayar ortaminda Statistical Package for Social

Sciences 18 (SPSS) programi kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirmaya katillan 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerini belirleme
dogrultusunda arastrmanin amaglarma iligkin verilerin ¢6ziimlenmesinde matematik
O0gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriislerinin cinsiyetleri ve ¢alistiklar1 kurum tiirleri
degiskenleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi t-Testi ile incelenmistir. Mesleki kidem,
o0grenim durumu ve Ogretmenlerin uzaktan egitime karsin bilgi sahibi olup olmama
durumlarina gore farklilasma olup olmadigmi tespit etmek amaciyla ANOVA testi
kullanilmistir. Yasanan genel sikintilar, 6gretmen ve dgrencilere sagladigi olanaklar, uzaktan
egitimde ders esnasinda yasanan sikintilar, uzaktan egitimin olumlu yanlari, 6gretmenlerin
calisma sartlari, teknolojinin kullanimma iliski goriislerini tespit edilmek amaciyla yiizde (%)

ve frekans (f) analizleri yapilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde ortaokul matematik &gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin gorisleri
incelenmis ve alt problemlere iliskin elde edilen nicel bulgular sunulmustur. Arastirma
problemi “Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriisleri hangi diizeydedir?”

seklindedir. Bu probleme ait alt problemler ve bulgular asagida verilmistir.

4.1. Cahsmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagihm
Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriisleri ile cinsiyetleri arasinda
anlamli bir fark olup olmadigi t-Testi ile incelenmistir. Uzaktan egitime kars1 kadin ve erkek
ogretmenlerin gortsleri arastirilmis, bu iki grup arasinda anlaml bir farkin olup olmadigina
iligkin analiz sonuglar1 asagida belirtilmistir.

Tablo 4.1. Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Iliskin Goriisleri Belirleme Olgegi Puanlarinin
Cinsiyete Gore T-Testi Sonugclari

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kadin 218 3,654 0,333 387 2,464 0,014
Erkek 171 3,569 0,340

Toplam 389

Tablo incelendiginde matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriisleri
cinsiyetlerine gore anlaml bir farklilik gostermektedir (p=0,014<0,05). Kadin 6§retmenlerin

goriisleri (X= 3,654) erkek 0gretmenlere (X=3,569) gore daha olumludur.

4.2. Cahsmaya Katilan (")gretmenlerin Cahstiklar1 Kuruma Gore Dagilim
Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime iligkin goriisleri ile ¢alistiklar1 kurumlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadig: t-testi ile incelenmistir. Uzaktan egitime karsi devlet
okulunda ve 6zel okulda ¢caligmakta olan matematik dgretmenlerin goriisleri arastirilmis, bu
iki grup arasinda anlamli bir farkin olup olmadigma iliskin analiz sonuglar1 asagida

belirtilmistir.
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Tablo 4.2. Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Iliskin Goriislerini Belirleme Olgegi Puanlarmin

Calistigt Kuruma Gore T-Testi Sonuglart

Cahstign Kurum X sS sd t p
Devlet Okulu 3,619 0,338 387 0,502 0,616
Ozel Okul 3,578 0,357

Toplam

Tablo incelendiginde matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriislerinin

calistiklar1 kuruma goére anlamli bir farklilik gdstermedigi goriilmektedir (p=0,616>0,05).

Devlet okulunda ¢aligmakta olan 6gretmenlerin gortiisleri (X= 3,619) 6zel okulda calisan

ogretmenlere (X=3,578) gore daha olumludur.

4.3. Calismaya Katilan Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Dagilim

Matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriigleri ile mesleki kidemleri

arasmnda anlaml bir farklilik olup olmadigi tek faktorlii varyans analizi ile incelenmistir.

Gruplarin arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina iliskin analiz sonuglar1 asagida

belirtilmistir.

Tablo 4.3. Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Iliskin Gériisleri Belirleme Olgegi Puanlarinin Mesleki

Kidemlerine Gére Anova Sonuglari

Mesleki Kidem N X SS
0-5 yil 25 3,667 ,323
6-10 yol 71 3,688 ,310
11-15 y1l 67 3,577 ,330
16-20 yil 73 3,619 ,343
21 yil ve iistii 153 3,592 ,354
Toplam 389 3,617 ,339
Kareler Toplanm df Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 4 ,155 1,350 0,251
Grup ici 384 ,115
Toplam 388
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Tablo incelendiginde matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin gorisleri ile

mesleki kidemleri arasinda anlamli bir farkin bulunmadigi gériilmektedir (p=0,251> 0,05).

4.4. Cahsmaya Katilan Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gére Dagihm
Matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriisleri ile 6grenim durumlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: tek faktorlii varyans analizi ile incelenmistir.
Gruplarin arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina iliskin analiz sonuglar1 asagida
belirtilmistir.

Tablo 4.4. Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Iliskin Goriisleri Belirleme Olgegi Puanlarmin Ogrenim
Durumlarina Gére Anova Sonuglart

Ogrenim Durumu N X SS
Lisans 316 3,612 ,335
Yiiksek Lisans 69 3,654 334
Doktora 4 3,398 ,645
Toplam 389 3,617 ,339
Kareler Toplamn Df  Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi ,294 2 147 1,278 ,280
Grup Ici 44,348 386 ,115
Toplam 44,641 388

Tablo incelendiginde matematik dgretmenlerinin uzaktan egitime iliskin gorisleri ile

O0grenim durumlar1 arasinda anlamli bir farkin bulunmadigi goriilmektedir (p=0,280> 0,05).

4.5. Cahsmaya Katilan Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Yasanan Genel Sikintilar
Hakkindaki Goriislerine Iliskin Bulgular

Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriisleri incelendiginde uzaktan

egitimde yasanan genel sikintilar hakkindaki goriislerinin hangi diizeyde oldugunu tespit

etmek amaciyla yapilan betimsel analiz sonuglar1 asagida belirtilmistir.
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Tablo 4.5. Uzaktan Egitimde Yaganan Genel Sikintilara Ait Betimsel Analizler

Uzaktan Egitimde Yasanan Genel Sikintilar

1 Uzaktan egitimde 6gretmenin dgrencilerle birlikte

yapacag etkinliklerin yapilmasinda sikinti yasanir. 6 1 4512 69 18 145 37 124 32

2 Uzaktan egitimde 6gretmen dgrencilerin yaptiklarmi

degerlendirmede sikintilar yasar. 4 1 43 11 40 10 134 35 168 43

Uzaktan egitim uygulamasina katilima internet

kotasinda sikint1 yasatir. 9 2 26 7 49 13 106 27 199 51

Ogrenciler ile ebeveynler arasinda uzaktan egitime

katilma konusunda sikintilar yasanir. 4 116 4 40 10 141 36 188 49

Uzaktan egitimle 6grencilerin arkadaslariyla olan

S . 7 2 19 5 34 8 93 24 236 61
etkilesimleri azalir.

Uzaktan egitimde 6grencileri gérememek 6gretmen -

v S 10 3 13 3 20 5 92 24 254 65
ogrenci etkilesimini azaltir

Uzaktan egitim 6gretmen arkadaslariyla etkilesimini

6 2 20 5 25 6 109 28 229 59
azaltir.

Uzaktan egitime katilim ekonomik yonden masrafli

olur. 43 11 73 19 93 24 79 20 101 26

9 Uzaktan egitimle 6gretmen 6grencilerin 6devlerinin

takip etmede sikint: yasar 14 4 33 8 40 10 109 28 193 50

1: Kesinlikle Katilmiyorum 2: Katilmiyorum 3: Kararsizim 4: Katiliyorum 5: Kesinlikle Katiliyorum

Tablo 4.5’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan matematik 6gretmenlerinin 6’s1 (%1)
uzaktan egitimde 6gretmenin 6grencilerle birlikte yapacagi etkinliklerin yapilmasinda sikinti
yasanacagma kesinlikle katilmadigmi, 45’1 (%12) katilmadigini, 69’u (%18) kararsiz
oldugunu, 145’1 (%37) katildigini, 124’1 (%32) ise kesinlikle katildigini belirtmistir. Uzaktan
egitimde O6grencilere yaptiklarmi degerlendirmede sikintilar yasanacagina ogretmelerin 4’1
(%1) kesinlikle katilmadigini, 43’1 (%]11) katilmadigini, 40’1 (%10) kararsiz oldugunu, 134’1
(%35) katildigmi, 168’1 (%43) ise kesinlikle katildigmi belirtmistir. Uzaktan egitim
uygulamasina katilima internet kotasinda sikint1 yagsandigina 6gretmelerin 9°u (%2) kesinlikle
katilmadigini, 26’s1 (%7) katilmadigini, 49’u (%13) kararsiz oldugunu, 106’s1 (%27)
katildigmi, 199°u (%51) ise kesinlikle katildigim belirtmistir. Ogrenciler ile ebeveynler

arasinda uzaktan egitime katilma konusunda sikintilar yasandigma ogretmelerin 4’ (%]1)
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kesinlikle katilmadigini, 16’s1 (%4) katilmadigini, 40’1 (%10) Kararsiz oldugunu, 141’1 (%36)
katildigini, 188’1 (%49) ise kesinlikle katildigini belirtmistir. Uzaktan egitimle 6grencilerin
arkadaglariyla olan etkilesimlerinin  azalacagina Ogretmelerin7’si  (%2)  kesinlikle
katilmadigini, 19°u (%5) katilmadigini, 34’1 (%8) kararsiz oldugunu, 93’1 (%24) katildigini,
236’s1 (%61) ise kesinlikle katildigin1 belirtmistir. Uzaktan egitimde 6grencileri gorememenin
Ogretmen -0grenci etkilesimini azalttigina 6gretmelerin 10’u (%3) kesinlikle katilmadigini,
1371 (%3) katilmadigini, 20°si (%5) kararsiz oldugunu, 92’si (%24) katildigmi, 254°i (%65)
ise kesinlikle katildigmi belirtmistir. Uzaktan egitimin 6gretmen arkadaslariyla etkilesimini
azalttigina o6gretmelerin 6’s1 (%2) kesinlikle katilmadigini, 20’si (%5) katilmadigmni, 25°i
(%6) kararsiz oldugunu, 109’u (%28) katildigini, 229’u (%59) ise kesinlikle katildigini
belirtmistir. Uzaktan egitime katilimin ekonomik yonden masrafli olduguna 6gretmelerin 43’1
(%11) kesinlikle katilmadigini, 73’1 (%19) katilmadigini, 93’1 (%24) kararsiz oldugunu, 79’u
(%20) katildigini, 101’1 (%26) ise kesinlikle katildigini belirtmistir. Uzaktan egitimle
ogretmenlerin 6grencilerin 6devlerini takip etmede sikint1 yasadigina 6gretmelerin 14’1 (%4)
kesinlikle katilmadigmi, 33’1 (%8) katilmadigini, 40’1 (%10) kararsiz oldugunu, 109’u (%28)
katildigimi, 193’1 (%50) ise kesinlikle katildigini belirtmistir.

4.6. Cahsmaya Katilan Ogretmenlerin Uzaktan Egitimin Ogretmen Ve Ogrencilere
Sagladign Olanaklar Hakkindaki Gériislerine Iliskin Bulgular

Matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriisleri incelendiginde uzaktan

egitimin 6gretmen ve 6grencilere sagladigi olanaklar hakkindaki goriislerinin hangi diizeyde

oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan betimsel analiz sonuglar1 asagida belirtilmistir.

Tablo 4.6. Uzaktan Egitimin Ogretmen Ve Ogrencilere Sagladigi Olanaklara Ait Betimsel Analizler

1 2 3 4 5

Ogretmen Ve Ogrencilere Sagladig1 Olanaklar
f % f % f % f % f %

Uzaktan egitim ile elektronik ortamda kaynak

10 paylasimi kolaylasir.

15 4 21 5 60 16 114 29 179 46

Uzaktan egitimle 6grencilerin teknolojiye yonelik

11 farkindaliklar: artar.

16 4 28 7 84 22 140 36 121 31

Ogretmenler uzaktan egitim ile ders anlatiminda

12 gerekli olan materyallere rahatlikla ulasir.

18 4 48 12 84 22 124 32 115 30

Uzaktan egitim ile 6gretmenler uygulama
13 gerektiren konularla ilgili gorselleri 6grencilerle 8 2 14 4 43 11 155 40 169 43
paylasilir.
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Uzaktan egitim 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma

14 ..
becerisi arttirir.

8 2 13 3 41 11 139 36 188 48

Uzaktan egitimle birlikte 6gretmenlerin derslerde

15 gorsel materyalleri kullanim artar.

14 4 29 8 48 12 134 34 164 42

Uzaktan egitim uygulamasi 6grencilere farkli

16 materyalleri paylagmasina firsat tanir.

22 6 41 10 84 22 137 35 105 27

Uzaktan egitim ile 6grenciler istedigi kaynaga

17 ulasma imkanini elde eder.

20 5 63 16 102 26 117 30 87 23

Uzaktan egitim sayesinde 6gretmenlerin basilt

kaynaklara ihtiyac1 azalir. 29 8 48 12 69 18 121 31 122 31

1: Kesinlikle Katilmiyorum 2: Katilmiyorum 3: Kararsizim 4: Katiliyorum 5: Kesinlikle Katiliyorum

Tablo 4.6’ da goriildiigii gibi arastirmaya katilan matematik 6gretmenlerinin 15’1 (%4)
uzaktan egitim ile elektronik ortamda kaynak paylasimi kolaylastirdigma kesinlikle
katilmadigini, 21°1 (%5) katilmadigini, 60’1 (%16) kararsiz oldugunu, 114’1 (%29) katildigina,
179’u (%46) ise kesinlikle katildigimi belirtmistir. Uzaktan egitimle dgrencilerin teknolojiye
yonelik farkindaliklar1 artacagina 6gretmelerin 16’s1 (%4) kesinlikle katilmadigini, 28’1 (%7)
katilmadigini, 84°t (%22) kararsiz oldugunu, 140’1 (%36) katildigmi, 121°i (%31) ise
kesinlikle katildigimi belirtmistir. Uzaktan egitim ile ders anlatimimnda gerekli olan
materyallere rahathikla ulasilacagma ogretmelerin 18’1 (%4) kesinlikle katilmadigmi, 48’1
(%12) katilmadigini, 84’1 (%22) kararsiz oldugunu, 124’1 (%32) katildigini, 115’1 (%30) ise
kesinlikle katildigmi belirtmistir. Uzaktan egitim ile Ogretmenlerin uygulama gerektiren
konularla ilgili gorselleri Ogrencilerle paylasildigina ogretmelerin 8’1 (%2) kesinlikle
katilmadigmmi, 14’4 (%4) katilmadigini, 43’4 (%11) kararsiz oldugunu, 155’1 (%40)
katildigini, 169°u (%43) ise kesinlikle katildigmi belirtmistir. Uzaktan egitimin 6gretmenlerin
teknolojiyi kullanma becerisi arttirdigina 6gretmelerin 8’1 (%2) kesinlikle katilmadigini, 13’1
(%3) katilmadigini, 41°1 (%11) kararsiz oldugunu, 139’u (%36) katildigini, 188’1 (%48) ise
kesinlikle katildigini belirtmistir. Uzaktan egitimle birlikte 6gretmenlerin derslerde gorsel
materyalleri kullaniminin artacagina 6gretmelerin 14’14 (%4) kesinlikle katilmadigini, 29’u
(%8) katilmadigini, 48°i (%12) kararsiz oldugunu, 134’1 (%34) katildigini, 164’1 (%42) ise
kesinlikle katildigmi belirtmistir. Uzaktan egitim uygulamasmim Ogrencilere farkh
materyalleri paylasmasmna firsat taniyacagma Ogretmelerin  22’si  (%6) kesinlikle
katilmadigini, 41’1 (%10) katilmadigmi, 84’1 (%22) kararsiz oldugunu, 137’si (%35)
katildigini, 105’1 (%27) ise kesinlikle katildigmi belirtmistir. Uzaktan egitim ile 6grencilerin
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istedigi kaynaga ulagsma imkanmi elde edecegine ogretmelerin 20’si (%5) kesinlikle
katilmadigini, 63’14 (%16) katilmadigini, 102’si (%26) kararsiz oldugunu, 117’si (%30)
katildigmi, 87°si (%23) ise kesinlikle katildigini belirtmistir. Uzaktan egitim sayesinde
ogretmenlerin basili kaynaklara ihtiyacinin azalacagina 6gretmelerin 29’u (%8) kesinlikle
katilmadigini, 48’i (%12) katilmadigini, 69’u (%18) kararsiz oldugunu, 121°i (%31)
katildigini, 122°si (%31) ise kesinlikle katildigin1 belirtmistir.

4.7. Cahsmaya Katilan Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Ders Esnasinda Yasanan
Sikintilar Hakkindaki Gériislerine Iliskin Bulgular

Matematik ogretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriisleri incelendiginde uzaktan

egitimde ders esnasinda yasanan sikintilar hakkindaki goriislerinin hangi diizeyde oldugunu

tespit etmek amaciyla yapilan betimsel analiz sonuglar1 asagida belirtilmistir.

Tablo 4.7. Uzaktan Egitimde Ders Esnasinda Yasanan Sikintilara Ait Betimsel Analizler

1 2 3 4 5

Ders Esnasinda Yasanan Sikintilar

Ogretmenler uzak egitimde yapmak istedigi

19 uygulamalar1 6grencilere aktarmada sikinti yasar.

12 3 41 10 93 24 136 35 107 28

20 Ogretmen dgrencilerin derse katilimini kontrol

15 4 25 6 41 10 131 34 177 46
etmede sikint1 yasar.

Ogrencilerin mikrofonu istenilmeyen sekilde

21 kullanmalar1 derste iletisim sikintisina neden olur

14 4 32 8 49 13 102 26 192 49

EBA ya girisin uzun siirmesi ders anlatim siiresinin

22
azalmasina neden olur.

20 5 31 8 58 15 122 31 158 41

Uzaktan egitim uygulamasinda her bir agizdan bir

23 ses ¢ikmas1 sinif kontroliinii zorlastirir.

26 7 51 13 56 14 98 25 158 41

Ogretmenler; 6grencilerin EBA ya katilmasinda

24 sikint1 yasar.

12 3 26 7 63 16 139 36 149 38

EBA da 6grencilerin kameralar1 agmamalari derse

katilimin kontroliinii zorlastirir. 102 27 7 43 11 89 23 220 57

1: Kesinlikle Katilmryorum 2: Katilmiyorum 3: Kararsizim 4: Katiliyorum 5: Kesinlikle Katiliyorum

Tablo 4.7°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan matematik 6gretmenlerinin 12’si (%3)
uzaktan egitimde yapmak istedigi uygulamalar1 6grencilere aktarmada sikinti yasandigina

kesinlikle katilmadigini, 41’1 (%10) katilmadigini, 931 (%24) kararsiz oldugunu, 136’s1
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(%35) katildigini, 107°si (%28) ise kesinlikle katildigmi belirtmistir. Ogrencilerin derse
katilimini kontrol etmede sikint1 yasandigmi 6gretmelerin 15’1 (%4) kesinlikle katilmadigini,
25’1 (%6) katilmadigmi, 41’1 (%10) kararsiz oldugunu, 131’1 (%34) katildigini, 177’si (%46)
ise kesinlikle katildigmi belirtmistir. Ogrencilerin mikrofonu istenilmeyen sekilde
kullanmalar1 derste iletisim sikintisina neden olacagina ogretmelerin 14’4 (%4) kesinlikle
katilmadigini, 32’si (%8) katilmadigini, 49’u (%13) kararsiz oldugunu, 102’si (%26)
katildigini, 192°si (%49) ise kesinlikle katildigini belirtmistir. EBA ya girisin uzun siirmesinin
ders anlatim siiresinin azalmasma neden olduguna o6gretmelerin 20’si (%5) kesinlikle
katilmadigini, 31’1 (%8) katilmadigini, 58’1 (%15) kararsiz oldugunu, 122’si (%31)
katildigmi, 158°1 (%41) ise kesinlikle katildigini belirtmistir. Uzaktan egitim uygulamasinda
her bir agizdan bir ses ¢ikmasmin sinif kontroliinii zorlastirmasma 6gretmelerin 26’s1 (%7)
kesinlikle katilmadigini, 51’1 (%13) katilmadigini, 56’s1 (%14) kararsiz oldugunu, 98’1 (%25)
katildigmni, 158’1 (%41) ise kesinlikle katildigini belirtmistir. Ogrencilerin EBA ya
katilmasinda sikint1 yasadigina 6gretmelerin 12’si (%3) Kkesinlikle katilmadigini, 26’s1 (%7)
katilmadigini, 63’4 (%16) kararsiz oldugunu, 139’u (%36) katildigini, 149’u (%38) ise
kesinlikle katildigimi belirtmistir. EBA da 6grencilerin kameralari agmamalarinin derse
katilimin kontroliinii zorlastirdigina 6gretmelerin 10’u (%2) kesinlikle katilmadigini, 27’si
(%7) katilmadigini, 431 (%11) kararsiz oldugunu, 89’u (%23) katildigini, 220’si (%57) ise
kesinlikle katildigini belirtmistir.

4.8. Cahsmaya Katilan Ogretmenlerin Uzaktan Egitimin Olumlu Yanlar
Hakkindaki Goriislerine iliskin Bulgular

Matematik ogretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriisleri incelendiginde uzaktan

egitimin olumlu yanlar1 hakkindaki goriislerinin hangi diizeyde oldugunu tespit etmek

amaciyla yapilan betimsel analiz sonuglar1 asagida belirtilmistir.

Tablo 4.8. Uzaktan Egitimin Olumlu Yanlarina Ait Betimsel Analizler

1 2 3 4 5

Uzaktan Egitimin Olumlu Yanlan
f % f % f % f % f %

Uzaktan egitim deneyimleri 6grencilerin egitime

katilmaya yonelik istegini artirir. 116 30 92 24 92 24 59 15 30 7

Uzaktan egitim 6grencinin derse ydnelik motivasyonu

149 38 119 31 78 20 25 6 18 5
arttirir.
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Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde yiiz yiize

S C e o . 9 117 30 114 29 75 19 53 14 30 8
egitimdeki gibi 6grencinin derse motivasyonunu saglar.

29 Uzaktan egitimde dgrenci — 6gretmen etkilesimi artar. 159 41 125 32 62 16 26 7 17 4

30 Uzaktan egitim ile 6grencilerin aile i¢i iletisimleri artar. 135 35 98 25 88 23 48 12 20 5

1: Kesinlikle Katilmiyorum 2: Katilmiyorum 3: Kararsizim 4: Katiliyorum 5: Kesinlikle Katiliyorum

Tablo 4.8’de goriildiigli gibi arastirmaya katilan matematik 6gretmenlerinin 116’s1 (%30)
uzaktan egitim deneyimlerinin 6grencilerin egitime katilmaya yonelik istegini artirdigina
kesinlikle katilmadigini, 92°si (%24) katilmadigmi, 92°si (%24) kararsiz oldugunu, 59’u
(%15) katildigmmi, 30’u (%7) ise kesinlikle katildigmi belirtmistir. Uzaktan egitimin
ogrencinin derse yonelik motivasyonu arttirdigina 6gretmelerin 149°u (%38) kesinlikle
katilmadigini, 119’u (%31) katilmadigini, 78’1 (%20) kararsiz oldugunu, 25’1 (%6) katildigini,
18’1 (%5) ise kesinlikle katildigini belirtmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde yiiz
ylize egitimdeki gibi 6grencinin derse motivasyonunu saglayacagma ogretmelerin 117’si
(%30) kesinlikle katilmadigini, 114’4 (%29) katilmadigmi, 75’1 (%19) kararsiz oldugunu,
53’1 (%14) katildigmi, 30’u (%8) ise kesinlikle katildigini belirtmistir. Uzaktan egitimde
Ogrenci — Ogretmen etkilesiminin artacagma oOgretmelerin  159’u  (%41) kesinlikle
katilmadigini, 125’1 (%32) katilmadigini, 62°’si (%16) kararsiz oldugunu, 26’st (%7)
katildigmi, 17’s1 (%4) ise kesinlikle katildigini belirtmistir. Uzaktan egitim ile dgrencilerin
aile i¢i iletisimleri artacagma 6gretmelerin 135’1 (%35) kesinlikle katilmadigini, 98’1 (%25)
katilmadigini, 88’1 (%23) kararsiz oldugunu, 48’1 (%12) katildigini, 20’si (%5) ise kesinlikle
katildigini belirtmistir.

4.9. Cahismaya Katilan Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Cahsma
Sartlar1 Hakkindaki Géoriislerine iliskin Bulgular

Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriisleri incelendiginde uzaktan

egitimde 6gretmenlerin c¢alisma sartlar1 hakkindaki goriislerinin hangi diizeyde oldugunu

tespit etmek amaciyla yapilan betimsel analiz sonuclar1 asagida belirtilmistir.
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Tablo 4.9. Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Calisma Sartlarina Ait Betimsel Analizler

1 2 3 4 5

Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Calisma Sartlar
% f % f % f % f %

31 Uzaktan egitimle 6gretmenlerin mesai dig1 ¢aligma

ot 14 4 24 6 58 15 90 23 203 52
yiikii artar.

32 Uzaktan egitimle 6gretmenlerin bos zaman kavrami

ortadan kalkar. 22 6 36 9 77 20 85 22 169 43

Uzaktan egitim 6gretmenlere esnek ¢aligma imkani

33 sunar

78 20 62 16 82 21 99 25 68 18

Ogretmenler uzaktan egitimde yiiz yiize egitime

34 gore daha az yorulur.

237 61 57 15 42 11 30 7 23 6

1: Kesinlikle Katilmiyorum 2: Katilmiyorum 3: Kararsizim 4: Katilryorum 5: Kesinlikle Katiliyorum

Tablo 4.9°da goriildiigli gibi arastirmaya katilan matematik 6gretmenlerinin 14’1 (%4)
uzaktan egitimle 6gretmenlerin mesai dig1 ¢alisma yiikiiniin arttigma kesinlikle katilmadigini,
24’1 (%6) katilmadigini, 58’1 (%15) kararsiz oldugunu, 90’1 (%23) katildigini, 2031 (%52)
ise kesinlikle katildigini belirtmistir. Uzaktan egitimle ogretmenlerin bos zaman kavrami
ortadan kalkacagmi Ogretmelerin  22°si  (%6) kesinlikle katilmadigini, 36’s1  (%9)
katilmadigini, 77°si (%20) kararsiz oldugunu, 85’i (%22) katildigini, 169’u (%43) ise
kesinlikle katildigini belirtmistir. Uzaktan egitimin 6gretmenlere esnek c¢alisma imkani
Sunacagina 6gretmelerin 78’1 (%20) kesinlikle katilmadigini, 62°si (%16) katilmadigini, 82’si
(%21) kararsiz oldugunu, 99’u (%25) katildigini, 68’1 (%18) ise kesinlikle katildigini
belirtmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde yiiz yiize egitime gore daha az yorulduguna
ogretmelerin 237’si (%61) kesinlikle katilmadigini, 57’si (%15) katilmadigni, 42°si (%11)
kararsiz oldugunu, 30’u (%?7) katildigini, 23’1 (%6) ise kesinlikle katildigini belirtmistir.

4.10. Cahsmaya Katilan Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Teknolojinin Kullanimina
Iliskin Bulgular

Matematik ogretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriisleri incelendiginde uzaktan

egitimde teknolojinin kullanim1 hakkindaki goriislerinin hangi diizeyde oldugunu tespit etmek

amaciyla yapilan betimsel analiz sonuglar1 asagida belirtilmistir.
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Tablo 4.10. Uzaktan Egitimde Teknolojinin Kullanimma Ait Betimsel Analizler

1 2 3 4 5

Uzaktan Egitimde Teknolojinin Kullanim
f % f % f % f % f %

Ogretmenlerin uzaktan egitime katilmasi igin gerekli

3 bilgisayar teknolojileri bulunmaktadir

60 15 69 18 109 28 100 26 51 13

Ogretmenlerin uzaktan egitim programina katilmak
icin gerekli internet alt yapisi mevcuttur.

36 51 13 72 19 113 29 98 25 55 14

Ogretmenler teknolojik araglarn ortak kullanimi

37 durumunda bu araglarin temininde sikint1 geker.

23 6 45 12 85 22 95 24 141 36

1: Kesinlikle Katilmiyorum 2: Katilmiyorum 3: Kararsizim 4: Katiliyorum 5: Kesinlikle Katilryorum

Tablo 4.10°da goriildiigli gibi arastirmaya katilan matematik Ogretmenlerinin 60’1
(%15) ogretmenlerin uzaktan egitime katilmasi i¢in gerekli bilgisayar teknolojilerinin
bulunduguna kesinlikle katilmadigini, 69’si (%18) katilmadigini, 109°u (%28) Kararsiz
oldugunu, 100’0 (%26) katildigmi, 51°1 (%13) ise kesinlikle katildigini belirtmistir.
Ogretmenlerin uzaktan egitim programina katilmak icin gerekli internet alt yapisinin mevcut
oldugunu 6gretmelerin 51’1 (%13) kesinlikle katilmadigini, 72’1 (%19) katilmadigmni, 113’4
(%29) kararsiz oldugunu, 98’u (%25) katildigini, 55’u (%14) ise kesinlikle katildigimni
belirtmistir. Teknolojik araglarm ortak kullanim durumunda bu araglarin temininde sikinti
cekmelerinde ogretmelerin 23°s1 (%6) kesinlikle katilmadigini, 45’1 (%12) katilmadigini,
85’s1 (%22) kararsiz oldugunu, 95’1 (%24) katildigini, 141°1 (%36) ise kesinlikle katildigini

belirtmistir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde elde edilen bulgular c¢ergevesinde arastirma siirecinin sonuglari

tartigilmistir ve bu dogrultuda onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma Ve Sonuc¢
[Ikdgretim matematik &gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriislerinden elde

edilen bulgulardan yararlanarak sonuclar analiz edilmistir.

Calismada ‘“Matematik Ogretmenlerinin  uzaktan egitime iliskin goriisleri ile
cinsiyetleri arasinda anlaml bir farklilik var midir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla yapilan
analizler sonucunda, matematik Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinin
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur. Kadin 6gretmenlerin
goriislerinin erkek ogretmenlere gore daha olumlu oldugu gozlenmistir. Kadin 6§retmenlerin
pandemi siirecinde duruma uyum saglama siirecinin g¢alismanin sonuglarina yansidigi
disiiniilmektedir. Uzaktan egitim silirecine uyum saglama becerisi yiiksek olan kadin
ogretmenler ¢alisma sonucunda anlamli bir farklilk meydana getirmislerdir. Pandemi
stirecinden Once yapilan ¢alismalarda sonuglarin farklilik géstermemesinin sebebi olarak
uzaktan egitim araclarimi zorunlu olarak kullanma durumunda kalinmamasinin sebep
olusturdugu diistiniilmektedir. Literatiir incelendiginde yapilan ¢alisma ile paralel olarak
Akyiirek (2021) 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinin, cinsiyet degiskeninekadin
ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore anlamli bir farklilik gosterdigini ifade etmistir.
Horzum (2003) tarafindan gerceklestirilen ¢calismada benzer sekilde internet destekli egitime
olumlu yaklastiklar1 goriilmiistiir. Ayni ¢alismada kadin katilimcilari uzaktan egitime daha
ilmli yaklastign goriilmiistiir. Akman (2001) yapmis oldugu calismasinda kadin IDKAB
ogretmenlerinin kiigiik bir farkla uzaktan egitime iliskin goriislerinin daha olumlu oldugunu
belirtmistir. Bu calismalardan farkli olarak Agir (2007) tarafindan yapilan arastirmada ise 6zel
okul ve devlet okullarinda calismakta olan Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik
gorlislerinin cinsiyet faktoriinden etkilenmedigi goézlemlenmistir. Agir (2007) tarafindan
gelistirilen 0lcek Mocosoglu ve Kaya (2020) tarafindan kullanilarak arastirma yenilenmis
sonu¢ anlaml farklhilik olmadigi goézlenmistir. Benzer olarak Yahsi ve Kirkic (2020),
Kocayigit ve Usun (2020) ger¢eklestirmis olduklari calismalarda da uzaktan egitimin cinsiyet

iizerinde anlamli bir farklilik olusturmadig1 gézlenmistir.
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Calismada “Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime iligkin goriiglerinin devlet
okulunda ve 6zel okulda ¢alisma durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” sorusuna
yanit bulmak amaciyla analizler yapilmistir. Matematik 6gretmenlerin uzaktan egitime iligskin
goriislerinin ¢aligtigt kuruma goére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmistiir. Devlet
okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin tiim olanaklarinin 6zel okullarda ¢alisan 6gretmen sartlarina
yaklagmasi bu farki ortadan kaldirdig: diistiniilmektedir. Uzaktan egitim siirecinin egitimde
etkin olarak kullanilmasi ile birlikte tiim oOgretmenlerin kendilerini gelistirerek egitim
araglarmi kullanma yoniinde egitimler alarak kendilerini gelistirmeleri egitim kurumlarinda
daha dnce yapilmis olan ve anlamh bir fark olarak goriilen devlet ve 6zel okul 6gretmenleri
farkini1 ortadan kaldirdigr diisiiniilmektedir. Devlet okulunda calismakta olan 6§retmenlerin
goriislerinin 6zel okulda ¢alisan 6gretmenlere gore daha olumlu oldugu sonucuna varilmistir.
Benzer olarak Mocosoglu ve Kaya (2020) yaptig1 calismasinda Ulkii (2018) ile benzer olarak
kurum tiiriiniin  6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinde anlamli bir fark
olusturmadig1 sonucunu gdzlemlemistir. Akman (2021) IDKAB 6gretmenlerinin ¢ahstiklari
kurum tiirleri ile anlamli bir fark bulunamamistir. Buna karsin Agir (2007) tarafindan yapilan
calismaya gore de resmi okullarda ¢alisan 6gretmenlerin 6zel okullardaki 6gretmenlere gore

olumlu goriis sergiledikleri gozlenmistir.

Calismada “Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriislerinin mesleki
kidemleri arasinda anlamli bir iligki var mudir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla analizler
yapilmistir. Matematik 6gretmenlerin uzaktan egitime ve dijital egitim araglarina kars1 tutumu
mesleki kideme gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Internet kullanimi ve
uzaktan egitim bilgisi konusunda degiskenlere gore anlamli farkin olmamasmin sebebi olarak
artan hizmet ici egitim sayis1 gosterilebilir. Ogretmenlerin uzaktan egitim sirasinda
ogrencilerine verimli olabilmesi i¢in gerek bireysel gerek okul destekli olarak egitimler
verilmigtir. Mesleki kidemi yiiksek olan 6gretmenlerin bilgisayar destekli 6gretimi daha az
kullandiklar1 algis1 pandemi siirecinde zorunlu olarak ortadan kalkmustir. Ogrencileri ile
etkilesime gecerek egitim veren Ogretmenlerin tiimii uzaktan egitim araglarmmda derslerini
diizenleyerek egitimlerin devamini saglamiglardir. Bu siiregte daha 6nce yapilmis olan
calismalarda ortaya ¢ikan mesleki kidem arttikgca Ogretmelerin uzaktan egitime bakisi
olumsuz diizeydedir algis1 degisim gdstermistir ve ¢alisma sonuclari incelendiginde anlamli
bir fark yoktur sonucuna varilmistir. Literatiir tarandiginda Yumusak ve Kiyic1 (2004),

Akytirek (2021), Agir (2007), Agir ve Okgu (2006), Yahsi ve Kirki¢c (2020) arastirmalarinda
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ise farkli olarak meslege yeni baglayan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarinin daha

olumlu diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Calismada “Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime iligskin goriislerinin 6grenim
durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla analizler
yapilmistir. Matematik 6gretmenlerin uzaktan egitime iligskin goriislerinde mesleki kideme
gore anlamli bir fark bulunmadigi goriilmiistiir. Pandemi 6ncesinde yiiksek lisans ve doktora
diizeyine gelen 6gretmenlerin kendilerini bireysel olarak gelistirip uzaktan egitim ile egitimler
almast anlamli bir fark olusturmustur. Fakat zorunlu olarak bu egitim aracina ydnelim
gosterilmesi ile lisans diizeyinde bulunan Ogretmenlerin de Ogrencileri ile egitimlerine
devamii saglamak egitim stilleri degismistir. Arada bulunan farkin kapanmasmin sebebi
olarak zorunlu wuzaktan egitimde Ogretmenlerin kendilerini gelistirmesi oldugu
disiiniilmektedir. Literatiir incelendiginde yapilan calisma ile paralel olarak Kocayigit ve
Usun (2020) 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinin 6§renim durumlarina gore
anlaml bir farklilik olmadigir goriilmiistiir. Akman’ nin (2021) arastirma sonucunda da
benzer olarak IDKAB 6gretmenlerinin uzaktan egitime ydnelik goriislerinin égrenim durumu
degiskenlerine gore anlamhi bir farklilik bulunamadigir goriilmiistiir. Mocosoglu ve Kaya
(2020) oOgretmenlerin katildig1 arastirmasinda uzaktan egitime iliskin goriislerinin egitim
durumu degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmamistir sonucunu ¢ikarmistir. Ancak bu
duruma karsit olarak ¢ikan sonuglar1 inceledigimizde Yahsi ve Kirkic (2020) 6grenim diizeyi
degiskeni agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigmni belirlemek i¢in yapmis oldugu t testi
sonucunda lisansilistii mezunu olan Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriislerinin
ogrenim diizeyi degiskenine gore farklilastigr sonucuna ulasmistir. Benzer olarak Akyiirek
(2021) galigmasi incelendiginde lisansiistii mezunu 6gretmenlerin lisans mezunu 6gretmenlere
oranla uzaktan egitime iliskin goriislerinin daha olumlu oldugu sonucuna varimustir. Ulkii
(2018) calismasmnda 6grenim durumunun yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin olumlu

anlamda yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Calismada “Matematik  Ogretmenlerinin  uzaktan egitime iligkin  goriisleri
incelendiginde uzaktan egitimde yasanan genel sikintilar hakkindaki gorisleri hangi
diizeydedir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla betimsel analizler yapilmistir. Aragtirma
sonucunda Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugu yasanan genel sikintilara katildiklarmi
belirtmiglerdir. Uzaktan egitim siirecinde bir¢ok O6gretmenin ana problemi olarak gdriilen

ogrenci ile etkilesim ve iletisimin zayiflamasi en 6nemli genel sorun olarak diistiniilmektedir.
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Uzaktan egitimin en genel sikintilar1 olarak dgretmenlerin en 6nemli gordiikleri konularin
basinda iletisim ve etkilesim sorunlar1 gelmektedir. Yapilan bu ¢aligmada benzer sorunlar
Ogretmenler tarafindan yiiksek oranda belirtilmis maddeler olmustur. Yiizde frekans degerleri
incelendiginde en biiylik sikintinin 6gretmen 6grenci arasinda etkilesimin azaldigi konusunda
yogunlastig1 goriilmiistiir. Uzaktan egitim sirasinda 6grencilerin ve dgretmenlerin yasadiklar
internete yeterli oranda ulasamama sorunu yapilmasi planlanan etkinliklerin aksamamasina ve
etkili bir ders isleyisine de engel olmaktadir. Literatiir incelendiginde paralel olarak verilen
cevaplardan Ggrencilerin arkadaslariyla ve Ogretmenlerin kendi aralarinda da iletigimin
kisitlandig1 sonuglar1 ¢ikmistir. Pandemi doneminin etkisinin devam ettigi gdz oniine alinirsa
egitime uzaktan devam edilmesi kisitli olarak yiiz yiize egitim verilmesi gibi sebepler gz
ontine alindiginda katilimcilarin  her tiirli iletisimlerinin azaldig1 konusunda fikir
belirtmislerdir. Yapilmis olan calismalar incelendiginde de benzer sonuglar ortaya
cikmaktadir. Akyiirek’ in (2020) de degindigi gibi kalabalik 6grenciler arasinda iletisim
smirliliklart olduguna dikkat ¢ekmistir. Saygi (2020) arastirmasinda ise bu sonuglarda farkl
olarak smif 0gretmenleri tarafindan verilen cevaplardan, meslektaslarimla olan iletisimim
yeterlidir sonucuna ulagsmistir. Avci ve Akdeniz (2021) katilimer dgretmenler ¢evrim igi
derslerde iletisim sorunu yasadiklarini belirtmislerdir. Duraku ve Hoxha (2020) velilerle olan
etkilesimlerini arttirmak i¢in ¢esitli araclardan yararlandiklarina deginmistir. Uzaktan egitim
stirecinde internet kullanimi konusunda 6gretmenlerin kota sorunu yasadiklar1 gozlenmistir.
Mocosoglu ve Kaya (2020) ogretmenlerin 494°iiniin (%81,8) evinde internet baglantisi
oldugunu geriye kalan Ogretmenlerin mobil internet ile uzaktan egitimi gergeklestirdigi
sonucuna ulasmistir. Uzaktan egitimin en dnemli pargasi olan internet erisimi ve teknolojik alt
yap1 eksikliklerinin 6grenciler ile iletisimi ve egitimi zorlastirdigini1 belirten Kantos’ un
(2020) elde ettigi sonuglara ek olarak Coskun ve digerleri (2021) evde canli derse giren birden
fazla kardesin olmasi ile sorunlarm ortaya ¢iktigmi belirtmistir. Ogretmenler uzaktan egitim
stirecinde Ogrencilere Odevlendirme yaparken EBA ve ¢esitli araclar {izerinden
odevlendirmelerde  bulunmustur.  Ogrencileri  egitim  siirecinden ayrmamak igin
etkinliklerinde ayni yollar ile ulastirildigini sdyleyen Coskun ve digerlerinin (2021) yaptig1
calismada ile benzer sonuglari elde ederek 6devlendirme takibi ve ders sonu degerlendirmeler
katilimct  Ogretmenlerin  goriisleri incelendiginde sikint1 yasadiklarini  belirtmislerdir.
Ozdogan, Berkant da (2020) uzaktan egitimin dezavantajlar1 arasinda 6lgme ve
degerlendirmenin eksikligi iizerinde durulmustur. Bunun {izerine 6grenci degerlendirme
stirecinde yasanan sikintilarin 6niine gegmek i¢cin (MEB, 2021) 1. donem notlarinin 2. ddnem

de gegerli sayilabilecegi, isteyen 6grencilerin yazililarma girerek notlarinin belirlenebilecegi
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seceneklerini sunarak karar1 velilere bwrakmistir. Bayburtlu” ya (2020) gore de bir
degerlendirme sistemin olmas1 gerektigi, bir 6neri olarak karne notunda bir ibare olabilecegi
gorlislini belirtmistir. Saygi (2021) arastirmasinda benzer olarak sinif 6gretmenlerinin dlgme
ve degerlendirmelerini tam olarak yapamadiklarini bu sebebin getirisi olarak ¢grencilerinin

rahat tavirlar sergiledikleri sonuglarina ulagsmistir.

Calismada “Matematik  Ogretmenlerinin  uzaktan egitime iliskin  goriisler
incelendiginde uzaktan egitimin Ogretmen ve Ogrencilere sagladigi olanaklar1 hakkindaki
goriisleri hangi diizeydedir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla betimsel analizler yapilmistir.
Uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin derslerine etkin bicimde devam edebilmeleri icin
hizmet ici egitimler almislardir. Bunun yanmnda kendilerini bireysel olarak gelistiren
ogretmenlerin ¢aligma sonucunda elde edilen verilere gére anlamli bir fark bulunamamasi
uzaktan egitime yoOnelik farkindaligin artmas: ile Ortiismektedir. Ogrencilerin  ve
ogretmenlerin uzaktan egitimin sagladigi1 olanaklar hakkinda teknolojiyi kullanma becerilerini
arttirmast sonucu ile ders swrasinda veri paylasimi kolaylastigi ve kaynaga ulasma
kolaylagsmistir. Arastirma sonucunda uzaktan egitim araclarmin 6gretmen ve O6grencilere
materyal paylasiminda, ilgili konularin goérsellestirilmesinde ve ders esnasinda bu kaynaklara
ulagimin kolayliklarmi sagladigi olanak olarak diisiinmiis ve katildiklarini belirtmislerdir.
Uzaktan egitim araglarina ulasip kullanma becerilerini arttirdigi sonuglar1 elde edilmistir.
Kaynaklarin dijital egitim araci1 olarak derslerde kullanilmasi ile basili kaynaklarin ihtiyag
olarak azaldig1 da yapilan arastirmada karsimiza ¢ikmaktadir. Literatiir tarandiginda Akytirek’
e (2020) gore uzaktan egitimin sagladig1 olanaklar arasinda zengin materyal imkanina dikkat
cekilmistir. Uzaktan egitimi alaninda yaptig1 literatiir taramasi ¢aligmasinda uzaktan egitimin
klasik 6grenmenin yaninda teknolojik alt yapilar ile zenginlestirerek bir¢ok farkli medya
gereglerini ve gorsel yonden zenginlestirilmis materyalleri kullanma imkanina eristigini
belirtmistir. Bu egitimi alan bireylerin daha etkili ve giiclii bir egitim alarak mezun olacagmi
eklemistir. Yapilan arastirmada elektronik ortamda kaynak paylasiminin kolaylastirdig:
diistincesine  0gretmenlerin  katildiklar1  goriilmiistiir. Dasdemir, Cengiz (2022) de
arastirmasinda bir¢ok 6gretmenin whatsapp gruplar1 kurarak 6dev, konu 6zeti, deneme, soru
paylasimu, etkinlikleri bu programlar lizerinde paylastiklarini belirtmislerdir. Balaman (2010)
benzer olarak dijital egitim araglarinin bircok duyuya yonelik c¢alistigini zenginlestirilmis
kullanim yontemine sahip oldugunu ve boylelikle 6gretilmek istenen konunun anlagilirhigini
arttiginin belirtmistir ve internet altyapismin bu yazilimlara 6grencilerin erisimini kolay hale

getirdigini belirtmistir. Kurnaz ve digerleri (2020) 6gretmenlerin uzaktan egitime goriislerini
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arastirirken 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun derslerini planlamada materyallere rahatlikla
ulastiklarini ve bulma zorlugu yasamadiklarini belirtmistir. Uzaktan egitim araglarmin gorsel
ve isitsel yonleri ile 6grenmeyi kolaylastirdigini daha rahat bir 6grenme ortami sagladigini
belirtmiglerdir. Bu c¢alismalardan farkli olarak Avci ve Akdeniz (2021) ise arastirmalarina
katillan 0gretmenlerden yiiz yiize egitim sirasinda yaptiklari etkinliklerin birgogunu uzaktan
egitim swrasinda yapamadiklarin cevabini almistir. Smif ortaminda fiziki olarak
bulunamadiklar1 i¢in materyal eksikligi yasadiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin smif
ortaminda dogaclama etkinlikler yaptiklarmi fakat uzaktan egitim sirasinda bu duruma adapte
olmada zorluk c¢ektiklerini belirten 6gretmenler egitimin ileri zamanlarinda ciddi bir fark
oldugunu ve yasadiklar1 zorluklar1 atlattiklarmi belirtmislerdir. Bu durum yapilan arastirmada
ogretmenlerin teknolojiye yonelik farkindaliklarinin arttigini1 destekler niteliktedir. Usta,
Candan (2021) ve Kavuk, Demirtag (2021) ise arastirmalarinda 6gretmenlerin acil uzakta
egitime gecilen donemde bu siirece adapte olmada ve 6gretim materyali kullaniminda zorluk
yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin yaridan fazlasmnin materyal kullanma diizeylerini
diisik oldugunu siklikla diiz anlatim ve soru cevap yoOntemlerini kullandiklarini ve
ogrencilerin aktif katilim gosterdigi derslerde uygulama zorluguna girdiklerini belirten
arastirmacilar yliz ylize egitim ve uzaktan egitimde kullanilan materyal farkliliklarini

ogretmenleri zorladigini ve eksik hissettiklerini belirtmiglerdir.

Calismada “Matematik  O08retmenlerinin  uzaktan egitime ilisgkin  goriisleri
incelendiginde uzaktan egitimde ders esnasinda yasanan sikintilar hakkidaki goriisleri hangi
diizeydedir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla betimsel analizler yapilmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin goriis belirleme Olgeginde verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak
biiyiik oranda ders esnasinda sikint1 yasandigi sonuglarina ulasilmistir. Bu sorun kamera ve
mikrofon kullanimi1 ve bu kullanimdan dolay1 smnif yonetimi sorunlarinin olusmasidir. Ders
sirasinda 6grenci ile farkli ortamlarda bulunma zorunlulugu 6gretmenlerin sinif yonetimi
konusunda olumsuz tavir takinmalarina sebep oldugu diisliniilmektedir. Calismadan elde
edilmis veriler incelendiginde benzer sonuglar karsimiza ¢ikmaktadir. Derse katilimlarin
kontrolii sirasinda yasanan sikintilar g6z oniine alindiginda 6gretmenlerin bu siiregte derse
odaklanma sorunlarina sebebiyet verecegi diisiiniilmektedir. Mikrofon ve kamera kullanim1
derse olan iletisimi kisitlar maddesinden &gretmenlerin yasadiklari bu zorluklar1 ifade
etmeleri benzer sekilde Ortlismektedir. Uzaktan egitimin EBA platformu {izerinden
gerceklestirilirken yasanan giris siireleri sorunlar1 da ders esnasinda 6gretmenlerin siklikla

karsilastiklar1 sorunlar olarak karsilarmma c¢iktigi goriilmektedir. Literatiir incelendiginde de
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yaganilan sorunlar benzerlik gostermektedir. Coskun ve digerleri (2021) sosyal bilimler
Ogretmenlerine yapmis oldugu arastirmasinda canli derslere ilk baslandigi zamanlarda EBA
altyapisinin yeterli olmadig1 ve teknik sorunlar sebebi ile derse girislerinde uzun siireler
harcandigini, olusan yogunlugun tiim smif diizeylerinde ayni anda derse girislerin sebep
oldugu sonucuna vartlmigtir. Sumuer ve Arslan (2020) ise sanal siniflarda sinif yonetiminde
arastirmaya katilan 6gretmenlerin beste birine yakininin sorun yasadigmi belirtmistir. Benzer
sekilde arastirmayla paralel olarak sorunlar1 kamera ve mikrofon, sinif kontrolii, uzaktan
egitim yazilimmin 6grenci tarafindan uygun olmayan kullanimi, dikkat dagitic1 davranislar
olarak smiflamistir. Fidan (2020) ilkokul dgretmenlerinin zorunlu uzaktan egitime iliskin
goriislerini alirken 6gretmenlerin sinif yonetimine olumsuz goriis belirttikleri, ayn1 anda ¢ok
fazla ekrana hakim olaya calisirken Ogretmenlerin zorlandiklarini, 6gretmenlerin derste
odaklanma zorlugu yasadiklarmi belirttiklerini ifade etmistir. Canpolat ve Yildirim (2021)
yaptig1 goriismeler sirasinda dgretmenlerden 6grencilerin derse katilmis olsalar bile yeterinde
ciddi ders dinlemedikleri, kameralarinin ve mikrofonlarinin kapali oldugu cevabini almistur.
Sayg1 (2020) 6gretmenlerin yasadiklar1 simif yonetimi sorunlarinin ¢éziimii i¢in 6neri olarak
egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarma uzaktan egitim ile ilgili derslerin verilebilecegi
calismakta olan 6gretmenler ise MEB tarafindan diizenlenen hizmet i¢i egitim faaliyetleri
gerceklestirilebilecegini belirtmistir. Ozdemir ve Celik (2021) benzer olarak dgrencilerin
kamera ve seslerinin agik olmamasidan 6gretmenle etkili sinif iletisimi i¢ine giremediklerini
belirtmislerdir. Canli ders sirasinda bu durumun 6grencileri kontroliinii zorlastirdigmi ve
konunun ne diizeyde anlasildigini anlayamadiklarini ifade ettiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenler yapilan goriismelerde géz temasmin olmayisindan ve takip etme sorunlarmndan
dolay1 yasadiklar1 iletisim sikintilarindan bahsetmislerdir. Bakioglu ve Cevik (2020)

arastirmasinda benzer olarak uzaktan egitim sirasinda yasanan sikintilar1 desteklemektedir.

Calismada “Matematik  Ogretmenlerinin  uzaktan egitime iligkin  goriisleri
incelendiginde uzaktan egitimin olumlu yanlar1 hakkindaki goriisleri hangi diizeydedir?”
sorusuna yanit bulmak amaciyla betimsel analizler yapilmistir. Arastrmanin dgretmenlerin,
uzaktan egitim deneyimleri 68rencilerin egitime katilma yoniinde istegini arttir diislincesine
yiiksek oranda katilmadiklar1 cevabini vermislerdir. Derse olan motivasyonu diislirdiigiine ve
ogrenci — 6gretmen arasinda etkilesimi azalttig1 diislincesini daha ¢ok benimsedikleri yapilan
arastrma sonuglarindan elde edilen veriler olmustur. Ders sirasinda motivasyonu diisen
ogrencilerin egitimlere katilma istekleri azalmaktadir. Uzaktan egitimde en onemli sorun

olarak diisen motivasyonun tekrar saglanarak ogrencinin verimli ders dinleme ve 6grenme
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durumuna ge¢mesinin saglanmasi olmalidir. Bu siirecte Ogrencilerin motivasyon arttirici
etkinliklerin tasarlanmas1 6grencinin motivasyonunu arttiracaktir. Caligmada yer alan uzaktan
egitimle derse olan motivasyonun artacagma olan diisiince benzer olarak katilmiyorum
yoniinde yiiksek oranda oldugu gozlenmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde sagladigi sinif
motivasyonunu uzaktan egitimde saglayamadiklar1 diislincesine sahip olduklar1 sonucu elde
edilmistir. Alan yazin tarandiginda arastirmadan elde edilen sonuglarin alan yazindan elde
edilen sonuclarla tutarlilik gosterdigi goriilmektedir. Hobson ve Puruhito (2018) yaptigi
calismasinda 6grenme sirasinda ki motivasyonun yiiz yiize egitimde oldugu gibi ¢evrimigi
egitimde de ¢ok Onemli bir unsur olduguna deginmistir. Demir ve Ozdas (2020) a gore
motivasyonun diisme sebebinin derse karsi alisilmis yOntemlerin terk edilmesi veya
uygulanamamasi1 ile ilgili bagdastirilmistir. Fidan (2020) O6gretmenlerle yapmis oldugu
arastirmasinda uzaktan egitim siirecinde 6grencilerde i¢sel motivasyonun 6neminin anlasildigi
bir siire¢ oldugunu fakat 6grencileri motive etmede zorluklarin yasandigi cevaplarmi almistir.
Cikan sonuclarm alan yazm ile Ortiistiigiine dikkat ¢ekmistir. Ogretmenlerin bir ¢cogunun
zorunlu olarak gecilen uzaktan egitimin motivasyonu olumsuz etkiledigini ifade etmistir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin ekrana bakan ogrencilere bir siire sonra bu siire¢ anlamsiz
gelmeye baslad1 ve odaklanma problemleri fazlalasti zamanla 6grencilerin isteksizlestigini
gordiim cevabi alimmustir. Verilmis bu cevaplar Balaman ve Tiryaki’ nin (2021) sonuglariyla
oldukga benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin motivasyonlarmda uzaktan egitim
sirasinda diisiisler gdzlemledikleri goriilmiistiir. Ogretici ve dgrenenin sanal ortamda birbirini
gorememesi Ogrenmeye yonelik sorumlulugu Ogrenciye yiikledigi, kendi kendine kalan
Ogrencinin ise azalan dis uyaricilar ile motivasyonunun diisebildigi goézlenmistir. Egitimde
etkilesim ve geri bildirimin 6nemi bir kez daha ortaya koyulmustur. Candan ve Usta (2021)
ise pandemi doneminde Ggretmenlerin uzaktan egitime bakislarmi incelerken arastirmaya
katilan Ogretmenlerin yarisindan aldig1 cevap Ogrencilerin derse motivasyonlarini
saglayamadiklar1 yoniinde olmustur. Ogrencilerden doniit almamadiginda giideleme ve
motivasyon eksikligi dogdugunu yoniinde goriis belirtmislerdir. Oneri olarak egitimlerde bu
eksikligin giderilmesi icin farkli tekniklerin 6gretmenlere tanitilmasi gerektigi belirtilmistir.
Sonuglarin aksine Kang ve Zhang (2020) c¢evrimi¢i egitimin Ogrenme diizeyini ve
motivasyonu artirdigmi tespit etmistir. Bir diger Onemi unsur olan smif i¢i etkilesim
konusunda ise arastirmacilarin goriisleri incelendiginde Tuncer ve Bahadir (2017) uzaktan
egitimde yapilan derslerde etkilesimin olmamasinin 6grencide dikkat dagmikligmma yol
actigint diistinmektedir. Arslan ve Sahin (2013) 6gretmenlere verilen hizmet i¢i egitimlerin

uzaktan egitim yoluyla basladigi donemde etkilesimin zayifligindan dolayr dgretmenlerin
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olumsuz goriis beyan ettigi gorilmiistir. Hamutoglu, Giiltekin ve Savas¢i’ nin (2019)
Ogretmen adaylar1 ile yaptig1 calismasinda uzaktan egitim sirasinda 6grenci — Ogretmen
arasindaki etkilesimin sorunlu yoniiniin Ogretmenden doniit alinamamasi oldugu ifade
edilmistir. Dagsdemir ve Cengiz (2022) etkilesim konusunda fikirlerini aldigi 6gretmenden
dersinin etkilesim gerektiren bir ders oldugunu hem duyguyu hem bilgiyi beraber vermesi
gerektigini fakat bunu derslerinde zor yakaladigi cevabini almistir. Yiiziinii gérmedigi
ogrencide anlattig1 konunun nasil bir etki yarattigini anlayamadigi i¢in verim alamadigini
belirtmistir. Arastirmaya katilanlardan elde edilen diger bir bulgu ise licte birinin egitimin
verimliliginin etkilesim eksikligi sebebiyle belirlenemedigi yoniinde olmustur. Bayburtlu
(2020) Tiirkce Ogretmenlerinin gorlslerini aldig1 arastirmasinda Tiirkce dersinin islenisi
sirasinda Ogreten ve Ogrenenin aktif olarak katildigir bir ders oldugunu fakat etkilesime
girilemediginde otiirii diiz anlatim seklinde derse yonelim oldugundan, jest ve mimik
kullanilmas1 gereken dersin etkililigin azaldigindan bahsedilmistir. Fidan (2020) ise
arastirmasinda uzaktan egitim swrasinda iletisim sorunlar1 yasansa bile az da olsa 6gretmen
adaylarmim uzaktan egitimde herkesin derse katildigin1 ve etkilesim fazla oldugunu

belirtmistir.

Calismada “Matematik  O08retmenlerinin  uzaktan egitime ilisgkin  goriisleri
incelendiginde uzaktan egitimde Ogretmenlerin ¢alisma sartlarina iliskin goriisleri hangi
diizeydedir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla betimsel analizler yapilmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin mesai disinda ¢alisma yiikiiniin arttigina ve bu dogrultuda bos
zaman kavramimin ortadan kalktigina yiiksek oranda kesinlikle katiliyorum cevabi verildigi
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde yiiz yiize egitime gore daha az yorulur
ifadesine biiyiik cogunlukla kesinlikle katilmadiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Kaymaz’ in
(2021) da belirttigi gibi 6gretmenlerin is yiikii kavramin etkisinin yeterince arastirilmadigi
goriilmiistiir. Literatiir tarandiginda Kaymaz® m (2021) smif Ogretmenleri ile yapilan
arastirmasinda uzaktan egitimde 6gretmenlerin is yliklerini nasil degerlendirdikleri sonuglar1
dogrultusunda derse hazirlik siirecinin yiiz ylize egitimden farkli olmas1 sebebi ile cok zaman
harcadiklar1 ve durumun agir is yiikii algis1 olusturdugu sonucuna ulasiimistir. Ogretmelerin is
yiikiinlin smirsiz ¢alisma saatlerine doniisiince bu durumun stres ve baski olusturdugu
belirtilmistir. Demir ve Kale (2020) egitimin en 6nemli destekgilerinden velilerin destegini
almamadigr konusunda oy birligi sagladiklarini tespit etmistir. Veli desteginin istenilen
seviyede olmamas1 6gretmenlerin tlizerinde bikkinlik seviyesini arttrmistir. Uzaktan egitim

siirecinde sinif mahremiyetinin ortadan kalkmasi ve fazlasiyla veliler ile goriisme
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Ogretmenlerin is yiikiiniin artmasina sebebiyet verdigi gozlenmistir. Baykal (2014) pandemi
oncesinde uzaktan egitimde sinirsiz mesai kavramini kullandigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
okul ve aile kavramlar1 arasinda yasadiklar1 benzer karmasayi yasadiklari goriilmiistiir.
Calisilan kadin 6gretmenlerde mesai sinirlamasinin olmayisindan ailede yerine getirecegi
sorumluluklart gergeklestirirken zorlandiklar1 sonuglarma ulagilmistir. Karadeniz ve Zabci
(2020) katilimeilar ¢alisma saatlerini yogun bulmaktadirlar. Bu yogunlugun iizerlerinde stres
olusturdugu belirtmislerdir. Esnek mesai saatlerinin 6zel hatlarini kisitlandigmi belirten
katilimcilar zamanlarmi etkili ve diizenli sekilde ydnetemediklerini belirtmislerdir. Is hayat1

ile 6zel hayat kavrammin i¢ i¢ce girdigini dile getirmislerdir.

Calismada “Matematik  O08retmenlerinin  uzaktan egitime ilisgkin  goriisleri
incelendiginde uzaktan egitimde teknolojinin kullanimina iligkin goriisleri hangi diizeydedir?”
sorusuna yanit bulmak amaciyla betimsel analizler yapilmistir. Arastrma sonucunda
ogretmenlerin diisiik oranda katildiklar1 sonucuna ulasilmistir. Uzaktan egitim internet alt
yapist ile verimli sekilde yiiriitiilen bir egitim modelidir. En 6nemli gereksinim olan internet
alt yapisinin yetersizligi sonucu derslerin verimli sekilde yiiriitiilemeyecektir. Teknolojik
araclarin ise verimi kullanilmasi 6grenmenin ayni oranda verimini belirleyecektir. Her
ogrencinin benzer sekilde bu imkanlara ulasamiyor olmasi uzaktan egitim veren 6gretmenleri
kendi sinif ortamlarinda 6grencilerin bir kismiin internete ulasarak verimli ders isledigi bir
kismmin ise teknolojik eksiklik ve internet eksikliginden dogan sorunlar ile yetersiz egitim
almasina sebep olacaktir. Arastirmada benzer olarak Ogretmenlerin uzaktan egitimde bu
sikintilar1 yasadiklar1 gozlenmistir. Kandemir ve Nartgiin (2022) 6grenci ve dgretmenlerin
teknolojik araglarinin olmamasi, eskiligi sebebi ile imkan esitsizlikleri yasandigini
belirtmistir. Ogretmenlerin internetlerinin olmamasi yada kisith olmasmm egitimde
iletisimsizlik yasattigin1 68retende stres ve caresizlik seviyesini arttirdigi dile getirilmistir.
Uzaktan egitimde teknik yetersizligin en biiylik sebebi olarak internet kullaniminin fazla
olmas1 gosterilmistir. Cakin ve Kiilek¢i Akyavuz (2020) arastirmaya katilan 6gretmenlerden
goriisme yontemi ile elde edilen veriler incelendiginde dgretmenlerin internetlerinin kisitli
olmasindan dolay1 sikint1 yasadiklarini belirttikleri sonucuna varilmistir. Keskin ve digerleri
(2021) uzaktan egitim sirasinda eslerin derslerinin ¢akigmasinda teknolojik araclarin ortak

kullanim1 durumunda zorluklarin yasandigini ifade etmistir.

Sonug olarak veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime

iliskin goriisleri incelendiginde katilimecilarin yiiksek oranda uzaktan egitim siirecinin
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Ogretmen arkadaglar1 ile iletisimini azalttigin1 bunun yaninda Ogretmen — Ogrenci
etkilesiminin da azaldigini belirtmislerdir. Uzaktan egitim bireylerin ayni ortamda bulunma
zorunlulugunu kaldirmis olsa da katilimcilardan elde edilen veriler incelendiginde bu
durumun iletisim ve etkilesim durumlarin1 azalttig1 tizerinde yliksek oranda goriis birligine
vardiklar1 goriilmektedir. Uzaktan egitim O0grenen ve Ogreteni ayni platformda internet alt
yapist ile birbirine bagladigindan bu alanda yasanan sikmtilar 6grenme ortamini da
etkilemektedir. Katilimcilarin bu baglamda uzaktan egitim sirasinda internet kotasinda sikint1
yasandigina yiiksek oranda katildiklar1 goriilmiistiir. Katilimec1 6gretmenler yiiksek oranda
uzaktan egitimle teknolojiyi kullanma becerilerinin arttigmmi ve elektronik ortamda kaynak
paylasimmin kolaylastigini belirtmislerdir. Uzaktan egitimde 6grenen ve Ogretenin farkl
ortamlarda bulunmasi zorluklar1 da beraberinde getirmistir. Derste dgrencilerin kameralarini
acmamalar1 sonucunda derste iletisim sikintilarmin dogmast ve dersin kontroliinde yasanan
sikintilar 6gretmenlerin yiiksek oranda katildiklarmi belirttikleri maddelerden olmaktadir.
Calismada Ogretmenler uzaktan egitimde Ogrencinin derse yonelik motivasyonunun
artacagina ve Ogrenci — Ogretmen etkilesimin artacagi maddelerine ise yiliksek oranda
katilmadiklarini belirtmislerdir. Arastirmada incelenen baska bir faktor ise calisma sartlari
olmustur. Dikkat ¢ekici oranda 6gretmenlerin uzaktan egitimde yiiz yiize egitime gore daha az
yorulur maddesine kesinlikle katilmadiklarmi belirttikleri goriilmektedir. 6gretmenlerin mesai
dis1 ¢alisma yiikiiniin arttigin1 belirttikleri bir diger madde de ise 6gretmenlerin ¢ok yiiksek

oranda ders 6nce ¢alisma programmin yogun bulundugu sonucuna varilmistir.
5.2. Oneriler
5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Ogretmenlerin uzaktan egitim becerilerini gelistirmesi icin bakanlik ve iiniversite

destekli egitim sayisinin ve etkinliginin arttirilmasi yoluna gidilebilir.

e Uzaktan egitimin etkili ger¢eklestirilmesi i¢in 6gretmen adaylarma lisans doneminde

uzaktan egitim derslerinin verilmesi saglanabilir.

e Ogrencilerin uzaktan egitim swrasinda yasadiklari materyal eksikligi sorununu

gidermek tizere kaynak havuzlari gelistirilebilir.
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5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Yapimis olan calisma  matematik  Ogretmenlerinin  goOriigleri  alinarak
gerceklestirilmistir. Farkli  branglara sahip Ogretmenler icin de ayr1 ayri
gerceklestirilebilir.

e Aym caligma i¢cinde matematik 6gretmenleri dahil farkli bransglara ait 6gretmenlere
uygulanan goriis belirleme Olcegi ile matematik Ogretmenlerinin farkli brang
ogretmenleriyle olan farklilasmalarinin sonuglari karsilastirilarak degerlendirilebilir.

e Yapimis olan ¢alismada aktif olarak calismakta olan matematik Ogretmenleri ile
gerceklestirilmistir. Benzer sekilde gelecegin 6gretmen adaylari ile de ayni ¢alisma
gergeklestirilebilir.

e Uzaktan egitimin cebir 6gretimini ve geometri Ogretimini nasil etkiledigi detayli
incelenebilir.

e Mevcut ¢alismada goriisleri belirleme Olcegi ile veriler toplanmistir. Bu verilerden
yola ¢ikilarak yapilacak yeni calismalarda goriisme formu kullanilarak daha detayli bir

arastirma gercgeklestirilebilir.
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EKLER

Ek 1 — Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin Goriislerini Belirleme Olgegi

Madde No

Ogretmenlerin Uzaktan Egitime iliskin Goriislerini Belirleme Olgegi

Kesinlikle

Katilmiyorum

Karasizim

Katilhyorum

Kesinlikle

1.Faktor: Uzaktan Egitimde Yasanan Genel Sikintilar

-

Uzaktan egitimde 6gretmenin 6grencilerle birlikte yapacagi etkinliklerin yapilmasinda
sikint1 yasanir.

Uzaktan egitimde 6gretmen 6grencilerin yaptiklarini degerlendirmede sikintilar yasar.

Uzaktan egitim uygulamasina katilima internet kotasinda sikint1 yasatir.

Ogrenciler ile ebeveynler arasinda uzaktan egitime katilma konusunda sikintilar yasanir.

Uzaktan egitimle 6grencilerin arkadaglariyla olan etkilesimleri azalir.

Uzaktan egitimde 6grencileri gorememek 6gretmen -ogrenci etkilesimini azaltir.

Uzaktan egitim 0gretmen arkadaslariyla etkilesimini azaltir.

Uzaktan egitime katilim ekonomik yonden masrafli olur.

O 00| | O O | W N

Uzaktan egitimle 6gretmen Ogrencilerin 6devlerinin takip etmede sikint1 yasar.

2.Faktor: Uzaktan Egitimin Ogretmen ve Ogrencilere Sagladig1 Olanaklar

Uzaktan egitim ile elektronik ortamda kaynak paylagimi kolaylasir.

Uzaktan egitimle 6grencilerin teknolojiye yonelik farkindaliklar: artar

Ogretmenler uzaktan egitim ile ders anlatiminda gerekli olan materyallere rahatlikla
ulasir.

A oW N~

Uzaktan egitim ile 6gretmenler uygulama gerektiren konularla ilgili gérselleri
ogrencilerle paylasilir.

Uzaktan egitim 68retmenlerin teknolojiyi kullanma becerisi arttirir.

Uzaktan egitimle birlikte 6gretmenlerin derslerde gorsel materyalleri kullanimi artar.

Uzaktan egitim uygulamasi 6grencilere farkli materyalleri paylagsmasina firsat tanir.

Uzaktan egitim ile 6grenciler istedigi kaynaga ulasma imkanmi elde eder.

O] O | O O1

Uzaktan egitim sayesinde 6gretmenlerin basili kaynaklara ihtiyaci azalir.

3.Faktor: Uzaktan Egitimde Ders Esnasinda Yasanan
Sikintilar

Ogretmenler uzak egitimde yapmak istedigi uygulamalar1 6grencilere aktarmada sikinti
yasar.

Ogretmen Ogrencilerin derse katilimini kontrol etmede sikint1 yasar.

Ogrencilerin mikrofonu istenilmeyen sekilde kullanmalar1 derste iletisim sikintisina
neden olur

EBA ya girisin uzun siirmesi ders anlatim siiresinin azalmasia neden olur.

Uzaktan egitim uygulamasinda her bir agizdan bir ses ¢ikmasi sinif kontroliinii zorlastirir.

Ogretmenler; 6grencilerin EBA ya katilmasinda sikinti yasar.

~N| O O Wl N [

EBA da 6grencilerin kameralar1 agmamalar1 derse katilimin kontroliinii zorlastirir.

4.Faktor: Uzaktan Egitimin Olumlu Yanlan

Uzaktan egitim deneyimleri 6grencilerin egitime katilmaya yonelik istegini artirir.
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N

Uzaktan egitim 6grencinin derse yonelik motivasyonu arttirir.

w

Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde yiiz yiize egitimdeki gibi 6grencinin derse
motivasyonunu saglar.

Uzaktan egitimde 6grenci — 6gretmen etkilesimi artar.

[Sa1F~N

Uzaktan egitim ile 6grencilerin aile i¢i iletigimleri artar.

5.Faktor: Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Calisma
Sartlan

Uzaktan egitimle 6gretmenlerin mesai dig1 ¢aligma yiikii artar.

Uzaktan egitimle 6gretmenlerin bos zaman kavrami ortadan kalkar.

Uzaktan egitim 6gretmenlere esnek ¢alisma imkani sunar.

B W N~

Ogretmenler uzaktan egitimde yliz yiize egitime gore daha az yorulur.

6. Faktor: Uzaktan Egitimde Teknolojinin Kullanimi

-

Ogretmenlerin uzaktan egitime katilmasi i¢in gerekli bilgisayar teknolojileri
bulunmaktadir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim programina katilmak i¢in gerekli internet alt yapisi
mevcuttur.

Ogretmenler teknolojik araglarin ortak kullanimi durumunda bu araglarin temininde
sikint1 ¢eker.
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Ek 2 — Katilimc1 Onam Formu

Katiliune: Onam Formu

Saym Katthmeimiz;

Kattlacagimiz bu galigma, "M ik OF lesiin Ugakian Egitim ve Dijitnl Efitim Araghiona Kacg
Tunnu” adiyla, Giilstin DEMIRLEK tarafindan 20/04/2022 - 30/06/2022 tarihleri arasinda
yapilacak bir aragtirma uygulamasdhr.

Aragtirmamin Hedefi: Matematik &pretmenlerinin uzaktan ¢gitim ve dijital editim araglarina
kargt tutumunu lgmek hedeflenmektedir.

Aragtiemamin Nedeni: O Bilimse! arastirma & Tez caligmasi

Aragtimmanin Yapilacagt Yer(ler): asumn vaedscds Yo her)
Araghirma Uygulamas: & Anket & Gérilsme
3 Gézlem O s

Arastirma  T.C. Milli Egitim Bakenhgi'mn ve okul/kurum ydnetiminin izni ile
gergeklegmektedir.  Aragtioma  uygulamasina  katithm  tamamuyla  géniillilik  esasina  dayal
olmaktadir, Caligmada sizden Kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar ramamiyla
gizli tutulacak ve sadece aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler sadece arastwrmads
kullamlacak ve figlinei kisilerle paylagiimayacaktir.

Uygulamalar, kigisel rahatsizhik verecek sorular ve durumlar igermemektedir. Ancak, katihum
siasinda sorulardan ya do herhangi bagko bir nedenden rahatsiz hissederseniz cevaplama igini
varida brrakabilirsiniz.

Katihmi onaylamadan dnce sommak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
gekinmeyiniz. Caliyma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak soru sorabilir,
sanuglar hakkmda bilgi isteyehilirsiniz. Saygilanmizla,

e ™
Araghinmacs : Gillstin DEMIRLEK
lletisim Bilgileri 2
! J
" %
Yukarrda bilgileri bulunan aragtirmaya kattlmay: kabul ediporum. 3
Katlimer Adi-Soyads : imza:
Telefon Numarass :
\. /
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Ek 3 — Konya i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden Arastirma izin Belgesi

TC.
KONYA VALILIGE
11 Mgl Egiition Muduringan

Sayn o E-RNAEEUE. 08 9924577254 28.00.2022
Konu : Arspirma [emi (Galson DEMIRLEK )

WECMETTIN ERBAK AN (NIVERSITES] REKTORLOGINE
i Ogrenci Ilen Deire Bagkomligy)

llgi oy MUl Egicim Bekonlgman (Y enilik ve Egitim Teknobojilen Genel Modorloga) 21.01.2020
mrihli v 202002 sayili Genelgesi.
Ioh 2200 HXE tmnkli ve E<381TR250-300. | 38483 sayils vazini.
o) BN 2022 mrihli Arepirme [zinlen Degerlendime: Komisyors Tutanag.

Universiteniz Egiting Bilimleri Excitosi Metemaiik ve Fen Bilimleni Egitimi  Anabilim Dali
Muiematik Egitini  Bilim Dal Tezli ¥oksek Lisans Progmmi Ggrencii Gilsin DEMIRLEK'in
“atematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim ve Dijiel Egitim Amglnna Ko Tutume® konulu
mragimeasin wygalama el incelenmistir.

Arspirmanm; Konyn ili genelimdeki  resmuifizel onsokul ve imam havip onsolballenndas ghirevli
oot maiematik Gfreimenlerime  efiiim Sfreting sksaimamak ve ilgi (a) Genelgede belimilen
s¢tilimalara wyulmas kaydivla gergeldesirilmesi ilgi (o) bomisyon reanag ile wygun gorilmektedir.
hModoriogomize bedli egitim kunemlenndaki caligmalarm 2021-2022 sgitim 3gretim vily iperisinde
mmam e zorunludur. Amgimma kepramonda. yilnisdlecek alsmalann 200 1-2022 efiim dgretin
yilinda mmam|memamass dursmends Modtrddimieden iefmar in almmas gerekmelnedir.

Arspimmada  Midirligimiz wrafindm  onsylinarak  ginderilen  veri ioplama  emglanmin
kullambmazsa, elde edilecek kigisel venlerin gizliligi hususuna dikkm  edilmesi ve srgirma sosmscunun
palgma bitimvinden fbaren 30 gin igerisinde  clefononik onanuds simisokdXmmeb.gov.ir eqposia
ndresine ve bir adet kitapgak olarak Modoriogomieze gonderilmesi gerekmnsekiedir.

Arz edenion
Musiafa KURT
Midar a.
Modir Yardimeis
Ek:
I Caenelge {3 Sayis)
2-Kanlmen Osanms Formu (1 Sayfa)
J-gremenlenin Uzsktan Egitime [ligkin Gonkglenini Belirleme Olpegi (1 Sayiz)
B bl gl chibrrae b aos d e e et ey
s - akate Slaball e Deonanata ok o 4 Boale Kaina i e Dol Abiins . Bl wods Smliapa ot L et
Bl A Mt ISIKC 1334
Tabaskas bec 0 {R125 355 H0 4 Ll i Bl i Kaawd bl
F-Pomia ootk d 2o e s 1 e Muiiad g Ny el s W Faba BII05 | 4540
K i o b s o0
[T —_ s i EHSL=EAE1-303d=81 Td=4- 405 R de vl slubebeie
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