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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Beden egitimi ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile dijital
okuryazarliklart arasindaki iligkinin incelenmesi baslikli tez ¢alismamin toplam61
sayfalik kismina iliskin, 21/07/2022 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin
adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmisg

olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %3 olarak belirlenmistir.
Uygulanan filtrelemeler:

Tez caligsmasi orijinallik raporu sayfasi harig
Bilimsel etik beyannamesi sayfasi hari¢
Onsoz harig

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

O N o g B~ WD e

7 kelimeden daha az ortiisme iceren metin kisimlari harig

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama
Esaslarini inceledim ve tez ¢aligmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami
benzerlik oraninin (%30) altinda oldugunu ve intihal icermedigini; aksinin tespit
edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul

ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

21/07/2022

Aziz DIZLEK

Dog. Dr.Ahmet UZUN
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BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamammin kendi c¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina
kadar tiim asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini,
tez i¢indeki biitiin bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢er¢evesinde elde
edilerek sunuldugunu, ayrica tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu
calismada bagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara
uygun olarak atif yapildigini ve bu kaynaklarin kaynaklar listesine eklendigini beyan

ederim.

21/07/2022

Aziz DIZLEK
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SIMGELER VE KISALTMALAR
Kisaltmalar
Kisaltmalari, tez hazirlama kilavuzunda verilen agiklamalar1 dikkate alarak yaziniz.
EBA: Egitim Bilisim Ag1
TRT: Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu
EBA TV: Egitim ve Bilisim Ag1 Televizyonu

MEB : Milli Egitim Bakanlig1
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii

Beden Egitimi ve Spor Anabilim Dali

BEDEN EGITiMi OGRETMENLERININ UZAKTAN EGITIME YONELIK
TUTUMLARI iLE DIJITAL OKURYAZARLIKLARI ARASINDAKI ILISKININ
INCELENMESI

Bu aragtirmanin amaci, uzaktan egitim siirecinde Beden Egitimi
Ogretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlar ile dijital okuryazarlik diizeyleri
arasindaki iligkinin c¢esitli degiskenlere gore incelenmesidir. Bu genel amag
dogrultusunda, beden egitimi 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlan ile
dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskinin; cinsiyet, yas, mesleki kidem ve
egitim durumlart degiskenleri agisindan karsilagtirllmigtir. Calismada 6gretmenlerin
uzaktan egitime olan tutumlarini ve dijital okuryazarlik diizeylerini belirlemek
amaciyla betimsel tarama yoOntemi tercih edilmistir. Betimsel tarama ydntemi,
orneklem grubunun ge¢miste veya gilinlimiizde devam eden durumlarini,
diisiincelerini, hislerini, tutumlarini ve goriislerini nesnel bir bigcimde betimlemeyi
amaglayan yaklagimlar olarak agiklanmaktadir. Arastirmada betimsel karsilastirma
modeli ¢alismaya katki saglamistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim
- Ogretim yilinda Konya geneli resmi ve 6zel egitim kurumlarinda gérev yapan 309 beden
egitim Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi olusturulurken, uygun
orneklem yontemi tercih edilmistir. Veri toplama araclart olarak “Kisisel Bilgiler
Formu”, “Dijital Okuryazarhk Olgegi” ve “Uzaktan Egitim Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Aragtirmada beden egitimi Ogretmenlerinin uzaktan egitime karsi
tutumlart ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkinin belirlenmesi igin
SPSS.26 programi ve MANOVA analizi kullanilmistir. Arastirmamizda Betimsel

tarama yontemi kullanilarak puan dagilimlar1 incelenmistir.
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Arastirmanin sonucuna gore yas, cinsiyet ve Ogretmenlerin kidem durumu
degiskenleri ile uzaktan egitime olan tutumu alt boyutlar1 arasinda istatiksel olarak
anlamh fark goriilmemistir(F6 =.87, P>.05). Uzaktan egitim alt boyutlar
incelendiginde cinsiyet, yas ve kidem degiskenleri ile uzaktan egitim tutum alt
boyutlar1 arasinda anlamli fark tespit edilmemistir(P>.05). Ogretmenler cinsiyet, yas
ve kidem ile dijital okuryazarlik arasinda anlamli etkilesim belirlenmemistir( F12
=.36, P>.05). Dijital okuryazarlik alt boyutlar1 incelendiginde cinsiyet ve yas
degiskenleri ile dijital okuryazarlik alt boyutlar1 arasinda anlamli fark gériilmemistir.
Kidem degiskeninde ise tutum alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli fark
goriilmustiir(F4,285=.3.36, p<.05). Sonu¢ olarak Beden Egitimi 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik tutumlar ile dijital okuryazarliklarinin yas ve cinsiyet
acisindan 6nemli olmadigini, kidem yilinin 5 ile 10 yil arasinda olan gretmenlerin
uzaktan egitimi daha verimli kullandiklar1 ve dijital okuryazarlik seviyelerinin daha

yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, Dijital okuryazarlik, kidem y1l1, cinsiyet, yas,

egitim durumlari.



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences

Department of Physical Education and Sports

Master Thesis

THE RELATIONSHIP BETWEEN ATTITUDE AND DIJITAL LITERACY
OF PHYSICAL EDUCATION TEACHERS TOWARDS DISTANCE
EDUCATION

ABSTRACT

The objective of this research is to examine the relationship between the
attitudes of Physical Education teachers towards distance education and rates of
digital literacy according to certain variables. Along with this overall objective; the
relationship between the attitudes of Physical Education teachers towards distance
education and rates of digital literacy has been compared in terms of variables such
as gender, age, professional seniority and educational status. In the study descriptive
survey model has been preferred so as to determine the attitudes of Physical
Education teachers towards distance education and the rates of their digital literacy.
Descriptive survey method has been defined as an approach, which aims objectively
to describe the status of sample groups both in the past and at present, as well as their
thoughts, feelings, attitudes and views. In this respect, the research is descriptive
comparison research. The study group of the research is 309 physical education
teachers who worked at official and private educational institutions of all over Konya
in 2021-2022 educational and academic years. Availability/Convenience sampling
method has been used in order to form the sample of the research. “Personal
Information Form”, “Digital Literacy Scale”, “Distance Education Attitude Scale”
have been used in order to gather data for the research. SPSS program and
MANOVA analysis have been used in the study to determine the relationship
between the attitudes of Physical Education teachers towards distance education and
the rates of their digital literacy. Score distribution has been examined by using
descriptive scanning method.

According to the result of the research there has been no statistically
significant difference between the variables of age, gender, seniority status and
attitude towards education in lower dimensions (F6 =.87, P>.05). In the analysis of
lower dimensions of distance education, statistically no significant difference
between the variables of age, gender, seniority status and attitude towards education
in lower dimensions has been determined (F12 =.36, P>.05). In the analysis of lower

X



dimensions of digital literacy, no significant difference between the variables
of age, gender, seniority status and attitude towards education in lower dimensions
has been observed. However, in seniority variables statistically significant difference
has been detected in the lower dimensions of attitude (F4,285=.3.36, p<.05). As a
result, it was concluded that physical education teachers' attitudes towards distance
education and their digital literacy are not important in terms of age and gender,
teachers with 5 to 10 years of seniority use distance education more efficiently and
their digital literacy levels are higher.

Key Words: Distance Education, Digital Literacy, Seniority Years, Gender, Age,
Educational Status
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BOLUM 1

1. GIRIS

Covid-19 salgini, ilk kez 2019 yilinin aralik ayinda Cin’in Wuhan sehrinde
goriilmistiir. Bir tiir solunum rahatsizligi olup bulasici bir etki barindiran; yiiksek
ates, nefes darligi, kuru Oksiirlik seklinde ortaya ¢ikan ve siirekli mutasyona
ugrayarak kisilerde farkli belirtiler gosterebilen kiiresel bir salgindir. Hastaligin
belirtileri 4 giinliik kulugka siiresinin ardindan ortaya ¢ikar ve bu belirtiler bazen grip
soguk alginlig1 gibi diger viral enfeksiyonlarin belirtileri ile karistirilabilir (Lai ve
arkadaslari, 2020).

Birgok salgin hastalikta oldugu gibi Diinya Saglk Orgiitii (WHO) hastaligin
bas gosterdigi yili temsilen ilk kez 2019 yilinda goriilen Coranaviriis hastaligini
“Covid-19” olarak adlandirmistir. Burun ve agiz ile havaya damlacik ya da solunum
yoluyla gecen ve insanlara hizla bulasabilen hastalik diinya {izerinde bir¢ok insanin
yasamin yitirmesine neden olmustur. Biiyiik bir alana yayilan hastalik, Diinya Saglik
Orgiitii tarafindan 11 Mart 2020 tarihinde pandemi olarak ilan edilmistir (Park,
2020).

Ulkemizi ve tiim diinyayr derinden etkileyen Covid-19 salgini, sosyal,
psikolojik, ekonomik, siyasi ve daha bir¢ok alanda sorunlara ve zorunlu
degisikliklere sebep olmustur. Alisilmis yasam seklini biitiiniiyle etkileyen salgin,
giicii ve bulagsma hiz1 ile biitiin diinyay1 yeni ¢oziim arayislarina itmistir. Salginin
etkisini yavaslatma amaciyla insanlara evde kalmay1 zorunlu hale getiren baskilama
yaklagimi (Yamomoto ve Altun, 2020) iilkeler tarafindan benimsenmis ve sokaga
¢ikma yasagi, karantina, esnek calisma saatleri, seyahat kisitlamalari, uzaktan egitim
gibi hastaligin bulas riskini azaltic1 tedbirler alinmaya baglamistir (Bozkurt, 2020a).
Cogu sektorde olumsuzluklara sebebiyet veren salgin, saglik sektoriinden sonra en

biiyiik problemi egitim sektoriinde gostermistir (Telli ve Altun, 2020).

Covid-19 tedbirleri kapsaminda alinan Onlemlerle, diger biitiin alanlarda
oldugu gibi egitim alaninda da yeni normalini yaratmistir. Tam kapanma doneminde

185 tiilkede egitim alan yaklasik 1.7 milyar 6grenci ani ve beklenmedik bu gelismeyle



ne kadar siirecegi tahmin edilemeyecek sekilde eve kapanmak zorunda kalmistir.
Pandemi ile birlikte okullarin ve iiniversitelerin egitime ara verme karari almasiyla
ogrencilerin yaklasik %90’1 egitimden uzak kalmistir (Reuge ve arkadaslari, 2021).
Bu durum neticesinde salginin egitime olan etkisini en aza indirmek i¢in iilkeler yeni
stratejiler gelistirmek ve uygulamak iizere acil adimlar atmak zorunda kalmigtir

(Reimers ve Schleicher, 2020).

Okullar ¢evrimici araglari kullanarak, cevrimi¢i olmayan o6devlendirmeler,
yenilenmis igerikler ve daha bircok alternatif egitim modelleriyle egitimin devam
ettirilmesini saglamaya ¢alismiglardir (Zhao, 2020). Bu yapilanmanin sonucu olarak
cagimizda yeni egitim modellerine ihtiyag duyulmustur. Bu ihtiyaglar1 kargilayacak
olan model “uzaktan egitim” olarak belirlenmistir (Al ve Madran, 2004). Uzaktan
egitim, yapisal olarak dgreten ve 6grenen bireylerin farkli mekanlarda bulunmasiyla
gerceklesir. Daha agik bir ifadeyle uzaktan egitim; iletisim teknolojileri sayesinde
birbirlerinden kilometrelerce uzaklikta ve farkli ortamlarda olan Ggretmen ve
Ogrencileri bulusturan, kendi aralarinda etkili iletisim kurmalarmi saglayan ve
birbirleri ile bilgi aligverisi yapmalarina imkan veren egitim modelidir (Aslantas,

2014).

31 Mart 2020 tarihinden itibaren covid-19 ile miicadele kapsaminda
Tiirkiye’de resmi ve 6zel biitiin egitim kurumlarinda ve yiiksekogretim de zorunlu
olarak yiiz yiize egitime ara verilip uzaktan egitime gecis saglanmigtir. Bu siirecin
hizli sekilde baslamasi, beklenmedik bir durum olmasi, yeteri kadar 6n hazirlik
yapilmamasi gibi durum ve degiskenler egitimdeki biitiin paydaslarin benzer
sikintilar yasamasina sebebiyet vermistir. Bu sikintilar {izerine yapilan ¢aligmalar,
Ogretmen ve Ogrencilerin uzaktan egitimi devam ettirebilecek dijital yeterlilik ve

yetenek konusunda zayif olduklarini1 géstermistir (Bozkurt, 2020a).

Uzaktan egitim modelinin temel unsurlarindan biri de O6gretmenlerdir.
Ogretmenlerin egitim-dgretimin dnemli hissedarlarmdan biri olmas1 onlarin bir¢ok
alanda vyeterliliklerini ortaya ¢ikarabilmesini beraberinde getirir. Derslerinde ¢esitli
yontem ve teknikleri kullanan 6gretmenler bu yeterliliklerini teknolojik alanda da
kullanabilmisler ve gelisen teknoloji sayesinde ilgili araglarla farkli teknikler

tasarlayip verimliligi artirmislardir (Tezci ve Perkmen, 2013).



Egitimcilerin dijital okuryazarlik diizeyleri, bu c¢aligma ve faaliyetlerin
yiiriitiilmesi noktasinda oldukca 6nemli bir etkiye sahiptir. Uzaktan egitim araglar ile
sunulan, ulasilan, kavranan bilgiyi kullanabilme becerisi olarak tanimlanan ve dijital
okuryazarlik diizeyine ulagsan 6gretmenlerin farkli kaynaklardan elde ettigi bilgileri

kullanabilme yeteneklerinin de olmas1 gerektigi ifade edilmektedir (Pool, 1997).

Hull ve arkadaslar1 yaptiklar1 ¢alismada dijital okuryazarligi, bilgileri iletme,
degerlendirme ve Oziimseme yetenegi olarak agiklamis; Ogretmenlerin dijital
okuryazarliklarinin  belirli  teknolojik alanlarla sinirli kalmayip farkli  beceri
alanlarinda da kullanilmas: gerektigini ifade etmiglerdir. Bununla beraber dijital
okuryazarlik yeteneklerini 6ziimsemelerinde dijital okuryazarligin 6nemine de dikkat
¢ekmislerdir (Hull ve arkadaslari, 2003).

Uzaktan egitimi verimli bir sekilde wuygulayabilmek i¢in, programin
gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip olmak tek basina yeterli gelmemektedir.
Ogretmenlerin uzaktan egitime kars1 sergiledikleri bakis acilariyla, bunu bir tehdit
olarak gorlip gérmediklerinin ve programa dair sahip olduklar: fikirlerin uygulama
stirecini etkileyecegi diistiniilmektedir. Bunun nedeni 6grenme ve 6gretme siirecinde
bireysel inanglarin baglantili olmasi (Bay ve arkadaslari, 2015) ve herhangi bir yeni
duruma karst meydana gelebilecek uyumsuzluk ve direng risklerini ¢ogunlukla
zihinsel olarak yeni siireci kabullenmeyle miimkiin olacag: bilinmektedir. Uzaktan
egitimin aktorlerinden Ogretmenlerin, programin uygulayicilar1 olarak dijital
okuryazarliklart ve uzaktan egitime karsit tutumlart ile aralarindaki iligkinin
belirlenmesi ihtiya¢ haline gelmistir. Bu c¢alisma, O6zellikle pandeminin bitis
doneminde gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin pandemi doneminde uzaktan egitimi
tecriibe ettikleri ve bu siireci daha iyi degerlendirebilecekleri diisiiniilerek yiiz yiize
egitime gecildikten sonra gergeklestirilmesi amaclanmistir. Uzaktan egitimin
uygulamasinda c¢ok fazla problemle karsilasan oOzellikle beden egitimi
Ogretmenlerinin uzaktan egitime kars1 tutumlarini olumlu yonde artirmak, ayni

zamanda dijital okuryazarlik diizeylerini belirlemek hedeflenmistir.



1.1. Problem Durumu

Cin’in Wuhan kentinde 2019 yilinin aralik ayinda ortaya ¢ikarak ¢ok kisa bir
zamanda tiim diinyay1 etkisi altinda birakan Covid-19 salgimi diinya genelinde yiiz
yilize yapilmakta olan egitim-Ogretim faaliyetlerine ara verilmesine sebep olmustur.
Tiim diinyada oldugu gibi salginin neden oldugu bu olumsuzluklardan iilkemizde
etkilenmis olup 2019-2020 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde Milli Egitim
Bakanligiin almis oldugu kararla 13 Mart 2019 tarihinden itibaren yiiz yilize egitime
ara verilmistir. Egitim-6gretim faaliyetlerinin devam edebilmesi i¢in uzaktan egitim
modeli benimsenmis olup EBA, EBA TV, Skype, ZOOM gibi platformlar
kullanilmaya baglanmistir. Bunun sonucu olarak uzaktan egitim modelinde
uygulayict olan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin Onemini ortaya
cikarmigtir. Mevcut salginla beraber uzaktan egitim araglar1 6gretmenlerin egitim-
ogretimde en biiyiik yardimcilari olmustur (Telli ve Altun, 2020). Egitim-6gretim
faaliyetlerinin uzaktan egitim seklinde devam ettirilebilmesinde 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin belirli bir seviyede olmasi ve uzaktan egitime yonelik

tutumlarinin olumlu olmas1 6nemlidir.

Pandemi doneminden fazlaca etkilenen beden egitimi 6gretmenleri bu siiregte
olusan egitim ortaminda olduk¢a zorlanmig ve uzaktan egitimin ssunacagi teknolojik
altyapiya ihtiya¢ duymuslardir. Beden egitimi dersinin gosterip yaptirmaya dayali
olmasi, uzaktan egitim sirasinda daha genis bir goriis agisina ihtiya¢ duyulmasi,
uygulama esnasinda ekrandan uzakta durmak zorunda olunmasi gibi degiskenler
brang 6gretmenlerini siirecin ylriitiilmesi noktasinda zorlamistir. Ayrica 6zel egitim
uygulama okullarinda gorev yapan beden egitimi Ogretmenleri ¢ocuklarin 6zel

durumlarindan dolay ders islemekte daha fazla zorlukla karsilagmislardir.

Bu ylizden uzaktan egitim siirecinde beden egitimi 6gretmenlerinin dijital
okuryazarliklari ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasindaki iliskinin incelendigi
calisildig1 bu arastirmanin alana katki saglamasi bakimindan gergeklestirilmesi nem

arz etmektedir.

Arastirmada beden egitimi §gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari
ile dijital okuryazarliklar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi {lizerinde durulacaktir.

Problemin tanimlanmasi1 ic¢in yapilacak alan yazin taramasi, pratikteki



yagsanmusliklar, giincel sosyal sorunlar degerlendirilecektir. Bu nedenle arastirmanin
problemi, “Beden egitimi 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlar ile
dijital okuryazarliklar1 arasindaki iligskinin incelenmesi” seklinde olusturulmustur.
Ogretmenlerin  uzaktan egitime yonelik tutumlart ile dijital okuryazarliklari
arasindaki iligkinin belirlenmesi amaciyla alt problemler asagidaki gibi

tanimlanmaistir:

a. Beden egitimi Ogretmenlerinin uzaktan egitime kars1t tutumlari ne

diizeydedir?

b. Uzaktan egitim siirecinde Beden egitimi &gretmenlerinin  dijital

okuryazarliklari ne diizeydedir?

c. Uzaktan egitim siirecinde Beden egitimi Ogretmenlerinin dijital
okuryazarliklarinin cinsiyet, mesleki kidem, ve yas degiskenleri arasinda nasil bir

iligki vardir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile beden egitimi Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlar ile dijital okuryazarliklar1 arasindaki iliskinin (cinsiyet, egitim durumu,

mesleki kidem ve yas durumlarina gére degisiminin) incelenmesi amaclanmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Salgimnin sebep oldugu bazi sikintilardan egitim-6gretim siireci de etkilenmistir.
Bu sikintilar yliz yiize egitimden uzaktan egitime gecilmesine neden olmustur. MEB
tarafindan hizmete sunulan uzaktan egitim platformlar ile egitim ¢alismalarindan iist
diizey verim almak amaglanmistir. Bu durum ogretmen ve Ogrencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin artmasi ihtiyacini beraberinde getirmistir. Etkisini devam
ettiren salgin, dgretmenlerin kazanimlari egitim yetisekleri kapsaminda 6grencilere
iletebilme hususunda dijital okuryazarlik seviyeleri dnem kazanmistir. Ogretmenlerin
uzaktan egitime karsi olumlu bir tutum i¢inde olmalarinin ve dijital okuryazarlik

diizeylerinin yiiksek olmasinin uzaktan egitim siirecinde 6grenme durumlarini



olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle beden egitimi dersinin
islenmesi diger derslerden farkli olarak ders isleme alaninin daha genis bir yer
kaplamas1 brang 6gretmenlerini oldukg¢a zorlamistir. Ayrica tam kapanma déneminde
evlerinde hareketsiz kalan ogrencileri fiziksel olarak aktif tutabilmek pandemi
doneminde zihinsel ve fiziksel olarak aktif tutabilmek ve Ogrencilerin zihin kas
koordinasyon gelisimini saglayabilmek beden egitimi dersinin uzaktan egitimde de
daha fazla 6nem kazanmasina sebep olmustur. Bu yiizden arastirma yapilirken beden

egitimi alanina katki saglayacag diistiniilmiistiir.

1.4.Sayiltilar (Varsayimlar)

Bu calismaya katki veren Ogretmenlerin veri toplama aracindaki suallere
samimiyetle cevap verdikleri ve kisisel bilgi formundaki kendileri ile ilgili durumlari
hakkinda dogru bilgi verdikleri kabul edilmektedir. Ayn1 zamanda veri toplama araci

olarak kullanilan 6l¢eklerin dogru 6l¢iim yaptig1 varsayilmistir.

1.5. Smirhhiklar

Bu calisma MEB’e bagli Konya iI’inde resmi ve &zel okullarda 2021-2022
egitim-O0gretim yilinda aktif calisan 309 beden egitimi 6gretmeni ile sinirlidir. Ayrica
katilimcilara uygulanan “kisisel bilgi formu”, “dijital okuryazarlik” ve “uzaktan

egitim tutum Slgegi” ile sinrhidir.
1.6. Tanimlar

Dijital Okuryazarlhik: Dijital alandaki bilgileri iletme, degerlendirme ve
Oziimseme yetenegi olarak tanimlamig; Ogretmenlerin dijital okuryazarliklarinin
sadece teknolojik yazilimlar1 kullanmasi, resim ve grafikleri ¢6ziimleme becerileri ile

sinirli kalmamasi gerektigini ifade etmislerdir (Hull ve arkadaslari, 2003).

Uzaktan Egitim: Ogretmenlerin ve Ogrencilerin aym1 ortam1 ve zamani
paylagsmak zorunda kalmadan katildiklari, 6grenme ve Ogretmenin teknoloji veya

posta sistemiyle siirdiiriildiigii egitim faaliyetleri seklinde ifade edilmistir (Isman,
1999).



Pandemi: Cok sayida insani etkileyen daha once goriilmemis tehlikeli ve
6lumciil bir hastaligin insanlar arasinda bulasici olmasi ve hizli bir sekilde yayilmasi

sonucu tiim diinyayr etkilemesi olarak tanimlanmistir (Dashraath ve arkadaslari,

2020).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

2.1. Uzaktan Egitim

Egitim-6gretim faaliyetleri insanlarin fiziksel ihtiyaclarindan sonra en énemli
ihtiyaclardan biri olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Devletler tarafindan bireylere sunulan
egitim teknolojik geligsmelere bagl olarak degisimler gostermektedir. Bireylerde bu
gelisimler karsisinda temel haklarindan olan egitim haklarmin da teknolojik
gelisimlere bagh olarak cesitli ortam ve iletisim kanallar1 ile saglanmasi isteginde
bulunmaktadirlar. Bu siirecin sonucu olarak insanlarin bireysel farkliliklarina goére
giiniin  getirdigi teknolojiler yoluyla zaman ve mekan sinirlamast olmadan

yuriitiilmeye imkan saglayan uzaktan egitim ortaya ¢ikmistir (Dogan ve arkadaslari,

2011).

Uzaktan egitim resmi veya gayri resmi kanallarca diizenlenen ve belli
kazanimlar1 paydaslarima ulastirmak maksadiyla zaman ve mekan sinirlamasi
olmadan egitim-6gretim  faaliyetlerinin  siirdiiriildiigi  uygulamalar  olarak

aciklanabilir (Uzunboylu ve Tuncay, 2012).

2.1.1. Uzaktan Egitime Genel Bakis
Uzaktan egitim eszamanli (senkron), es zamansiz ve karma olarak 3 ana baslik

altinda toplanmaktadir.

Es Zamanh Uzaktan Egitim: Ogrenen ve 6gretenlerin ayni anda fakat farkli
mekanlarda yapmis olduklari egitimlerden olusmaktadir. Es zamanli egitim de
Ogretmenler ve 6grenciler ayni anda derse katildiklar1 i¢in canli ders olarak ta ifade
edilmektedir. Bu uygulamada kullanilan teknolojilere sanal sinif, sesli konferans,
sohbet ortami, telekonferans gibi uygulamalar 6rnek olarak gosterilebilir. Es zamanl
uzaktan egitimde Ogretmenler ve Ogrenciler ayni anda derse katildiklari igin,
goriintiilii ve sesli iletisim kurabilmektedir. Kurulan bu iletisim sayesinde dersler

daha verimli ve etkilesimli bir sekilde islenebilmektedir (Goger, 2020).

Es zamansiz Uzaktan Egitim: Farkli zaman ve mekanlarda yapilan egitim

olarak tanimlanmaktadir. Bu egitim mektupla 6gretim ve esnek 6grenme olarak ikiye



ayrilmaktadir (Kocayigit ve S. , 2020). Hareketli gorintiiler, ¢oklu ortam modeli,
sesler ve resimler gibi birgok 6geden olusan sunum mektup ile 6gretim olarak
kendine gore ayarlayabilme, 6grenme zamanini kendi istegine gore baslatabilme,
ogrenme teknolojisini secebilme ve 6grenme hizini belirleyebilme 6zgiirliigline sahip

oldugu modeldir (Demir, 2014).

Karma Uzaktan Egitim: Egitim ¢alismalariin bir boliimiiniin yiiz yiize bir
bolimiiniin de uzaktan egitim araglariyla verildigi bir modeldir. Genel anlamda
egitimin baslangi¢ boliimlerinin ve sinavlarin yiliz yiize yapildigi, ara formlardaki
bilgilerin ise tamamen uzaktan egitim araglariyla verilmesi esasina dayanan egitim
sistemidir (Cetiner ve arkadaslari, 1999).

Teknolojik gelismelerle birlikte ilk basta mektupla seriivenine baglayan
uzaktan egitim arttk mobil cihazlar, web teknolojileri ve daha birgok teknolojik

araclarla takip edilmektedir (Orakcioglu, 2019).

2.1.2. Diinyada Uzaktan Egitim

Uzaktan egitimin diinyada ilk defa 1728 yilinda Boston’da mektup yazma
yontemi kullanilarak yapildigi bilinmektedir. Isveg’te ise 1833 senesinde mektup
yazma yOntemi kullanilarak yazi yazma egitimi yapilacaginm ilan edilmesi uzaktan
egitim alaninda yapilan ilk c¢alismalar olarak bilinmektedir. Isacc Pitman 1840
yilinda stenograf olarak calistigi Ingiltere’de &grencilerine mektuplar araciligiyla
egitimler vermis ve onlar1 bu egitimin sonunda sinava tabi tutmustur. Bu ¢aligsma ile

birlikte uzaktan egitimi ger¢cek manada baglattig1 varsayilmistir (Kaya, 2002).

Uzaktan egitim 1874 yilinda Amerika Illinois Westley Universitesinde
yapilmistir. 1883 yilinda Amerika Mektupla Egitim Universitesi, 1884’te Berlin’de
{iniversiteye hazirlik kursunda,1892°de Chicago Universitesinde mektupla egitim,
1898°de Isveg’te “Hermans * uzaktan egitimle dil okulu, 1966-1968 yillarinda
Polonya’da televizyonla 6gretim seklinde, 1972°de Ispanya’da uzaktan egitim

tiniversitesi kurulmasi seklinde ¢ogalmaya devam etmistir (Kaya, 2002).

Ilk olarak mektupla yazisma seklinde baslayan uzaktan egitim, radyo ve

televizyonun icadi ile gelisimini silirdiirmiis, internetin bulunmasiyla birlikte web



tabanli uzaktan egitim modelleri gelistirilmis ve liniversitelerde siklikla kullanilmaya

baslanmugtir.

2.1.3. Tiirkiye’de Uzaktan Egitim

Uzaktan Egitim 1927 yilinda yapilan bir egitim toplantisinda ilk defa
Tiirkiye’de de glindeme gelmistir. Bu toplanti ile okuma yazma oraninin
arttirllmasina iligkin fikir aligverisinde bulunulmus ayrica uzaktan egitim konusu da
tartisilmis ancak bir sonuca ulasilamamistir. 1928 yilinda kabul edilen yeni Tiirk
alfabesinin tiim yurtta hizli bir sekilde 6gretiminin saglanmasi 1933-1934 yillarinda
milli egitim surasinda mektupla 6gretim fikri ile saglanabilir diye 6ne siiriilmiis olsa

da, uygulamaya ancak 1950 yilinda gecilmeye baslanabilmistir (Isman, 2008).

Milli Egitim Bakanligi uzaktan egitime 1950 yilindan itibaren tesvik etmis ve
uzaktan egitim harcama miktarini arttirmistir. Bu g¢alismalar sonucunda Ankara
Universitesi Hukuk Fakiiltesi biinyesinde Bankacilik ve Ticaret Hukuku Arastirma
Enstitlislinlin uzaktan egitim programlart baslatmasini saglamistir. Yapilan uzaktan
egitim programlart ile banka ¢alisanlarinin mesleki yeterlilikleri arttirilmaya
calistlmugtir. 1951 yilinda ise Ogretici Filmler Merkezi kurulmus ve uzaktan egitim
daha etkili ve verimli bir sekilde kullanilmaya basglamistir (Papi ve Biiyiikaslan,
2007). Devlet tarafindan 1956-1976 yilar1 arasinda uzaktan egitim vermek iizere
birimler kurulmus, bunun yani sira ticaret meslek yiiksekokul programlarimi
tamamlamak ve ara eleman yetistirmek i¢in Milli Egitim Bakanliginca 1960 yilinda
Mektupla egitim adiyla uzaktan egitim calismalar1t baslatilmistir. 1974 yilinda ise
mektupla egitimin kapsami genisletilmis 6gretim igerikleri genisletilerek Mektup
Ogretim Merkezi kurulmus devaminda ise Mektupla Ogretim Okullar1 agilmis ve bu
okuldan 50 bin 6grencinin faydalanmasi saglanmistir. 1975 yilinda ise Mektupla

Ogretim Okullar1 Yiiksek Ogretim Kurumuna baglanmistir.

Yiiksekdgretim kanunu ile birlikte, 1982 yilinda kurulan Anadolu Universitesi
Acik 6gretim Fakiiltesi mektupla verilen uzaktan egitimin yerini almis ve bu alanda

biiyiik bir ilerleme kaydedilmistir (Kaya, 2002).

Internet kullanimmin 6n plana ¢ikmasiyla birlikte Tiirkiye’de ilk kez Orta
Dogu Teknik Universitesi tarafindan internet {izerinden uzaktan egitim ¢aligmalar

yapilmistir. Orta Dogu Teknik Universitesi tarafindan yiiriitiilen programlarda
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derslerden bazilar1 yliz yilize olacak bigimde yapilmis fakat yontem olarak uzaktan

egitim modeli benimsenmistir (Cukadar ve Celik, 2003).

Tirkiye’deki mevcut sosyo-ekonomik sartlar géz onlinde bulundurularak Agik
Ogretim fakiiltesi yapisina benzeyen ortadgretim cagindaki 6grencilere hitap edecek
Acik Ogretim Lisesi 1992 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan kurulmustur.
Herhangi bir sebepten dolay1 6rgiin egitime devam edemeyen Ogrencilere tekrar
imkan saglamak amaci giidiilerek yapilandirilmis olan Ag¢ik Ogretim Lisesine ayni
yil 44.151 o6grenci kaydimi yaptirarak egitimini devam ettirmistir (Demiray ve
Adiyaman, 2002).

2.2. Uzaktan Egitimin Ozellikleri

Uzaktan egitimin, Tiim diinyay1 etkileyen Covid-19 pandemisi gibi veya daha
farkli bir problem karsisinda Ogrencilerin temel egitim haklarindan mahrum
kalmasinin 6niine gegmek igin teknolojik imkanlardan yararlanilarak g¢evrimigi veya
cevrimdisi olarak yapilabilmesi biiyiik bir imkan olarak goriilmektedir. Bu yilizden
tilkeler yiiz yiize egitime alternatif olarak uzaktan egitime yonelmislerdir. Son
zamanlarda kullanilmaya baslanan uzaktan egitim pandemi ile birlikte daha etkin bir
sekilde kullanilmaya baglanmis boylelikle 6grencilerin  okul ortami disinda
ogrenimlerine devam etmeleri saglanmistir. Fakat uzaktan egitimin avantajli olacag:

noktalar oldugu gibi dezavantajlart da olacaktir (Gokge, 2008).

2.2.1. Uzaktan Egitimin Yararlan

Uzaktan egitimin yararlar1 (Demirel, 2007) tarafindan su sekilde siralanmustir.

1- Egitimi Demokratiklestirmesi,

2- Ogrencilere zengin bir §grenme ortami sunmast,

3- Orgiin egitime alternatif dgrenim firsatlar1 sunmast,

4- Egitim-6gretim siirecini esneklestirmesi,

5- Ogrenenlerin 6grenme diizeylerine ve hizlarina gore cesitli imkanlar
saglamasi,

6- Ogrenenlerde kesfetme ve bagimsiz diisinmeyi desteklemesi,

7- Egitim-0gretim hizmetlerini daha genis kitlelere ulastirabilmesi,

8- Egitimde firsat esitligi saglamasi,

11



9- Ogrenenlerde planlama, Ozelestiri ve kontrol ozelliklerinin gelisimine
katkida bulunmasi,

10- Ogrenenlerin 6grenme siireglerinde aktif bicimde rol almasini saglamas.

2.2.2. Uzaktan Egitimin Simirhihiklar:
Arastirmacilarin uzaktan egitimin siirliliklan ile ilgili iizerinde durduklar

konular asagidaki bi¢imde siralanmistir (Horzum, 2003).

1- Egitim-6gretim materyallerinin hazirlanmasi i¢in ¢ok fazla zaman ve emek
harcanmasi,

2- Teknik aksakliklardan meydana gelen baglant1 problemleri,

3- Ogrenenlerin teknolojik araclar1 kullanma yeteneklerinin sinirli olmasi,

4- Ogrenenlere psiko-motor davranislarin kazandirilmamast,

5- Geri bildirim hizinin diisiik olmasi,

6- Bagimsiz ¢calisma yetenegi olmayan 6grenenlerde sinirl kalmasidir.

2.3. Covid-19 Salgim Siirecinde Uzaktan Egitim
2.3.1. Salgin Siirecinde Tiirkiye’de Uzaktan Egitim

Covid-19 salgininin 6nlenemez bir sekilde artmasiyla birlikte Milli Egitim
Bakanlig1 6gretmen, 0grenci ve ailelerin sagligini da diistinerek okullar1 kapatma
karart almistir. Saglik Bakanligi ve Bilim Kurulunun goriislerinin de alinmasi ile
birlikte hasta sayisinin ani yiikselisine bagli olarak ilkdgretim ve ortaggretim de
yaklagik 18 milyon 6grencinin egitim etkinlikleri okul disina taginmis oldu (Seker ve

arkadaslari, 2020).

Milli Egitim Bakanligi covid-19 tedbirleri kapsaminda 16 Mart 2020
tarihinden itibaren okullarin 2 hafta siireyle tatil edildigini, bu siirecte Egitim Bilisim
Aginin 6nemli bir rol TUstlenecegini ve evden uzaktan egitimin baslayacagini
aciklamistir. Yapilan agiklama ile iilke genelinde pandemi siirecinde yiiz yiize egitim
yerine internet ve televizyon araciligiyla uzaktan egitim yapilacagini ve bu
uygulamanin {icretsiz olacagini duyurmustur. Haftalik ders programlari belirlenerek
Internet iizerinden Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ile ayrica TRT aracilifiyla ve EBA TV

tizerinden 1. Smuftan 12. Sinifa kadar telafi egitimleri yapilacagr agiklanmustir.

12



MEB salgin esnasinda egitim hizmetlerinin sekteye ugramamasi adina etkili
bir canli yayin egitim sistemi olan Egitim Bilisim Agmin (EBA) altyapisini

giiclendirerek 6gretmen ve 6grencilerin kullanimina sunmustur.

Egitim Bilisim Agi, igerisinde bir¢cok igerigin bulundugu, o6gretmen ve
ogrencilerin kullanimina sunulan egitsel materyallerin yan sira egitsel dokiimanlara
da yer verilen bir platformdur. Canli ders, siavlar, kiitiiphane, video konu anlatim,
anket ve tartisma olusturma, deneme sinavlar1 gibi kaynaklarin yani sira egitici oyun,
video ve e-kitap iceren bir¢ok kaynak da yer almaktadir. Ayrica O6gretmen ve
ogrencilere dosya yiikleme ve dijital alan saglama, etkinlik diizenleme, paylasim
yapabilme olanaklar1 sunmasi sistemin 6nemli dzelliklerindendir (Aktay ve Keskin,

2016).

2.3.2. Salgin Siirecinde Tiirkiye’de Uzaktan Egitimde Yasanan Sorunlar
Pandemi siirecinde yiiz yiize egitim yerine uzaktan egitime geg¢ilmesi, Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan olusturulan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) altyapisinin hazir
olmast hizli bir bigimde egitim faaliyetlerinin baglamasini saglamigtir. Okullarin tatil
edilmesi ile birlikte uzaktan egitim almak zorunda kalan &grencilerin ¢evrimigci
uzaktan egitim faaliyetlerine katilabilmesi icin internet, tablet veya telefona ihtiyac
duymasi sebebiyle, her 6grenciye firsat esitligi saglayamamis olmakla birlikte birgok
ogrenci bu hizmetten faydalanamamigtir. Milli Egitim Bakanliginin her 6grenciye 3
GB iicretsiz internet destegi vermis olmasi, teknolojik cihaz eksikligi gibi

sebeplerden otiirli bu esitsizligi ortadan kaldirmada yeterli olmamastir.

Uzaktan egitimde goriilen problemlerin basinda, internet tabanli egitimde
yasanan firsat esitsizligi, okulu terk etmedeki artis, aile i¢i siddet ve 6grenme kaybi

oldugu belirtilmistir (Sar1 ve Nayir, 2020).

Ogretmen adaylar1 iizerinde yapilan arastirmada adaylarin  biiyiik
cogunlugunun bilgi teknolojileri donanimlarina sahip olmadiklar1 uzaktan egitimle
ogrenmeye hazir bulunmadiklari ve egitimlerinin yetersiz kalmasindan korktuklar
bulgusuna ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin 6gretim gorevlilerine soru sormada ve

iletisim kurmada sorun yasadiklari belirtilmistir (Yolcu, 2020).

Uzaktan egitim sirasinda en fazla yasanan sorunlarin basinda 6grenen ve

Ogreten arasinda yasanan iletisim eksikligi, geri doniit almadaki zorluk, uzaktan
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egitimin verimli olmayisi, Ogrencilerin internet erisim noktasinda yasadiklari
aksakliklar ve welilerin cocuklara yeterince yardim etmedikleri bulgularina

ulagilmistir (Cakin ve Akyavuz, 2020).

2.4. Dijital Okuryazarhk
2.4.1. Dijital okuryazarhk kavraminin tarihsel gelisimi

Dijital okuryazarlik kavrami Dijital Literacy adli yapitinda Paul Gilster
tarafindan kullanilmistir. Gilster dijital okuryazarhigi, dijital ortamlarda iiretilen
rtinlerin farkli bigimlerde kavrayarak egitim ortamlarina aktarabilme kabiliyeti
seklinde aciklanmistir. Bu agiklama dijital okuryazarligin alan yazinda yeni bir
kavram olarak ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

Teknolojik gelismelerle birlikte uzaktan egitim araci olan bilgisayarin her
tirlii ortamda kullanilabilecek 6nemli bir ara¢ haline gelmesiyle birlikte dijital
okuryazarligin 6nemi daha da artmistir (Patchin ve Hinduja, 2006).

Tiirkiye’de okullarda etkilesimli tahtalar 2010 yilindan itibaren kullanilmaya
baslanmig, EBA portali ile de egitim ve 6gretimde teknoloji kullanimi biiyiik bir
onem kazanmistir. Milli Egitim Bakanliginin yayimladigi 2023 egitim vizyonu
icinde “Ogrenme Siireclerinde Dijital I¢erik ve Beceri Destekli Déniisiim” adi altinda
dijital okuryazarlik yetenegi tizerinde durulmus, egitimin paydaglarinin dijital

yetenekler kazandirabilmek amaci ile gesitli egitimler planlanmistir (MEB, 2019).

2.4.2. Ogretmenlik meslegi icin dijital okuryazarhk kavraminin 6nemi

Ogretmenlerin teknolojik gelismelerle birlikte egitimde kullanilan teknolojik
araglar1 glivenli bir sekilde kullanabilmeleri, dogru ve giivenilir bilgiye kisa zamanda
ulagabilmeleri, karsilastiklar1 problemlere ¢oziim iiretebilmeleri dijital okuryazarlik
yetenegi kazanmalar1 ile miimkiin olacaktir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik yetenekleri onlarmn yeni teknolojileri
kullanmasinda o6nemli bir kistas olup bu yetenek ile karsilasilan problem
durumlarinda etkin ¢6ziim yolunu bulmalarina katki saglayacaktir (Onursoy, 2018).

Dijital okuryazarlik yeterlik ve deneyim kavramlari ile dogrudan iliskili olup
dijital okuryazarlik ayni zamanda interneti kullanma hususundaki yeterliliklerin ve
elde edilen tecriibelerin dijital okuryazarlik seviyesi stiinde etkili oldugu, bunun
yaninda ise bunlarin tek basina ¢ok etkili olamayacagi yasanan gelismelerinde takip

edilerek fikir sahibi olunmasi gerektigi belirtilmistir (Pool, 1997).
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2.4.3. Dijital okuryazar 6gretmenlerin o6zellikleri
Salgin siirecinde uzaktan egitim ile birlikte hayatimiza giren dijital
okuryazarlik teknolojik araglar1 kullanabilme becerisi ve dijital ortamda karsilasilan

problemleri ¢cozme yetenegi olarak ifade edilebilir.

Dijital okuryazar becerisi yiiksek 6gretmenler karsilagtiklar farkli komutlari,
talimatlar1, dijital ifadeleri anlama yetenegine sahiptirler. Bununla birlikte dijital

araglar etkin bir sekilde kullanabilme yetenegine de sahiptirler (Kozan, 2018).

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri ile birlikte bilissel, duyussal,
sosyal ve teknik becerileri kullanabilmelerinin yani sira sahip olmasi gereken farkli

beceriler de vardir. (Ng, 2012) bu beceriler sunlardir;

1- Giinlik yasamda ilgili kaynaklara ulasarak bilgisayar tabanli is ve
islemleri gerceklestirebilme,

2- Bilgilerin dogru ve giivenilirliklerini arastirma tanimlama ve
degerlendirme,

3- Dijital ortamda olusabilecek olumsuzluklardan kendini koruyabilme yer
aldig1 gruplara uygun davranabilme,

4- Sorumluluklarmi yerine getirebilmek i¢in uygun dijital araglar
kullanabilme, ortaya g¢ikabilecek problemleri ¢6ziim iiretebilme ve yeni

tirtinler ortaya ¢ikarabilmedir.

2.4.4. Dijital okuryazarhg@in egitim-ogretim siirecine katkisi

Salgin siirecinde uzaktan egitimin mecburi bir hal almast dijital
okuryazarligin Onemini arttirmistir. Egitim-68retimde daha etkin bir sekilde
kullanilan dijital teknolojiler, 6gretmenlerin de dijital okuryazarlik seviyelerini
gelistirme ihtiyacini dogurmustur. Ogretmenlerin uzaktan egitim platformlarini daha
stk kullanmaya baglamasi dijital okuryazarliklarinin egitime yansimasini beraberinde

getirmistir.

Ogretmen ve Ogrencilerin etkilesim icinde olduklar1 platformlar, cevrimigi
yapilan derslerin giin gectik¢e artmasi dijital okuryazarligin ve dijital teknolojilerin

o0grenmede Onemli bir rolii oldugunu, ayrica internet baglantili tablet, telefon ve

15



bilgisayarlarin egitim ortamlari i¢ine girmesi ile bu araglarin kullanilmasi ile dijital

okuryazarlik seviyeleri paralellik gostermektedir (Vasile, 2012).

Dijital okuryazarlik becerisi yiiksek olan 6gretmen ve 6grencilerin teknolojik

araclar1 dogru ve etkin bir bigimde kullanmalar1 egitime olumlu bir etki yapacaktir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemine iligskin bilgilere yer verilerek, arastirmanin
modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizine

yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Calismada O6gretmenlerin  uzaktan egitime olan tutumlarnt ve dijital
okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla betimsel tarama yoOntemi tercih
edilmistir. Betimsel tarama yontemi, 6rneklem grubunun gegmiste veya giiniimiizde
devam eden durumlarini, diislincelerini, hislerini, tutumlarini ve goriislerini nesnel
bir bigimde betimlemeyi amaglayan yaklasimlar olarak agiklanmaktadir (Aypay,
2015).

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin c¢aligma grubuna 74 kadin 235 erkek toplamda 309 6gretmen
katilmistir. Arastirmada yer almayir kabul eden 6gretmenlerden goniillii katilim

formu alinmastir.

Alan yazinda betimsel tarama yonteminde orneklem sayisinin yeterliligi ile
ilgili farkli goriisler bulunmaktadir. Nunnally (Bernstein ve Nunnally, 1994), Everitt
(Everitt, 1975) ve Tavsancil (Tavsancil, 2002), 6lgekte yer alan madde sayisinin 10
kat1 orneklem grubu olusturulmasi evrenin temsil edilmesinde yeterli oldugunu
savunmuslardir. Gorsuch (Gorsuch, 1990)’a goére evreni temsil etmede 6rneklem
grubunun 100 kisi ve iizerinde olmasi yeterlidir. Bir diger ¢alismada (Comrey ve
Lee, 1992) orneklem grubunun 50 kiginin ¢ok az, 100 kisinin zayif, 200 kisinin
yeterli ve 300 kisilik bir 6rneklem grubundan olugmasinin ise iyi bir 6rneklem grubu
oldugu belirtilmektedir. Calismamizda yer alan Orneklem grubu 309 kisiden
olusmaktadir. Incelenen calismalara gére orneklem grubumuzun evreni temsil

etmede yeterli oldugu tespit edilmistir.
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3.3. Veri Toplama Arag ve/veya Teknikleri
Calisma Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirmalar Etik Kurulu Bagkanlhiginin 18.12.2020 tarih ve 2020/119 nolu izin

karari ile gergeklestirilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: : Calismada yer alan katilimcilarin cinsiyet, yas, brans,
kidem yil1, okul tiirli, egitim durumu ve uzaktan egitim deneyimi degiskenleri

acisindan incelemek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Dijital okuryazarlik Olgegi: Olgek (Ng, 2012), tarafindan Avustralya’daki bir
{iniversitede 6grenim gdren 6gretmen adaylari icin gelistirilmistir. Olgek orjinalinde
17 madde ve 4 alt boyuttan (teknik, tutum, bilissel ve sosyal) olusmaktadir.
Kesinlikle katiliyorum (5), Kesinlikle katilmiyorum (1) seklinde likert bir
derecelendirme olusturulmustur. Tiirk¢e gegerlik ve giivenirlik ¢alismas1 (Hamutoglu
ve arkadaslar1, 2017) tarafindan yapilmistir. Olgek orijinalinde oldugu gibi 17 madde
4 alt boyuttan olusmaktadir. Alt boyutlarin giivenirlik analizinde cronbach alfa kat
sayist kullanilmistir. Alt boyutlarin cronbach alfa degerleri tutum .88, teknik .89,
biligsel .70 ve sosyal alt boyutu ise .72 olarak belirlenmistir.

Uzaktan Egitim Tutum Olgegi: Ogretmenlerin gelisen teknolojide uzaktan
egitime tutumlarini incelemek amaci ile (Agir, 2007) tarafindan gelistirilmistir.
Olgek 14 olumlu ve 7 olumsuz, toplamda 21 maddeden olusmaktadir. Olgegin
giivenirlik analizi i¢in cronbach alfa katsayis1 kullanilmistir. Olgegin toplam

cronbach alfa katsayis1 .84 olarak tespit edilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Calisma icin toplanan verilerin analizinde MANOVA tercih edilmistir.
MANOVA analizi, bir ya da birden fazla bagimli degisken ile birden fazla bagimsiz
degisken arasindaki istatistiksel islemlerde kullanilmaktadir. islemlerde degiskenler

arasi etkilesim ve gruplar arasinda karsilastirma yapilir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

MANOVA analizi yapilmadan 6nce gerekli varsayimlar kontrol edilmelidir.
Bu dogrultuda MANOVA analizi varsayimlar1 olan normal dagilim, kovaryans

homojenligi ve ¢oklu baglantililik (multicollinearity) bulgular1 incelenmistir. Ilk
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varsayim olan normal dagilim igin tekli ve ¢oklu normallik kontrol edilmistir. Tek
yonlii normallik kontrolii i¢in histogram basiklik ve ¢arpiklik degerleri incelenmistir.
Aragtirmalara gore basiklik ve carpiklik degerleri +2 ile -2 araliginda olmasi

beklenmektedir (Tabachnick ve arkadaslari, 2007).
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu baslik altinda arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan

bulgulara yer verilecektir.

4.1. Katihmeilarin Bagimsiz Degiskenlere Verdikleri Yamtlara iliskin Bulgular

Uzaktan Egitime Yonelik Tutum |Dijital Okuryazarhk
Toplam Bilisse
Avantaj Dezavantaj [Tutum Teknik Sosyal

Tutum |
Basiklik 37 45 1.14 -.78 -.85 -.88 -.52
Basiklik Ss .14 14 14 14 14 14 14
Carpiklik  1.36 .73 1.05 31 31 21 -.20
Carpiklik Ss .28 .28 .28 .28 .28 28 .28

Tablo 1: Uzaktan egitime yonelik Tutum ve Dijital Okuryazarlik Olgekleri alt boyutlarinin
Basiklik-Carpiklik degerleri tablosu

Tablo 1 incelendiginde verilerin normal dagilim aralifinda oldugu
goriilmektedir. Histogramlar incelendiginde normal dagilim egrisinin varligi acikga
goriilmektedir. Elde edilen bulgular tek yonlii normalligin saglandigin1 gostermektir.
MANOVA normal dagilim kontroliinde tek yonlii normallikten sonra ¢ok yonlii
normallik Mardia test katsayisi ile kontrol edilmistir. Cok yonlii normalligin
saglanabilmesi i¢in Mardia degerinin istatisttk olarak anlamli bulunmasi
gerekmektedir. Elde edilen bulgular uzaktan egitime yonelik tutum (Mardia’s test=
1.02, p>.05) ve dijital okuryazarlik (Mardia’s test= .84, p>.05) bulgularinin anlamh

olmadig1 ve normallik varsayiminin saglandigin1 gostermektedir.
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Figiir 1. Toplam Tutum Normal Dagilim Histogrami
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Figiir 2. Sinirhiliklar Alt Boyutu Normal Dagilim Histogrami
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Figiir 3. Avantajlar Alt Boyutu Normal Dagilim Histogrami1
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Figiir 4. Teknik Alt Boyutu Normal Dagilim Histogrami
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Figilir 5. Tutum Alt Boyutu Normal Dagilim Histogrami
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Figiir 6. Bilissel Alt Boyutu Normal Dagilim Histogrami
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Figiir 7. Sosyal Alt Boyutu Normal Dagilim Histogrami

Caligmanin ikinci varsayimi kovaryans homojenligi varsaymmudir. Tek yonlii
varyans homojenligi i¢cin Levene’s test degerleri kontrol edildi. Degerlerin anlamli
olmamas1 homojenlik varyansinin saglandigini gostermektedir. Elde edilen bulgulara
gore Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 alt boyutlart toplam tutum
(Levene’s= .82, p>.05), avantajlar (Levene’s= .55, p>.05) ve sinirliklar (Levene’s=

1.18, p>.05) degerleri istatistiksel olarak anlamli degildir. Dijital okuryazarlik alt
23



boyutlarindan tutum (Levene’s= 2.44, p>.05), teknik (Levene’s= .39, p>.05),
biligsel (Levene’s= 1.52, p>.05) ve sosyal (Levene’s= .65, p>.05) degerleri
istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir. Degerlere gore tek yonlii homojenlik
varyansi saglanmistir. Cok yonlii kovaryans homojenligi icin Box’M test degeri
kontrol edilmektedir. Levene’s testte oldugu gibi degerin anlamli olmamasi
beklenmektedir. Elde edilen deger (Box’s M= 1.23, p>.05) anlamli degildir ve
kovaryans homojenligi varsayimi saglanmistir. Kontrol edilen son varsayim c¢oklu
baglantililik (multicollinearity) varsayimidir. Bu varsayim i¢in Tolerans ve VIF
degerleri kontrol edilmektedir. Coklu baglantililik varsayiminin saglanmasi igin
Tolerans degerinin 0.1 den az olmamasi ve VIF degerinin 10.0 dan yiiksek olmamasi
gerekir. Tolerans bulgularina gore 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar
(toplam tutum= .81, avantajlar= .75, sinirlilik= 1.19) ve dijital okuryazarlik (tutum=
1.74, teknik= .61, biligsel= .70 ve sosyal= 1.45) alt boyutlarinda tolerans degerleri
beklenen diizeydedir. VIF bulgularina gore ise Ogretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlar (toplam tutum= 2.07, avantajlar= 2.15, simirlilik= 1.04) ve dijital
okuryazarlik (tutum= 4.18, teknik= 4.20, biligsel= 3.19 ve sosyal= 4.22) alt
boyutlarinda VIF degerleri beklenen diizeydedir. VIF ve tolerans degerlerine gore
coklu baglantililik varsayiminin saglandigini gostermektedir. Varsayim kontrollerine
gore MANOVA analizinin yapilmast uygun bulunmus ve etkilesim kontrolii i¢in
Wilk’s Lambda istatistiginin kullanilmasina karar verilmistir (Tabachnick ve Fidell,

1996).
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4.2. Ogretmenlerin Cinsiyet, Yas, Kidem yili, Egitim durumlar ve uzaktan

egitim deneyimlerine iliskin Bulgular

Tablo 2: Katilimcilarin Cinsiyet Dagilim Tablosu

N %
Kadin 74 23.9
Erkek 235 76.1
Toplam 309 100.0

Tablo 2 incelendiginde ¢alismada yer alan katilimcilarin 74’ kadin (%23.9) ve 235’1

erkeklerden (%76.1) olugsmaktadir.

Tablo 3: Katilimcilarin Yag Dagilim Tablosu

N %
22-29 51 16.5
30-39 90 29.1
40-49 157 50.8
50 ve lizeri 11 3.6
Toplam 309 100.0

Tablo 3’¢ bakildiginda 40-49 yas grubu katilimcilarin 157 kisi ile en ¢ok, 50 yas ve

tizeri katilimcilarin 11 kisi ile en az katilim sagladiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 4: Katilimcilarin Kidem Yili Dagilim Tablosu

N %
1-4 y1l 42 13.6
5-9 yil 67 21.7
10-15 yil 63 20.4
16-20 yil 74 23.9
21 yil ve tizeri 63 20.4
Toplam 309 100.0
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Katilimeilarin kidem yillari incelendiginde 1-4 yi1l kidemli 42 kisi (%13.6), 5-9 yil
kidemli 67 kisi (%21.7), 10-15 yil kidemli 63 kisi (%20.4), 16-20 yil kidemli 74 kisi

(%23.9) ve 21 yil ve iizeri kidemli 63 kisiden (%20.4) olugmaktadir.

Tablo 5: Katilimeilarin Egitim Durumlari Dagilim Tablosu

N %
Lisans 241 78.0
Yiiksek Lisans 51 16.5
On Lisans 8 2.6
Doktora 9 2.9
Total 309 100.0

Tablo 5 incelendiginde ¢alismaya katilan katilimcilarin ¢ogunlugunu 241 kisi (%78)
ile lisans mezunu azmhgini ise 8 kisi (%2.6) 6n lisans ve 9 kisi (%2.9) ile doktora

mezunu kisilerden olusmaktadir.

Tablo 6: Katilimcilarin Uzaktan Egitim Deneyimleri Dagilimlar1 Tablosu

N %
Evet 269 87.1
Hayir 38 12.3
Hata 2 .6
Toplam 309 100.0

Tablo 6 incelendiginde uzaktan egitim deneyimi olan 269 kisi (%87.1) deneyimi

olmayan 38 kisi (%12.3) ¢alismada yer almistir.
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4.3. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Tablo 7: Cinsiyet, Yas ve Kidem Degiskenleri ile Uzaktan Egitim Tutum MANOVA Tablosu

F Hipotez Sd HataSd p
Pillai'sTrace 1.38 2.00 284.00 25
Wilks' Lambda 1.38 2.00 284.00 25
Cinsiyet
Hotelling'sTrace 1.38 2.00 284.00 25
Roy'sLargestRoot  1.38 2.00 284.00 25
Pillai'sTrace 1.02 6.00 570.00 41
Wilks' Lambda 1.02 6.00 568.00 41
Yas
Hotelling'sTrace 1.01 6.00 566.00 42
Roy'sLargestRoot  1.63 3.00 285.00 18
Pillai'sTrace .68 8.00 570.00 71
Wilks' Lambda .68 8.00 568.00 71
Kidem
Hotelling'sTrace .68 8.00 566.00 71
Roy'sLargestRoot .96 4.00 285.00 43
Pillai'sTrace .87 6.00 570.00 51
Cinsiyet * Yas * Wilks' Lambda .87 6.00 568.00 51
Kidem Hotelling'sTrace .87 6.00 566.00 51
Roy'sLargestRoot ~ 1.69¢ 3.00 285.00 17

Tablo 7 incelendiginde yas, cinsiyet ve 6gretmenlerin kidem durumu degiskenleri ile

uzaktan egitime olan tutum alt boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

goriilmemistir (Fe)= .87, p>.05).
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Tablo 8: Cinsiyet, Yas ve Kidem Degiskenleri ile Uzaktan Egitim Tutum Alt Boyutlar1 Ana Etkiler

Tablosu
Ortalama

Bagimli Degisken df Kare F p
Uzaktan Egitimin Avantajlart 1 1.45 2.51 A1
Uzaktan Egitimin

Cinsiyet 1 .20 .23 .63
Dezavantajlari
Toplam Tutum 1 43 1.19 .28
Uzaktan Egitimin Avantajlar1 3 .35 .61 .61
Uzaktan Egitimin

Yas 3 1.27 1.45 22
Dezavantajlari
Toplam Tutum 3 44 1.22 .30
Uzaktan Egitimin Avantajlart 4 27 47 .76
Uzaktan Egitimin

Kidem 4 a7 .88 A7
Dezavantajlari
Toplam Tutum 4 15 42 .79
Uzaktan Egitimin Avantajlart 285 .58
Uzaktan Egitimin

Hata 285 87
Dezavantajlari
Toplam Tutum 285 .36
Uzaktan Egitimin Avantajlart 309
Uzaktan Egitimin

Toplam 309
Dezavantajlar
Toplam Tutum 309
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Tablo 8’ye bakildiginda cinsiyet, yas ve kidem degiskenleri ile uzaktan egitim tutum

alt boyutlar1 arasinda anlamli fark tespit edilmemistir (p>.05).

4.4. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarhk Seviyelerine liskin Bulgular

Tablo 9: Cinsiyet, Yas ve Kidem Degiskenleri ile Dijital Okuryazarlik MANOV A Tablosu

F Sd HataSd P
Pillai'sTrace 87 4.00 282.00 A48
Wilks' Lambda 87 4.00 282.00 A48
Cinsiyet
Hotelling'sTrace .87 4.00 282.00 48
Roy'sLargestRoot .87 4.00 282.00 48
Pillai'sTrace .79 12.00 852.00 .66
Wilks' Lambda .79 12.00 746.39 .66
Yas
Hotelling'sTrace .79 12.00 842.00 .66
Roy'sLargestRoot  1.88 4.00 284.00 A1
Pillai'sTrace 1.52 16.00 1140.00 .08
Wilks' Lambda 1.53 16.00 862.16 .08
Kidem
Hotelling'sTrace 1.52 16.00 1122.00 .08
Roy'sLargestRoot  3.60 4.00 285.00 01
Pillai'sTrace 37 12.00 852.00 .98
Cinsiyet * Yas * Wilks' Lambda .36 12.00 746.39 .98
Kidem Hotelling'sTrace .36 12.00 842.00 .98
Roy'sLargestRoot .67 4.00 284.00 .61

Tablo 9 incelendiginde, cinsiyet yas ve kidem ile dijital okuryazarlik arasinda

anlamli etkilesim belirlenmemistir (F(12)= .36, p>.05).
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Tablo 10: Cinsiyet, Yas ve Kidem Degiskenleri ile Dijital Okuryazarlik Alt Boyutlar1 Ana Etkiler

Tablosu
Bagimli Degisken  df Ortalama Kare F p
Tutum 1 .00 .00 .97
Teknik 1 71 73 39
Cinsiyet
Bilissel 1 1.16 1.05 31
Sosyal 1 1.22 1.13 .29
Tutum 3 1.56 1.78 15
Teknik 3 51 .52 .67
Yas
Bilissel 3 49 44 12
Sosyal 3 .55 51 .68
Tutum 4 2.95 3.36 .01
Teknik 4 2.07 211 .08
Kidem
Bilissel 4 2.19 1.98 10
Sosyal 4 2.23 2.07 .09
Tutum 285 .88
Teknik 285 .98
Hata
Bilissel 285 1.11
Sosyal 285 1.08
Tutum 309
Teknik 309
Toplam
Bilissel 309
Sosyal 309

Tablo 10 incelendiginde cinsiyet ve yas degiskenleri ile dijital okuryazarlik alt

boyutlar1 arasinda anlamhi fark goriilmemistir. Kidem degiskeninde ise tutum alt

boyutunda istatistiksel olarak anlamli fark gortilmistiir (F, 285= .3.36, p<.05).
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Tablo 11: Dijital Okuryazarlik Alt Boyutlar1 Bonferroni Takip Testi Tablosu

Standart
(1) Kidem (J) Kidem Ortalama Fark (I-J) Hata p
5-9 yil -.09 .30 1.00
10-15 y1l 57 .30 .54
1-4 yil
16-20 y1l 54 .32 .96
21 yil ve lizeri .16 .36 1.00
1-4 y1l .09 .30 1.00
10-15 y1l .66 22 .03
5-9 yil
16-20 yil .63 .25 13
21 y1l ve tizeri .25 .30 1.00
1-4 y1l -.57 .30 54
5-9yil -.66 22 .03
Tutum 10-15 y1l
16-20 y1l -.04 .25 1.00
21 yil ve lizeri  -41 .30 1.00
1-4 y1l -.54 32 .96
5-9yil -.63 .25 A3
16-20 y1l
10-15 yil .04 .25 1.00
21 yil ve lizeri -.38 .33 1.00
1-4 y1l -.16 .36 1.00
5-9 vl -.25 .30 1.00
21 w1l ve tizeri
10-15 y1l 41 .30 1.00
16-20 y1l .38 33 1.00

Tablo 11 incelendiginde 5 — 9 yil kidemli olan katilimcilarin 10 — 15 yi1l kidemli olan

katilimcilardan tutum alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir.
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4.5. Kanonik Korelasyona Iliskin Bulgular

Bu c¢alismada uzaktan egitim tutum alt boyutlar1 (Uzaktan Egitimin
avantajlar1 ve Uzaktan Egitimin Dezavantajlar1) ve dijital okuryazarlik alt boyutlar
(Tutum, Teknik, Bilissel ve Sosyal arasindaki iliski incelenmistir. Kanonik
korelasyon katsayisi (rc) .89 oldugu belirlenmistir. Bu deger uzaktan egitim tutum alt
boyutlar ile dijital okuryazarlik alt boyutlar1 arasinda yiiksek diizeyde bir iligkinin
varligin1 gostermektedir. Bulgular incelendiginde ilk kanonik degiskeni .52 ikinci
kanonik degiskeni ise .25 olarak tespit edilmistir. Ik kanonik degisken olan uzaktan
egitim tutum %52, ikinci kanonik degisken dijital okuryazarlik ise %25’ini
aciklamaktadir. Uzaktan egitim tutum degiskenleri, dijital okuryazarlik
degiskenlerinin toplam varyansinin %41°ini  karsilamistir. Dijital okuryazarlik
degiskenleri uzaktan egitim tutum degiskenlerinin toplam varyans degerlerinin

%20’sini1 acikladigi belirlenmistir.
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Tablo 12: Uzaktan Egitim Tutum ile Dijital Okuryazarlik Degiskenleri Arasindaki Korelasyonlar,

Standardize Edilmis Es Varyanslar, Kanonik Korelasyonlar ve Varyans Yiizdeleri Tablosu

Ik Kanonik Degisken
Korelasyon Katsay1
Uzaktan Egitim Tutum
Degiskenleri
Avantajlart .86 .83
Dezavantajlari .55 51
Varyans Ylizdesi .52
Redundancy 41
Dijital Okuryazarlik Degiskenleri
Tutum .02 .01
Teknik .92 92
Bilissel .04 .02
Sosyal .03 .01
Varyans Yiizdesi 25
Redundancy .20
Kanonik Korelasyon Katsayisi .89

[k kanonik degiskene gore uzaktan egitim tutum degiskenleri ile dijital okuryazarlik
degiskenleri arasinda anlamli bir iligki belirlenmistir (x(8)=300.006, p<.05). Ikinci
kanonik korelasyonda yer alan tutum (.02), bilissel (.04) ve sosyal (.03) haricinde, ilk
degisim setinde bulunan uzaktan egitimin avantajlar1 (.86) ve uzaktan egitimin
dezavantajlar1 (.55) ; ikinci sette yer alan teknik (.92) degiskenler .30 kritik degerinin

tizerinde oldugu tespit edilmistir (Tabachnick ve arkadaslari, 2007).
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BOLUM 5

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismanin amaci, beden egitimi 0gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlart  ile dijital okuryazarliklar1 arasindaki iliskinin  belirlenmesini
amaglamaktadir. Bu boliimde ilgili alan yazin taramasi yapilarak, elde edilen

bulgularin yorumlanmasi ve tartisilmasi alt problemler ¢ergevesinde yapilmistir.

5.1. Tartisma

Son yillarda egitim gereksinimlerinin degismesi 6gretmenler ve dgrenciler igin
onemli bir gelisim firsati1 tanimistir. Uzaktan egitimin zaman ve mekan sinirlamasini
ortadan kaldirarak egitimde biiyiik firsatlar saglamasi, 6grenciler ve 6gretmenler
tarafindan sik kullanilmasina, ders dis1 faaliyetlerde de kullanilir olmasina ve uzaktan

egitim becerilerinin gelistirilmesini saglamistir (Fojtik, 2018).

Uzaktan egitim, bilisim teknolojilerinin egitimde kullanilmasina imkan
saglarken, karsi karsiya kalinan salgin bu durumu olduk¢a hizlandirmis ve bu
durumun mecburi bir hal almasina sebep olmustur. Bu durum &gretmenlerin sahip
olmas1 gereken oOzellikleri, gelisen teknoloji ve meydana gelen salginla birlikte
gelistirmelerini gerekli kilmistir. Ogretmenlerin gelisen teknolojilere uygun egitim
almalari, dijital materyalleri etkili ve verimli kullanmalar1 i¢in dijital

okuryazarliklarinin 6nemini vurgulamaktadir (Carrillo ve Flores, 2020).

Teknolojideki gelismelere paralel olarak mektupla baslayan uzaktan egitim
uygulamalar1 dijital {riinlerin gelismesiyle birlikte farkli egitim ortamlarinin
olusmasina neden olmustur. Bu gelismeler, bilim ve teknolojinin uzaktan egitim
programlarimi kademeli olarak etkileyerek ve gelecekte internetin insan yasaminin
vazgecilmez bir pargasi olmasina bagli olarak uzaktan egitimin de Onemini

artirmaktadir (Ulkii, 2018a).
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Ogretmenlerin teknolojik ara¢ geregleri egitimde etkili kullanma becerilerinin
Onemi, pandemi siirecinde egitimin dijital araglar iizerinden gerceklestirilmesiyle
beraber ¢ok net bir seklide hissedilmeye baslanmistir (Bozkurt, 2020b). Birer
ebeveyn ve egitimci olan Ogretmenler dijital okuryazar olma sorumlulugu
tagimaktadirlar. Bununla birlikte dijital okuryazarligin ¢ocuklar i¢inde bir hak olarak
aciklanmasi, 6grencilerin bu hakka sahip olabilmeleri ve kullanabilmeleri igin de
Ogretmenlerin iyi birer rol model olmalari icin iist seviyede dijital okuryazarlik
becerisine sahip olmalar1 gereklidir (Aksoy ve Karabay, 2021). Uzaktan egitim
faaliyetlerinde Ogretmenler, siireci dogru yiirlitme ve planlama gibi hususlara da
dikkat etmek zorundadirlar. Ayrica materyallerin temini, denetlenmesi ve
kullanilmasi, uzaktan egitime Ogrencinin katilimi ve ders takibinin yapilmasi

ogretmenler igin sorun teskil etmektedir (Gonzalez ve arkadaslari, 2020).

Uzaktan egitime karst tutum ve dijital okuryazarliklar arasindaki iligkiyi
incelemek i¢in 0gretmen adaylarina yonelik calismalar olsa da 0gretmenlerle ilgili

yapilmis herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir (Bartan ve arkadaslari, 2021).

Bu arastirma ile Milli Egitim Bakanligina bagli devlet ve 6zel okullarda galisan
beden egitimi oOgretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile dijital
okuryazarliklar1  arasindaki  iliskinin  incelenmesi  amaglanmistir.  Bunu

gerceklestirebilmek i¢in asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1- Beden egitimi Ogretmenlerinin uzaktan egitime kars1 tutumlari ne
seviyededir?

2- Beden egitimi 6gretmenlerinin dijital okuryazarliklar ne seviyededir?

3- Beden egitimi 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlar ile dijital

okuryazarliklar1 arasindaki iliski ne seviyededir?

Bu baglamda Beden Egitimi Ogretmenlerinin Uzaktan egitime kars1 tutumlari
ile dijital okuryazarliklar1 arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla yiiriitiilen
calismada katilimcilarin cinsiyet dagilimlari incelendiginde (Tablo 2) % 23.9’u
kadin, %76.1°1 erkek, katilimcilarin yas dagilimlart incelendiginde (Tablo 3) 22-29
yas araligm da 51 kisi (%16.5); 30-39 yas araligin da 90 kisi (%29.1); 40-49 yas
araligin da 157 kisi (%50.8); 50 ve iizeri yas araligin da 11 kisi (%3.6) oldugu
belirlenmistir. Katilimcilarin kidem yili dagilimlarina bakildiginda (Tablo 4) 1-4 yil
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arasinda 42 kisi (%13.6); 5-9 yil araliginda 67 kisi (%21.7); 10-15 yil araliginda 63
kisi(%20.4); 16-20 yil araliginda 74 kisi (%23.9); 21 yil ve ilizerinde ise 63 kisi
(%20.4) olmak {izere toplam 309 kisi olusturmaktadir. Katilimecilarin egitim
durumlarina gore dagilimlart ise (Tablo 5) 241 kisi (%78) lisans; 51 kisi (%16.5)
yiikksek lisans; 8 kisi (%2.6) on lisans; 9 kisi (%2.9) doktora sahibi oldugu
belirlenmigtir. Katilimcilarin uzaktan egitim deneyimleri dagilimlari incelendiginde,
(Tablo 6) 269 kisi (%87.1) deneyim sahibi oldugu, 26 kisi (%12,3) deneyim sahibi

olmadig tespit edilmistir.

Arastirmamiz sonucunda cinsiyet, yas ve kidem degiskenleri ile uzaktan
egitime olan tutum alt boyutlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli fark goriilmemistir

(Fe)=.87, p>.05).

Calismamizda Beden Egitimi 06gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlari orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogretim elemanlarinin uzaktan egitim
algis1 lizerine yapmis oldugu calismada ise uzaktan egitim algisinin ¢alismamiza
benzer sekilde orta diizeyde oldugunu (Gok, 2011), 6zel ve devlet okullarinda galigsan
Ogretmenler iizerine yapmis oldugu calismada 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin da benzer sekilde orta diizeyde oldugunu belirtmistir (Agir, 2007).
Arastirmamizda yas degiskeni incelendiginde dijital okuryazarlik arasinda anlamli
etkilesim belirlenmemistir. Ogretmen adaylar1 {izerinde yapilan caligmada ayni
sekilde yas degiskeni ile dijital okuryazarlhik arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Bunun sebebi olarak 6gretmen adaylarinin ayni yas seviyelerinde
olmalar1 gosterilmistir (Yaman, 2019). Ogretmenlerin yaslarinin artmasi ile birlikte
teknolojiye uyum konusunda bazi sikintilar yasadiklar1 yapilan caligmalarla
vurgulanmaktadir (Gokbulut, 2021; Seving ve arkadaslari, 2022). Calismamizin yas
ortalamasinin en yiiksek dagilimini 40-49 yas araligindaki katilimcilarin olusturdugu
diisiiniildiiglinde teknolojiye uyum saglama konusunda ilerleyen yas gruplarina gore
cok fazla zorluk yasamamalar1 bu durumun dengeli bir dagilim gdstermesini
etkiledigi ongoriilmektedir. Bu bakimdan arastirmamiz incelenen birgok c¢aligsmayla

benzerlik gostermektedir.
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Ayrica alan yazin incelendiginde 6gretmenlerin uzaktan egitim algis1 lizerine
yapmis oldugu calismada yas degiskeni iizerine farkliliklar tespit ettigi ve
O0gretmenlerin uzaktan egitime olan algisinin diisiik oldugu sonucunu belirlemis
(Arabaci, 2020), dijital okuryazarlik Olgegi lizerine yapilmis olan calismada, yas
degiskeninin artmasiyla birlikte dijital okuryazarlik diizeyinin azaldigmi tespit
etmistir (Sulak, 2019). Bu durum ilerleyen yaslarda teknolojiyle tanismis kisilerin
daha fazla uyum sorunu yasadigimi gostermektedir. Yumbul (2021)’de liselerde
gorev yapan 6gretmenler lizerine yapmis oldugu ¢alismasinda, 6gretmenlerin uzaktan
egitime olan algisinin yiiksek oldugunu belirlemistir. Literatiire ve ¢alisma
bulgularna gore geng Ogretmenlerin egitim Ogretim siireci ve yasamlarinin birgok
alaninda teknolojik donanim ve firsatlardan daha fazla yararlanmasindan dolay1 diger
yas gruplarina gore daha yiiksek seviyede sonuglar elde ettigi diisiiniilmektedir. Her
iki ¢alisma da bu yoniiyle calismamizla benzerlik gostermemektedir. Yas gruplarinin
degiskenligine bagli olarak teknolojiye uyum siireglerinin elde edilen verilerde

farkliliklarin ortaya ¢ikmasina sebep oldugu diisiiniilmektedir.

Uzaktan egitimle ilgili yapilan calismalarda 6gretmenlerin uzaktan egitimle
ilgili teknolojiyi kullanmada problemler yasadigi goriilmiistiir. Bu problemler genel
olarak EBA ve ZOOM gibi uzaktan egitim araglarinin altyapi eksikliginden ve
Ogretmenlerin program bilgisi eksikliginden kaynaklanmaktadir (Basaran ve
arkadaglari, 2020). Uzaktan egitimde Ogretmenlerin EBA daki alt yapi
poblemlerinden dolay1 ortaya g¢ikan zorluklar oldugu goriilmektedir (Dogan ve
Kogak, 2020). Bu siiregte yasanan problemlerin ani bir sekilde egitim &gretim
yonteminin degigsmesi sonucu ortaya c¢iktii ve uyum sorunlart yasandigi

ongoriilmektedir.

Alan yazin incelendiginde 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore ilkokul
Ogretmenleri lizerinde yapilan caligmada Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi
tutumlarini incelemis ve sonucunda cinsiyet agisinda anlamli bir fark olmadigini
belirtmistir (Ulkii, 2018b). Ancak ¢alisma sonuclarimizi desteklemeyen calismalarda
mevcuttur. Farkli olarak dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarin cinsiyete
gore farklilastigr belirtilmistir (Yenilmez ve arkadaglari, 2017). Ayrica Bay (2021),
O0gretmen adaylar iizerine yapmis oldugu calismada cinsiyet degiskenleri arasinda

anlaml bir fark olmadigini fakat ortalama sonuglarda erkek adaylarin kadin adaylara
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gore dijital okuryazarlik agisindan daha yliksek puanlara sahip oldugunu tespit
etmistir. Benzer sekilde Yontar (2019)’da 6gretmen adaylart ve dijital okuryazarlik
lizerine yapmis oldugu caligmasinda erkek adaylarin kadin adaylara gore dijital
okuryazarlik parametresi agisindan daha yliksek bir ortalamaya sahip oldugunu tespit
etmistir. Cinsiyet degiskenlerine gore incelendiginde kadin ve erkek 6gretmenlerin
dijital okuryazarliklarinin seviyelerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir (Aksoy
ve Karabay, 2021) . Diger ¢alismalara bakildiginda; uzaktan egitimde 6gretmenlerin
dijital okuryazarliklarinin fazla oldugu, bu siirecte 6gretmenlerin cinsiyet, kidem,
bransg degiskenleri ile dijital okuryazarliklar1 arasinda anlamli farkliliklar bulundugu
goriilmektedir (Bingdl, 2022). Smf ogretmenleri ile ilgili yapilan calismada
ogretmenlerin, dijital okuryazarlik seviyelerinin yiiksek oldugu goriilmektedir(Aksoy
ve Karabay, 2021). Benzer ¢alismaya gore Ogretmenlerin cinsiyetleri ile dijital

okuryazarliklari arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir (Gékbulut, 2021).

Bu sonuglara gore her iki ¢alismada erkek adaylarin daha yiiksek ortalamalara
sahip oldugunu desteklemektedir. Bu durum ogretmenlerin teknolojik siirece
uyumunun hazir bulunusluk seviyesine gore farklilik gosterebilecegi, yapilan
caligmalarda degerlendirilmeye dahil edilen &gretmenlerin yas dagilimlari, altyapi
imkanlarinin da ne diizeyde saglandigi ve en Onemlisi ev ortaminda egitimin
stirdlirilmesi zorunlulugu 6nemli bir parametre olarak diisiiniilmektedir. Erkek
katilimcilar kadin katilimeilara gore teknolojik cihazlara ve dijital ortama ¢ok daha
fazla vakit ayirmasmin neden oldugu soylenebilir. Bu sebeplerden dolay: cinsiyet
dagiliminda ¢alismamizi1 destekleyen ve benzerlik géstermeyen calismalarin olmasi

caligma gruplarinin farklilik gdstermesinden kaynaklanabilecegi diistintilmektedir.

Caligmaya katilan 6gretmenlerin kidem yil1 degiskenine gore uzaktan egitime
yonelik tutumlar1 ve dijital okuryazarlik diizeylerinde anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Literatiirde kidem yili 6gretmenler acisindan onemli bir degisken
olarak kabul edilmektedir. Simif o6gretmenlerinin kidem yili agisindan dijital
okuryazarlik puanlarimin anlamli sekilde farklilasmadigi belirlenmistir (Seving ve
arkadaglari, 2022). Ogelman ve arkadaglar1 (2022) ise okul oncesi 6gretmenlerinde
yapmis oldugu calismada 6-10 yil aras1 kidem sahibi olan katilimcilarin 11 yil ve
tizeri olan katilimcilara gore benzer sekilde dijital okuryazarlik boyutunda anlamh

farkliliklar oldugunu tespit etmistir. Benzer ¢alismada da Arslan (2019) tarafindan
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ilkdgretimde ¢alisan farkli alanlardaki 6gretmenlerin dijital okuryazarlik boyutunun
kidem yilina gore 1-4 yil aras1 ve 5-9 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin daha ileri
kideme sahip Ogretmenlere gore yiiksek ortalamalara sahip oldugunu tespit
etmiglerdir. Elde edilen sonuglar degerlendirildiginde ¢alisma bulgularimizla
paralellik gostermektedir. Bu durumun yas ve kidem yilinin genel anlamda dogru
oranti gostermesinden kaynakli olabilecegi, kidem yili diisiik olan katilimcilarin
kidem yil1 daha yiiksek olan katilimcilara gore dijital okuryazarlik agisindan yiiksek
olmas1 beklenmektedir. Ogretmenlerin kidem yili arttikca dijital okuryazarlik
boyutunun diistiigii yapilan ¢alismalar ve incelemeler sonucunda tespit edilmistir. Bu
durumun kidem yili yiiksek olan 6gretmenlerin egitim dgretim siirecine ve igerigine
bagli olarak giinlimiiz dijital teknolojisine uyum saglama konusundan kaynaklandig

ongoriilmektedir.

5.2. Sonug¢

Calisma da Beden Egitimi 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari
ile dijital okuryazarliklar1 arasindaki iliski yas, cinsiyet ve kidem yili gibi farkli
degiskenler acisindan incelenmistir. Calisma sonuglarina gore cinsiyet ve yas
degiskeninin beden egitimi O6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile
dijital okuryazarliklar1 arasinda anlamli bir iligkinin olmamasina ragmen kidem yili
degiskeninin énemli bir faktér oldugu belirlenmistir. Ozellikle Kidem yil1 10 yil ve
tizeri olan katilimcilarin yaga bagli olarak ortalama degerlerinin diigiik olmas1 egitim

Ogretim siirecinde dijital teknolojiye uyum sorunlar1 yasadigini ortaya koymaktadir.

Sonu¢ olarak Beden Egitimi Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlart ile dijital okuryazarliklarin yas ve cinsiyet agisindan énemli olmadigini,
kidem yilinin 5 ile 10 y1l arasinda olan 6gretmenlerin uzaktan egitimi daha verimli
kullandiklar1 ve dijital okuryazarlik seviyelerinin daha yiiksek oldugu sonucuna

varilmistir.

5.3. Oneriler

Yapilan aragtirmalar sonucunda 2019 yilmin aralik aymnda insanoglunun
hayatina giren ve alisilagelmis birgok seyin degismesine sebep olan salgin egitimde
de bircok yenilige sebep olmustur. Bu degisim yasanirken egitimdeki degisimde
uzaktan egitim kavramiyla birlikte yeni bir ivme kazanmis bunun sonucunda

egitimin paydaslarinin da bu degisime ayak uydurmasi zorunluluk arz etmistir.
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Bu yiizden egitimin en 6nemli paydaslarindan olan 6gretmenlerin hayatimiza
giren ve kalicilik arz eden bu duruma ayak uydurabilmesi ve kendini gelistirebilmesi

icin;

1- Kadin 6gretmen adaylarma lisans egitimi siiresince egitimde kullanilan
teknolojik materyallerin egitimlerinin verilmesi.
2- Kidem yili 10 ve iizeri olan beden egitimi &gretmenlerinin egitim

teknolojileri konusunda hizmet i¢i egitime tabi tutulmalari.
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