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ON SOz

Ders kitaplar1 her zaman egitim &gretim materyalleri icerisinde en ¢ok kullanilan
materyal olmustur. Ogretmen ve 6grenciyi ortak noktada birlestirmesi sebebiyle ders kitaplar
bliyiik bir 6nem tasimaktadir. Bu arastirma Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin ders
kitaplarina baglilik durumlarini inceleyen betimsel bir arastirmadir. Arastirma altt boliimden

olusmaktadir.

Birinci boliim ¢alismanin girig boliimiidiir. Bu boliimde; arastirmanin problem ciimlesi,
alt problemleri, amaci, 6nemi, varsaymmlari, sinirliliklar1 ve tanimlar yer almaktadir. Ikinci
bolimde alan yazin yer almaktadir. Bu boliimde dil ve edebiyat, edebiyat egitimi, ders
kitaplarinin egitimdeki yeri ve 6nemi, ders kitaplarinin tagimasi gereken 6zellikler, Tiirk Dili
ve Edebiyat1 6gretim programi basliklari iizerinde durulmus ardindan konuyla ilgili yapilan

arastirmalara yer verilmistir.

Uciincii  boliimde arastirmanin  yontemine yer verilmistir. Yontem kisminda;
arastirmanin modeli, evren-Orneklem, veri toplama araclari ve verilerin analiz siireci
aciklanmistir. Dordiincii boliimde arastirmanin problemi ve alt problemlere iliskin bulgular

verilmis ve yorumlanmaistir.

Besinci boliimde arastirmadan elde edilen sonuglar, sonuglarin tartisilmasi ve bu
sonuglara bagli olarak yapilan Onerilere yer almaktadir. Altinci bdliimde ise arastirmada

kullanilan kaynaklar listelenmistir.

Arastirmamin konu se¢iminden teslim etme siirecine kadar her asamasinda fikirleriyle
bana yol gosteren degerli tez danigmanim Dog. Dr. Metin OKTAY ’a tesekkiirlerimi sunarim.
Arastirma yaptigim okullarin idarecilerine, degerli zamanlarim1 ayirarak 6lcegi yanitlayan
ogretmenlerime tesekkiir ederim. Hayatim boyunca hep iyi yerlere gelebilmem i¢in ¢aba

gOsteren annem ve babama, her daim destek¢im olan kiymetli esime sonsuz tesekkiir ederim.

Elif Emine KARAASLAN

Subat 2023
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tirk Dili ve Edebiyati1 Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

TURK DiLi VE EDEBIiYATI OGRETMENLERININ DERS KiTAPLARINA
BAGLILIK DURUMLARI

Elif Emine KARAASLAN

Arastirmanin genel amaci Tirk Dili ve Edebiyat1 dgretmenlerinin 6gretimin ana materyali olan ders
kitaplarina baglilik durumlarini incelemektir. Bu incelemeyi yapmak icin dgretmenlere 5°li Likert tipi 6lgek
uygulanmistir. Arastirmada nicel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmaya
2022-2023 egitim 6gretim yilinda Ankara ili merkez il¢elerinde goérev yapan 207 Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni
katilmistir. Sonuglar SPSS programinda analiz edilmistir. Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin ders kitaplarina
bagliliklart 6lgekten elde edilen sonuglarin ortalamasina gore belirlenmistir. Cinsiyet, yas, hizmet yili, mezun
olunan fakiilte ve egitim durumu degiskenleri ile 6gretmenlerin ders kitaplarina baglilik durumlari arasinda anlaml
bir farklilik olup olmadigi incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore Ogretmenlerin ders kitaplarima bagh
olmadiklart izlenirken 6gretmenlerin ders kitaplarina baglilik durumlarinin degiskenlere gére anlamli derecede
farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: ders kitaplari, ders kitaplarina baglilik, 6gretim, materyal, Tiirk
dili ve edebiyati ders kitabi



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education
Turkish Teaching to Turkish Children Abroad Program
Master Thesis

THE CASES OF DEPENDENCE OF TURKISH LANGUAGE AND LITERATURE
THEACHERS ON COURSEBOOK

Elif Emine KARAASLAN

The general purpose of the research is to examine the commitment of Turkish Language and Literature
teachers to the textbooks, which are the main material of teaching. In order to make this examination, a 5-point
Likert type scale was applied to the teachers. In the research, descriptive survey model, one of the quantitative
research methods, was used. 207 Turkish Language and Literature teachers working in the central districts of
Ankara province participated in the research in the 2022-2023 academic year. The results were analyzed in the
SPSS program. The commitment of Turkish Language and Literature teachers to the textbooks was determined
according to the average of the results obtained from the scale. It was investigated whether there was a significant
difference between the variables of gender, age, years of service, graduated faculty and educational status, and
teachers' adherence to textbooks. According to the results obtained, it is observed that the teachers are dependent
on the textbooks.

Keywords: adherence to textbooks, material, teaching, textbooks, Turkish language and
literature textbook
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BOLUM 1
1. GIRIS

Dil, insanlar arasinda karsilikli olarak haberlesme olanagi saglayan bir arag; duygu,
diisiince ve isteklerin her toplumun kendi deger yargilarina gore sekillenerek baskalarina
iletilmesine yardimci olan, seslerden olusmus ¢ok yonlii ve gelismis bir diizenektir (Korkmaz,
2007: 67). Insanlarin cevreleriyle etkili bir iletisim kurabilmelerinde, egitim hayatlarinda
bilgiyi edinebilmelerinde dil 6nemli bir etkiye sahiptir. Dili dogru ve diizgiin kullanabilme
becerisi iyl bir ana dil egitimi ile kazandirilabilir. Bu sebeple, ana dili egitimi basite
indirgenemeyecek derecede onemli ve Omiir boyu kullanilacak olmasi acgisindan da siirekli
kendini yenileyip gelistiren bir beceridir (Cemiloglu, 2004: 27). Dil kiiltiiriin temel 6gesi
oldugu i¢in yetismekte olan nesiller ana dillerini iyi 6grenmelidir. Geng nesillerin ana dillerini
iyi 6grenmeleri demek kiiltiirlerini dogru bir sekilde gelecek nesillere aktarabilmeleri demektir.

Bu da ana dile verilmesi gereken degeri gostermektedir.

Dil egitiminin esas gayesi, bireylerin diistinme ve iletisim kurma yetilerini gelistirmektir
(Giizel, 1997). Dil egitiminin bir sonraki adimi1 olan edebiyat egitimi, eski zamanlarda oldugu
gibi bugiin de egitim programlarmin temel tasini olusturmaktadir (Demiral, 2011).
Ortadgretimde ana dili egitimi Tiirk dili ve edebiyati1 dersleri vasitasiyla ger¢eklestirilmektedir.
Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hazirlanan programlar, smiflar esas alinarak
uygulamaya konulur. Farkli yillarda degisiklikler ve yenilikler yapilan edebiyat programi en
son 2018 yilinda yeniden diizenlenip yiiriirliige konulmustur. Diizenlenen programda,
programin yapisi; metinleri inceleme, ¢éziimleme, degerlendirme ve yorumlamanin ne sekilde
meydana gelecegini konu alan dokuzuncu smifa ait kazanimlar ve ardindan baglangictan
bugiine kadar gelen Tiirk edebiyati metinleri, bu metinlerin meydana geldigi edebi donemler,
donemlere hakim zevk ve anlayis esas alinarak on, on bir ve on ikinci sinifa ayrilmistir. Tiirk
dili ve edebiyati 6gretim programinda Ogrencilere “estetik zevk kazandirmak” kazanimi
tizerinde durulmustur. Edebiyat egitiminin asil hedefi, 6grencilere edebi eserleri tanitirken
onlara estetik zevk kazandirmak; onlarin diisiince diinyalarina yeni ufuklar acarak kendilerini
yazili ve sozlii olarak etkili bir sekilde ifade edebilmelerine yardimci olmaktir. Ayni zamanda

hazirlanan programin sistemin bir diger 0gesi olan sinavlarin igerigi ile iliskili olmasi,



ogretmenlere kendini kabul ettirmesi ve bu konuda 6gretmenleri destekleyici 6zellikte olmalidir

(MEB, 1997).

Ders kitaplarinin daima 6énemli bir egitim-6gretim materyali oldugu bilinmektedir. Ders
kitaplar1 egitim Ogretim esnasinda kullanilan, 6gretmeni ve Ogrenciyi ortak bir paydada
bulusturan, kullanicilarinin birlikte hareket etmelerine imkan taniyan temel materyallerdendir.
Basili materyallerden olan ders kitaplar1 6zenli hazirlandig1 durumda hem G6gretmenlere hem
Ogrencilere biiylik fayda saglar. Ders kitaplari egitim ve 6gretim siirecinde yapilan etkinliklerde

ogretmen ve dgrencilere kilavuzluk ederken ayn1 zamanda ana bilgi kaynagi da denilebilir.

Ders kitaplari, egitim 6gretim asamasinda dgrencilerin hangi bilgileri 6grenecegi ve
dgretmenlerin hangi bilgileri 6gretecegini biiyiik 6lciide belirleyen bir kaynaktir. Ogrencilerin
ders kitaplarina sahip olmalar1 plan ve programin ne sekilde ilerleyecegini gérmelerine de katki
saglar. Bunun yani sira sinif i¢i 6grenme-0gretme etkinliklerine yonelik olarak hem 6grenciye
hem de dgretmene fikir sunar. Bu nedenle ders kitaplarinin, egitimin program dahilindeki
hedeflerini hayata gecirmek ilizere 6grencilerin 6grenme yasantilarina yon veren bir 6gretim

araci oldugu sdylenebilir.

Ders kitaplari, egitim 6gretim esnasinda O0gretmenin daha verimli bir sekilde ders
islemesine yardimei olurken 6grencinin de bilgiye her daim ulagsmasini saglar. Bu sebeple 1yi
bir ders kitabinin ders materyali olarak kullaniliyor olmasi, programin hedef ve kazanimlarinin

ogrencide kalic1 hale gelmesine yardimeci olacaktir.
1.1. Problem Durumu

Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarina baglilik

durumlarini belirleyebilmek i¢in asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin Tirk dili ve edebiyat1 ders kitaplarina

baglilik durumlari cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli derecede farklilik gostermekte midir?

2. Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin Tiirk dili ve edebiyat1 ders kitaplarina

baglilik durumlar1 yas degiskeni bakimindan anlamli derecede farklilik gostermekte midir?



3. Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin Tiirk dili ve edebiyat1 ders kitaplarina
baglilik durumlar1 hizmet yili degiskeni bakimindan anlamli derecede farklilik gostermekte

midir?

4, Tirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin Tiirk dili ve edebiyat1 ders kitaplarina
baglilik durumlart mezun olunan fakiilte degiskeni bakimindan anlamli derecede farklilik

gostermekte midir?

5. Tirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin Tiirk dili ve edebiyat1 ders kitaplarina
baglilik durumlari egitim durumu degiskeni bakimindan anlamli derecede farklilik géstermekte

midir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci;

1. Ogretmenlerin ders kitaplarina iliskin goriislerini belirlemek,

2. Tiirk dili ve edebiyati dersi 6gretmenlerinin ders kitaplarina baglilik durumlarini
belirlemek,

3. Ortaya ¢ikan sonuglara gore Oneriler geligtirmektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

“Medeniyetimiz, kagit medeniyetidir... Beseriyetin bugiine kadar eristigi ve bugiinden
sonra da elde edecegi biitlin bilgiler, diisiinceler, ahlak ve mutluluk formiilleri basta edebiyat
olmak {lizere sanat eserleri ve biitiin sanat eserlerinin yorumlari, kagit dedigimiz maddeye,
netice olarak kitaplara emanet edilmistir” (Okay, 2004: 411) Kagit ve kitap, medeniyeti temsil
etmesi bakimindan 6nemlidir. Kitaplar, medeniyetlerin kurulmasinda ve gelismesinde etkili
oldugu kadar egitim 6gretim icerisinde de 6nemini korumaktadir. Kitaplara ulasmanin kolay

olmasi1 ve kullaniminin rahatlig1 ders kitaplarini en ¢ok tercih edilen materyal haline getirmistir.

MEB, okullarda ders materyali olarak kullanilmasi igin kabul ettigi kitaplarin listesini
her sene belirli zamanlarda Tebligler Dergisi’'nde yayinlayarak duyurmaktadir. MEB, ders

kitab1 secimini uzun seneler boyunca 6gretmene birakirken yaptigi son degisiklik ile ders kitabi



tercihini 6grenci ve veliye birakmigtir. Fakat yapilan arastirmalar, kitab1 en ¢ok kullanan kiginin
Ogretmen olmasi sebebiyle bu tercihi yapacak en etkili kisinin 6gretmen oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogretimin ana uygulayicist olan dgretmenden asil istenen, ders kitab1 se¢imini
yaparken en dogru karar1 vermektir. Ders kitaplar1 hem 6gretmen hem de 68renci agisindan
egitim 6gretim faaliyetlerine sagladigi katkilarla kitap se¢iminin 6nemini daha da artirmaktadir

(Kiigtikahmet, 2011: 18).

Ders kitaplarinin egitimdeki yenilik ve gelismelerin gergeklesmesine katki saglama
islevi de vardir. Egitimde yapilan yenilikler ders kitaplarinda acik¢a goriilmektedir. Yapilan
yenilik ve gelismelerin basariya ulagsmasi icin Ogretmenlere biiyiik gorev diismektedir.
Ogretmenlerin ders kitaplarinda yapilan yenilik ve degisiklikleri takip edip bu degisimlere
hakim olmasi, ayn1 zamanda ders kitaplarinin 6gretmenden ve 6grenciden ne istedigini fark
etmesi gerekir. Ogretmenlerin ders kitaplara ne derece bagh olduklarin belirlemek son derece
onemlidir. Cilinkii islevsel bulunmayip ana materyal olarak kullanilmayan ders kitaplar egitim-
ogretim bakimindan olumsuz sonuglar dogurabilir. Ayrica ders kitaplari, Ogretim
programlarindaki hedef ve kazanimlari karsilamadigi durumda yeniliklerin basariyla
sonuclanmast miimkiin goriinmeyecektir. Egitimin niteliginin arttiritlmasi ve bu siireg igerisinde
degisimlere uyum saglayabilecek kisilerin yetistirilmesine katkida bulunacak ana etkenlerden

biri egitim programlariin niteligidir (Demiral, 2011).

Programlarin gelistirilmesi, var olan aksakliklarin giderilmesi programdan alinan verimi
arttirdigi gibi egitimin niteligini de artirir. Egitim programlarinin daha etkili hale getirilmesi
halihazirda uygulanan programlarin degerlendirilmesine baglidir (Erden, 1993). Bu
programlarin uygulanmasi ders kitaplar1 yoluyla oldugu i¢in 6gretmenlerin kitaplara bagli kalip

kalmadiklar1 programa ne dl¢iide bagli kaldiklarini da gostermektedir.

Ders kitaplari bir iilkenin egitim sisteminde ti¢ temel unsur ile baglantilidir. Bu unsurlar;
Ogretim programi, 6gretmen ve 6grencidir (Kilig ve Seven, 2002: 15). Bu sebeple ders
kitaplarinin en dinamik kullanicisi ve en fazla yararlanmasini bekledigimiz kisiler
ogretmenlerdir. Ogretmenlerin derste aktif bir sekilde ders kitaplarmi kullanma ve ders
kitaplarina baglilik durumlarinin belirlenmesi bu konuyla ilgili yapilacak g¢aligmalara 151k
tutmas1 bakimimdan 6nem arz eder. Ciinkii ders kitaplar1 6gretim materyalleri igerisinde en eski

ve en yaygin kullanilanidir (Gtines, 2002). En ¢ok kullanilan materyal ders kitaplar1 iken Tiirk



dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin bu kitaplar1 kullanmalar1 ve kullanmamalarindaki nedenler

belirlendiginde dgretim siireci daha nitelikli hale getirilebilecektir.

Arastirma ile elde edilen veriler, Edebiyat egitiminde ders kitaplarinin niteligine dair
bilgiler sunmasi, var olan durumun ortaya konmasi ve eksikliklerin belirlenmesi agisindan
onem arz etmektedir. Ayrica arastirma bulgularinin, ilgili alandaki boslugu dolduracagy, ileriye
doniik ders kitaplarinin hazirlanmasina 151k tutacagi ve daha sonra bu alanda ¢aligsma yapacak

arastirmacilara veri saglayacak nitelikte olmasi a¢isindan 6nemlidir.

1.4. Varsayimlar
Bu ¢alismada;
1. Ogretmenlerin tiim sorulari ictenlikle yanitladiklar,
2. Elde edilen verilerin 6gretmenlerin gergek durumlarini yansittigi,
3. Orneklemin evreni yansittig1 varsayilmistir.

1.5. Smirhhiklar
Arastirma;

1. 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Ankara ili merkez il¢elerinde (Altindag, Cankaya,
Golbasi, Etimesgut, Kecioren, Mamak, Pursaklar, Sincan, Yenimahalle) yer alan MEB’e bagh

ortadgretim kurumlarinda gérev yapmakta olan Tiirk dili ve edebiyati dersi 6gretmenleriyle,
2. Kullanilacak 6l¢me aracindan elde edilecek verilerle sinirhidir.
1.6. Tanimlar

Degerlendirme: ki seyin karsilastirilip yargilanmasina dayanan eylemdir (Tekin,

1996).

Ders Kitabi: Egitim programinda belirlenen amag, icerik, 6grenme-0gretme asamast
ile 6lgme ve degerlendirme kistaslarina uygun sekilde hazirlanmis ve bilgi verme amaci giiden

basil1 bir 6gretim aracidir (Demirel ve Kiroglu, 2005: 2).

Edebiyat: “Olay, diisiince, duygu ve hayallerin dil araciligiyla s6zlii veya yazili olarak

bi¢imlendirilmesi sanati, yazin.” (TDK, 2015)
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Egitim: Kisilerin davraniginda, yasantilar1 vasitasiyla ve tasarili bir sekilde istenilen

yonde degisim olusturma siirecidir (Ertiirk, 1994).

Ogretim Programi: Ogrenciye kazandirilmasi hedeflenen davranislar ve bu hedeflerin

nasil gerceklestirilebilecegini gosteren dokiimandir.

Ogretim: Ogrenci gelisimini hedef alan ve dgrenmenin planl bir sekilde baslatilmast,

stirdiiriilmesi ve gerceklestirilmesini amaglayan bir siirectir (A¢ikgoz, 2003).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Edebiyat ve edebiyat egitimi, insanla ve toplumla ilgilenen alanlar olduklar1 igin
birbirleriyle yakin iliski igerisindedir. Cilinkli edebiyat ve egitim insam1 konu almaktadir.
Insanoglunun yeryiiziindeki yasadiklar1 ve gevresiyle olan sosyal iliskileri bu iki alanin ortak
konusunu olusturur (Kavcar, 1999: 2). Bu baglamda 6ncelikle dil ve edebiyatin tanimi, egitimle
iliskisi, ders kitaplarinin egitimdeki yeri ve 6nemi, ders kitaplarinin tasimasi gereken 6zellikler
ve Tiirk dili ve edebiyat1 6gretim programi hakkinda bilgiler verildikten sonra konu ile ilgili

aragtirmalara yer verilmistir.
2.1. Dil ve Edebiyat

Dil, insanlarin duygu, diisiince ve isteklerini anlatmak amaciyla kullandiklar her ¢esit
sesli isarete verilen isimdir. Dil vasitasiyla insanlar toplum i¢inde anlagmay1 saglayabilirler.

Dilin pek ¢ok tanimini yapilmistir. Bunlardan bazilar1 soyledir:

TDK (2011: 664) dili, “Insanlarm diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek igin

kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlagma, lisan” seklinde tanimlar.

Bireyin bebekliginden itibaren ailesinde 6grendigi dili, okulda egitim alirken, toplum
yasaminda cevresiyle iletisim kurarken daha nitelikli kullanabilmesi i¢in ana dili eg8itimine
ithtiyac duyar. Bahsedilen ana dili egitimi bireye yeni bir dil 68retmek degil, aksine kullandig1
dil baglaminda bireyi bilin¢lendirmektir (Gogiis, 1983: 40).

Dil, kisiler arasinda karsilikli iletisim kurma amaciyla kullanilan; duygu, diisiince ve
isteklerin her milletin kendi deger sistemlerine gore sekillenmis ortak kurallarinin yardimi ile
basgkalarina iletilmesine yarayan, seslerden olusmus ¢ok yonlii ve gelismis bir diizenektir
(Korkmaz, 2007: 67).

Dil, konusan, dinleyen, okuyan, yazan ve diger tiim bireylerin iletisim halinde olmasini

saglayan bir sistemdir (Cemiloglu, 2003: 124).

Glines (2007: 24) dilin, insanlarin arasinda iletisimi saglayan 6zel bir sistem oldugunu

dile getirmistir.



Dil, baz1 cizgilerini giiniimiizde bile ¢6zemedigimiz, farkli agilardan bakildiginda

yepyeni Ozellikleri ortaya ¢ikiveren biiyiili bir varliktir (Aksan, 1995: 11).

Genel olarak dilin tanimlar1 incelendiginde insanlarin duygu ve diisiincelerini ifade
etmeleri, toplumda iletisim kurmalari i¢in 6nemli bir vasita olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bunun yani
stra dilin kiiltiir tastyiciligi gorevi de bulunmaktadir. Bir milletin yasayis1 gelecek nesillere dil
vasitastyla aktarilmaktadir. Bir millet dil araciligiyla duygu ve diisiincelerini yaziya gecirebilir

ve bu sayede milli benliklerini gelecege aktararak daha saglam temeller atabilmektedir (Kaplan,
1983: 28).

Edebiyatin temelini dil olusturmaktadir. Bu sebeple dil ve edebiyat arasindaki bag ¢ok
giicliidiir. Edebiyat bir sanat dalidir ve bu sanat dalinin ana malzemesi dildir. Edebiyatin diger
sanat dallarindan farki, kullandigi malzemenin somut degil soyut olusudur. Mimaride tas,
beton; resimde boya, kagit kullanilirken edebiyatta, bir {irlin meydana getirebilmek i¢in dili
kullanmak gerekir (Ugan, 2006: 223). Edebiyatin ana malzemesi olan dil, edebiyati1 degerli
kilan unsurdur. Bir resimde kullanilan boya nasil ki resmin kalitesini belli ederse edebiyatta da

kullanilan dil edebiyatin niteligini ortaya koyar.

Dil ve edebiyat milli kiiltiiriin 6gelerinin i¢erisinde en 6nemli olanlaridir. Bu bakimdan

dil ve edebiyat 6gretimiyle kiiltiiriin gelismesi ve gelecek kusaklara aktarilmasi saglanir.

Edebiyat kelimesi Arapga kokenli bir kelimedir ve terbiye, egitim manasina gelen “edp”

(edep) kokiinden gelmektedir (Kaplan, 2002, 159).

Devellioglu (2006: 203), hazirladigi Osmanlica-Tiirkce Ansiklopedik Sozliik’te
edebiyatin tanimin1 su sekilde yapmaktadir: “Nazimli, nesirli, glizel sozler. Bu sozlerden

bahseden ilim.”

Bireyin duygu ve diisiincelerini, kurdugu iligkiler sonucunda ortaya ¢ikan davranis ve

yorumlarini dili en giizel bicimde kullanarak ifade etmeye edebiyat denir (Tural, 1993: 11).

Edebiyat, insanin dogasini ve sosyal yasamini ifade eden duygu ve diisiincelerin
konusma veya yazi ile etkili bir bigimde dile getirilme sanatidir. Duygu, diisiinceler ifade
edilirken gilizel bir sekilde anlatmak insanligin dogasinda vardir. Bunu yapabilmek icin

kullanabilecegimiz en etkili yol edebiyattir.



Edebiyat sozciigii, kiiltirel tarihimizde pek ¢ok manada kullanilmig ve halen de
kullanilmaya devam edilmektedir. Kullanilagelen bu manalarin basinda da, dil ile meydana
getirilen gilizel sanat dali gelmektedir. Yazar ve sair olarak isimlendirdigimiz sanatkarlarin
olusturdugu estetik degere sahip olan eserleri edebiyat; sanatkarlarin meydana getirdikleri

sanati ise edebiyat sanati seklinde isimlendirmekteyiz (Onal, 2012: 13).

Genel anlamda incelendiginde edebiyat ¢ok genis bir cografyayr kapsamaktadir.
Cografyadan bahsettigimiz ise yazar, yazarin ortaya koydugu edebi eser, bu edebi eserin

okuyucusu, yazarin ve okuyucunun ig¢inde bulundugu toplum, bu toplumun diisiincesi

diinyasidir (Emre, 2006: 200).

“Edebiyat, malzemesi dil, kaynag1 yasantilar ve hayal giicii olan bir yaraticilik, bagka
deyisle bir sanat dalidir. Edebiyatin kuramlarini, tarihi gelisimini, ¢dziimleme alimlama
yontemlerini, degerlendirme olgusunun dayandigi ilkeleri, yaraticilik-iireticilik siirecini, ulusal
siirlart da asarak inceleyen, belgelere dayandirarak arastiran bilim dali ise genel edebiyat
bilimi olarak biliniyor.” (Aytag, 2009: 9). Bu bakimdan incelediginde edebiyat i¢in topluma
ayna tutuyor denilebilir. Herhangi bir toplumun gelisim ve degisim siireglerini o toplumun

edebiyat iirlinlerinde bulmak miimkiindiir.

Adal1 (2003: 25) ise edebiyati su sekilde tanimlamistir; “Edebiyat, dogal dili ara¢ olarak
kullanan bir sanat, bir iletisim bi¢imidir. Burada dogal dil iizerinde durmak gerekir. Yazinsal
dil ilk elde, toplumsal nitelikli dil dizgesinden, yazar dedigimiz bireyin sectikleridir. Yani
sOzdiir. Ancak bu bireysel nitelikli dil, yazarin, aligveriste, giinliilk konugmalarinda kullandig:
dil de degildir. Yazin diizlemine gegerken farklilagsmis bir dildir bu, bir tist-dildir.” Adal1 (2003:
25), ifadelerinde edebiyat1 bir “iletisim bigimi” olarak tanimlamistir. Yani edebiyati giinliik
yasamin ic¢inde, hayatin kendisi konumuna getirmistir. Hayatla i¢ ice olan edebiyat bize

onemini bir kez daha gostermektedir.

Kavcar (1982: 2), edebiyatin sanat ve estetik boyutuna deginerek edebiyati bireyin

giizeli arama ihtiyaci ile yaraticiliginin birlesmesiyle ortaya ¢ikan iiriin seklinde ifade etmistir.

Edebiyat, siirekli degisim ve gelisim i¢inde olan bir alan oldugu i¢in tanimin1 yapmakta

zorlanilmaktadir. Bu sebeple gelir gecer bir sekilde tanimi yapilamayacak derecede genis ve



derin anlamlar i¢eren, daima yeni durum, olgu ve anlayisla ilerleyen ve degisimine devam eden

dinamik bir sanat dalidir.

Edebiyat (yazin) bize sanat¢i hassasligina biirlinmiis bir yasam sunar ve bu sekilde
hayata yeni anlamlar katarak bir sanatg1 penceresinden bakma imkan1 saglar. Agilan her yeni
pencere, hayata ve bireye iliskin tecriibelerimizi zenginlestirir ve onlara derinlik kazandirir.
Ayrica dilin en yetkin kullanim sekillerini bize sunarak yeni hayatlara ortak olmamizi saglar

(Sever, 2003: 3).

Edebiyat, cocugun hayal diinyasini zenginlestirip estetik zevk sahibi olmasini saglarken
aynt zamanda milli benlik ve milli kimlik kazanmasin1 da saglar. Edebiyatin hem giizel

sanatlara uzanan eli varken hem de bireyin benligini olusturmaya yardimei etkileri vardir.

Insan edebiyat vasitasiyla kendini, yasadigi toplumu ve diinyay: tanirken ayni1 zamanda

bir¢ok agidan da gelisir ve degisir (Glinday, 2012: III’dan akt. Eskimen, 2018: 53).

Edebiyat; bireyleri iyiye, dogruya, giizele davet eden bir sanat dalidir. Toplumu
yakindan ilgilendirirken ayn1 zamanda toplumun olumlu sekilde gelismesine de katkida
bulunur. Edebiyat egitimi iyi bir sekilde verildiginde iyi bir toplumun olusmasina fayda saglar
(Aydin, 2006: 188).

2.2. Edebiyat Egitimi

Egitim konusunda calisma yapan her bilim insaninin, egitimle i¢ i¢e olan her
egitimcinin, her 6gretmenin kendine has olusturdugu bir egitim tanimi bulunmaktadir. Egitim
alaninda kaleme alinmis her kitapta, her yazida egitimin farkli sekilde yapilmis tanimlarina
rastlanmaktadir (Basaran, 1991: 15). Egitim kelimesi hakkinda bir¢ok tanimlamalar yapilmaistir.

Bunlardan bazilar1 séyledir:

“Egitim, insani bir faaliyet olup insanin biitlin yonleriyle gelistirilmesi olarak
tanimlanir. Geleneksel bir yaklasimla egitim, bir toplumda insanlarin ortak degerler ¢evresinde
biitiinlestirilmesiyle erdemli bir toplum olusturma siireci olarak tanimlanir. Giiniimiizde ise
egitim, sosyal, kiiltiirel, politik, ekonomik boyutlar1 ve islevleri oldugu kadar milli ve
uluslararasi boyutlari ve islevleri de olan bir konu ve sistem olarak ele alinmaktadir.” (Sigsman,

2012: 4)
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Egitim kavrami, en genel anlamiyla, bireyleri birtakim belirlenmis hedefler
dogrultusunda yetistirme siirecidir. Bu siireci yasayan bireyin kisiligi farklilasir. Egitim
stirecinde elde edilen bilgi, beceri, tutum ve degerler bu farklilasmay1 meydana getirir (Fidan,
1998: 2).

Sonmez (2000: 2) ise egitimi bireye “istendik davranislar kazandirma siireci” seklinde

tanimlamistir.

Cetisli (2011: 346), edebiyat egitimini, “Farkli yas ve diizeylerdeki insanlarin arzu
edilen birikim, nitelik ve yeteneklere sahip olabilmeleri i¢in edebiyat sinirlar1 icinde kalan

eserlerden yola ¢ikilarak yapilan bir tiir egitim ve d6gretim faaliyeti” bigimde tanimlar.

Edebiyat ve egitim birbirinden ayrilmaz birer unsurdur ve bu sebeple “Vazgegilmez bir
egiticidir edebiyat. Insan da egitimle var olduguna gore pek ¢ok eksik kalir edebiyatsiz... Insani
kendine Ogretir bu bakimdan edebiyat. Ben neyim? Kimim ben? Nasil bir seyim ben?
¢esidinden sormadan edemeyecegimiz sorulari en iyi aydinlatan, hi¢ olmazsa aydinlatabilecek

ipuglar1 veren etkenlik alanidir edebiyat” (Uygur, 1985:162’dan akt. Bayazit, 2012: 15).

Edebiyat, ara¢ olarak sosyal bir nitelikte olan dili kullandigindan dolay1 sosyal bir
kurumdur (Wellek ve Warren, 1983: 123). Edebiyat sosyal bir kurum olmasi sebebiyle toplum

ve egitimle siki bir iligki igerisindedir.

Edebiyat ve egitim insan1 konu alir. ikisinin de ortak noktasi insanoglunun dogumu,
yasami ve Oliimiidiir (Kavcar, 1999: 2). Bu sebeple bu iki alan birbirini tamamlama 6zelligi

gostermektedir.

Edebiyat, egitimin en 6nemli somut vasitasidir denilebilir. Milli Egitimin amaglari
dikkate alindiginda, genglerin edebi metinler vasitasiyla iyiye ve giizele ulasmasi ve

davraniglarinda olumlu degisiklikler meydana getirmesi 6nemlidir (Karakus, 2005: 192).

Sayin (2001: 48), dil ve edebiyat derslerinin 6nemine vurgu yapmak i¢in su ciimleleri
kurar: “Edebiyat1 dgrettigimiz zaman diger biitiin bilgilere gegebiliriz. Onemli olan edebiyat
hakkinda bilgi vermek degil, 6nemli olan, edebiyat1 aragsal olarak ele almaktir”. Edebiyat
egitimi tim egitimlerin anahtar1 olarak goriilmektedir. Dil ve edebiyat egitimiyle bireyin

kendini bulmasi, demokratiklesmesi, toplumla iliski i¢inde bulunmasi amaglanir. Dil ve
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edebiyat egitiminin Once bireyi daha sonra toplumu degistirme giiciine sahip oldugu

sOylenebilir.
Kantemir (1986)’e gore edebiyat 6gretiminin amaglar1 sdyle siralanabilir:

Okuma ve anlama zevki kazanir.

o Diistinme ve yorumlama becerisini gelistirir.
° Elestirel bakis kazanir.
o Duygu ve hayal giiciinii gelistirir.

o Edebiyati bilimle iliskilendirir.

o Kiiltiirel diizeyini artirir.

o Milli dil bilincini gelistirir.

. Milli kiiltirtini 6grenir ve ogretir.

. Edebi kisiliklerin hayat hikayelerini 6grenir.

J Giizel konusma ve yazma becerisini gelistirir.

o Toplumsal olaylar1 sanatla iliskilendirir.

o Sevgi, saygi kavramlarini 6grenir.

o Ahlaki yonden katki saglayacak eserler okuyarak kendini gelistirir.
. Kendine glivenir.

. Yaratic giiciinii gelistirir.

o Ogrendiklerini hayata uygulayabilir.

° Tartismalarda diisiincesini savunabilir.

12



o Metinleri inceleyerek yazarinin 6zelliklerini 6grenmeye ¢alisir.

Bu siralanan amagclarin gergeklesmesi durumunda bireyin hayatinin neredeyse tim
alanlarinda gelismeler yasanir. Edebiyat egitimiyle birey tek bir yonden degil, her yoniiyle
gelisip degismesi amaglanir. Bireyin estetik hassasiyetinin gelistirilip zenginlestirilmesi, duygu
aleminin terbiye edilmesi, farkli kisilik mizag¢larin1 daha yakindan tanimak amaciyla toplumla
ve kendisiyle daha barisik bir Kimse olmasinin saglanmasi, dil yeteneginin gelistirilerek kendini
ifade etme becerisinin kazandirilmasi, i¢inde bulundugu toplumun kiltiirel ve estetik
degerlerinin benimsetilmesi, varsa estetik yaraticilik tarafinin ortaya ¢ikarilmasi ve

gelistirilmesi... edebiyat egitimi ve Ogretiminin asil hedefleri arasinda siralanabilir (Cetisli,

2011: 347).

Dil egitimi bireyin zihinsel gelisim esnasinda dinleme, okuma, anlama, konusma ve
yazma Yyetileriyle kiiltiirel kimliginin olusmasi ve zenginlesmesine, kisinin kendisini yazili
sekilde kolay, dogru ve etkili ifade etmesine olanak saglamak (MEB, 2005; 5) amac1 giidiilerek

verilen egitimdir.

Kocaman’a (1990: 863) gore giincel ve ileriye dontik ihtiyaglara 6nem vermeyen, ¢aga
uygun metinlerle desteklenmeyen ana dili Ogretimi maalesef ki yeterli verimi

saglayamamaktadir.

Dil ve edebiyat egitiminin sosyal bilimler igerisinde yeri ¢ok biiyiiktiir. Ciinkii biitlin
ogrenmeler ancak etkili bir dil ve edebiyat egitimiyle meydana gelebilir. Edebiyat egitiminin
etkili bir sekilde bireye verilebilmesi i¢in dncelikle anadil egitiminin temellerinin 1yi atilmis

olmasi gerekir.

Dil, g¢ocukluktan itibaren kisinin tiim hayati boyunca duygu, diislince ve hayal
diinyasinin gelismesinde, dogru degerlendirmeler yapabilmesinde, duygularinin terbiye
edilmesinde, estetik zevkinin gelisip zenginlesmesinde, topluma uyum saglamasinda ve daha
kolay bir ifade ile sosyallesmesinde etkili bir aragtir. Elde edilen birikimlerin gelecek nesillere
iletilmesi dil ile miimkiin hale gelir. Bu nedenle, tiim egitim ve 6gretim hayat1 i¢inde dilin dogru

ve kusursuz bir sekilde 6gretilmesi lazimdir (Karakus, 2000: 3).

Edebiyat egitimi ¢ok yonlii bir egitimdir. Eger edebiyat egitimi ve 6gretimi dogru

gerceklestirilirse birey hem okul basarisini artirir hem de toplumsal iligkilerinde basariya ulasir.
13



Bireyin farkli alanlardaki bilgi eksikligi veya akademik basarisindaki diisiikliigii kisinin
basarisiz oldugu alanlar olabilecegi diislincesiyle hos goriilebilir. Fakat ana dilindeki
yetersizligi hos goriilecek veya goz ardi edilecek bir durum degildir (Kavcar, :263). Ciinkii ana
dil egimini sadece bir ders olarak gérmemek gerekir. Ciinkii anadil 6gretimi diger tiim derslerin

altyapisini olusturmaktadir. Bu haliyle anadil 6gretimi egitimde bir mihenk tasidir denebilir.

Etkili bir sekilde gergeklestirilen anadil 6gretimi 6rgilin egitimin en dnemli ve birincil
amacidir. Ciinkii anadilini dogru kullanamayan bireyin diger derslerde de basarili olamamasi
ongoriilebilecek bir durumdur. Birey kendi dilini yeterince 6grendikge, kullandig dilde kendini
ifade etmeye baslar. Bu sebeple bireylerin derslerinde basar1 saglamalari, toplumla saglikli

iligkiler kurabilmeleri anadillerini etki kullanmalartyla dogru orantilidir.

Ogrencilerin edebiyat egitimi ile birlikte edebi ve sanatsal ydniiniin uyandirilmas:
gerekir. Edebiyat egitimiyle Ogrenciye temel edebiyat bilgilerinin 6gretilmesi yaninda,
Ogrenciyi 6zgiin edebiyat metinleriyle bulusturmak, 6grencinin edebiyata olan ilgi ve sevgisini

artirmak ve bunu hayatin dogal akisina yerlestirmek gerekmektedir (Tasdelen, 2006: 51).

Edebiyat egitiminin basariya ulasabilmesi i¢in gereken gayret gosterilmelidir. Bazi
donemlerde maalesef edebiyat egitimine yeterince dnem verilmemistir. Bu konu hakkinda
Solok (1984: 9) “Edebiyat sevilen bir sey olmalidir, korkulan bir sey degil. Bizdeki edebiyat
egitiminde ise, cocugun gozilinli yildirmak i¢in her sey yapilir. Birtakim kurallar1 6gretmeye,
belletmege calisiriz.” sozleriyle elestirisini dile getirmigtir. Nayir (1984: 10) bu konuda
diisiincelerini “Edebiyat dersleri bizde maksadindan tamamen ayrilarak gercek edebiyatla
hicbir ilgisi olmayan birtakim anlamsiz yazi kurallari ile artik okunmaz olmus birtakim sairlerin

hayatlarina ait 6l bilgilerin bir koleksiyonu haline getirilmistir.” seklinde ifade etmistir.

Basarili bir sekilde gergeklestirilen edebiyat Ogretimi bireylerde, yonetim giici,
diiginme ve bilgi edinme, sosyal hayata ve onun getirdigi davranig kurallarma uyma
becerilerinin gelismesinde diger derslere nispeten daha cok etkilidir (Kantemir, 1976). Bu
sebeple olmali ki ilkogretimde Tiirkge dersi, ortadgretimde ise TDE dersi zorunlu derslerdir.
Ogrencinin bu dil derslerini dgrenim hayati boyunca belli saatlerde almasi gerekmektedir.
Ciinkii Tiirkce ve TDE dersleri tiim derslerin temel tagidir. Bu tas yerinden oynadigindan diger

derslerin de anlasilmasi, basarisinin artmasi zorlasacaktir.
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2.3. Ders Kitaplarimin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Ders kitabi, Tiirk Dil Kurumu (TDK) Tiirkge Sozliik’te “Bir dersin 6gretimiyle iliskili
olarak hazirlanan ya da segilen herhangi bir kitap, belirli 6l¢iilere gore incelendikten sonra belli

bir okul, siif ve ders i¢in 6gretmen ve 6grencilere temel kaynak olarak salik verilen kitap.”

biciminde tanimlanmaktadir (TDK, 2011).

Ders kitab1 Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 Yonetmeligi’nde ise “her tiir ve
derecedeki oOrgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak olan, konular1 6gretim
programlar1 dogrultusunda hazirlanmig, 6grenim amaci ile kullanilan basili eser” seklinde

tanimlanmaktadir (MEB, 2004).

Bir baska ifadeyle ders kitaplarim1 “Yazili ve basili geregler grubunda yer alan ve
ogrencinin yasantilarma kaynaklik eden ¢aligma materyali” (Uzun, 2010: 108) seklinde

tanimlamak mumkuindiir.

Ders kitaplari, dgrencilerin diizeyine uygun olarak hazirlanmis, bilissel ve duyussal
yetilerin gelistirilmesi i¢in sik¢a metinlere yer verilmis, 6gretim programlarinda amaglanan
kazanimlarin hayata geg¢mesini saglayan egitim faaliyetlerini iceren basili Ggretim

materyalleridir (Comak, 2009; Baran, 2015).

Ders kitab1 bir dersin 6gretimi i¢in plan ve program dahilinde hazirlanan veya secilen,
birtakim Olgiiler temel alinarak degerlendirilen ve belli bir okul, sinif diizeyi ve disiplin i¢in
ogretmen ve 6grencilere ana materyal olarak kullanilmasi 6nerilen kaynaktir (Oguzkan, 1993:
83).

Belirli bir dersin 6gretim programinda hedeflenen konularin ele alip islendigi;
Ogrencilere bilgi, beceri ve aligkanliklar kazandirmay1 amaclayan temel bir kaynaktir (Ulug,
1996: 121).

-----

dogrultusunda hazirlanmis, gerektiginde fasikiil halinde de iiretilebilen basili eser” (2588 sayili
Tebligler Dergisi, 2006: 923) seklinde tanimlanan ders kitaplar1 egitim 6gretim faaliyetlerinin

diizenli bir sekilde isleyisini saglar.
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Ogretim materyalleri igerisinde en ¢ok kullanilan materyalin ders kitaplar1 olmasi onun

egitim ve 0gretim siirecindeki roliinii arttirmaktadir.

Ogretmenler dgretme-dgrenme siirecinde dgrenmeyi daha kalic1 hale getirebilmek igin
bircok arag gere¢ kullanmaktadirlar. Arag-gerecler, bilgiyi aktarmada kullanilan temel
unsurlardan biridir. Bu ara¢ geregler, esya olabilecegi gibi; model, etkinlik, gezi, film, slayt,
plak, televizyon ve radyo programlari, ¢izim, resim, karikatiir, grafik, harita, plan, afis, isaret,
formiil, brostir, dergi, gazete, ansiklopedi, sozliik ve ders kitab1 gibi yazili ve basili gerecler de
olabilir (Cilenti,1977: 14-15). Kitaplar ise sOzii gecen arag geregler igcerisinde en ¢ok tercih
edilenidir. Ders kitaplari, hedeflenen konulara ait bilgileri bir disiplin igerisinde, 6grencilerin

kendi kendilerine 6grenmelerini saglamak amaciyla hazirlanan araglardir (Duman vd., 2001).
Egitimde materyal kullaniminin amaglarini su sekilde ifade edebiliriz:

Ilk olarak daha biiyiik kitlelere egitim faaliyeti ulastrmaktir. ikinci olarak egitim
kurumlarindaki 6grenme-6gretme etkinliklerini verimli hale getirmek ve figiincii olarak

ogrenme-6gretme etkinliklerini bireysellestirmektir (Kaya, 2006: 29).

Ders kitaplar1 6gretim amaciyla kullanilan temel materyallerdir. Okulda bilgilerin
Ogrenciye aktarimi silirecinde en yaygin kullanilan 0Ogretim materyalleri 6grencinin
hazirbulunusluguna uygun ve Ogretim programlart esas alinarak hazirlanmis olan ders
kitaplaridir (Bayrak¢i, 2005: 1). Ayn1 zamanda ders kitaplari, okulda 6gretmen ve yazi
tahtasinin ardindan en ¢ok kullanilan egitim materyalidir (Coskun, 1996 akt. Cakir, 2006: 28).

Ders kitaplarinin en ¢ok kullanilan ara¢ olmasinin nedenleri ii¢ maddede ifade edilebilir:

1) Ders kitaplar1 egitim programlarina uygun sekilde hazirlanmaktadir. Kitaplarda,
egitim programindaki hedef, icerik, etkinlikler ve degerlendirme asamalarina uygun olarak

bilgiler sirasiyla verilmektedir.
2) Kitaplar bir 6gretim araci olarak kullanilmaktadir.

3) Ders kitab1 kullanmak 6gretmenler acisindan rahattir. Ciinkii ders kitaplar1 sayesinde

konuyu takip etmesi, 6grenciye ddev vermesi daha kolaydir (Sahin ve Yildirim, 1999: 47).
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Ders kitab1 igerisinde incelenmis ve dogrulugu kanitlanmig bilgileri barindirmaktadir
(Kula, 1988: 98) Bu sebeple Ogretmenlerin ve dgrencilerin ders kitaplarina olan giivenleri

artmaktadir.
Grant (1987), ders kitaplarinin faydalarini su sekilde siralamaktadir:

1. Programda hedeflenen konular1 ve bu konularin hangi sirayla 6gretilmesi gerektigini

belirler.
2. Ogretilecek konuda kullanilmas1 gereken dgretim ydntemini belirler.
3. Ogretim siirecinde ihtiya¢ duyulacak tiim materyalleri kolay bir sekilde saglar.
4. Zaman ag¢isindan ekonomiklik saglar.
5. Ogrenciler i¢in her zaman ulasabilecekleri yardimei roliindedir.

Ders kitaplari, egitim programlarinda hayata gecirilmesi planlanan amaglar 15181nda;
Ogretim programlarindaki derslerin icerigine uygun olan bilgileri dgrencilere sunan, konuyu
tekrar etme, sinava hazirlama ve 6grenme hizlarina uygun olarak 6grenme imkani taniyan
basarili bir 6gretim materyalidir (Toprak, 1993). Tiim 6zellikleri gbz Oniine alindiginda ders
kitaplarinin ¢ok kullanigl birer materyal olduklar1 sdylenebilir. Ders kitaplari, hedeflenen tiim
ozelliklerini barindirdigi durumda ilgili dersin hem 6gretmen hem de 6grenci igin daha kolay
ve anlagilir bi¢imde islenmesine katki saglayacaktir (S6nmez vd., 2005: 87-97). Ders
kitaplarinin sagladigi katkilar hem Ogretmenin dersi kolay islemesini saglarken hem de

ogrencinin dersten aldig1 verimi artiracaktir.

Ders kitaplar1 kolay ulasabilir ve tekrara imkén saglayan bir yapisi oldugundan dolay1
Ogretmen ve 6grenciler tarafindan etkin bir bigimde kullanilmas tercih edilmektedir (Kili¢ ve
Seven, 2002: 26). Bu da ders kitaplarinin en ¢ok kullanilan 6gretim materyali olmasindaki en
biiyiik etkenlerdendir. Clinkii 6gretmen ders kitaplar1 sayesinde derse gelmeden once isleyecegi
konu ve uygulayacagi etkinlikleri zaman kaybi olmadan incelerken 6grenci de derse gelmeden
once O0grenecegi konuyu bilerek ve hazirlanmis sekilde gelebilir. Ayn1 zamanda dersten sonra

da konu tekrar1 yapma imkani dogar.
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Ogrenme sadece okul ortaminda degil, okul disinda da gerceklesebilir. Okulda
Ogretmenin listlendigi rehberlik ve yol gosterme isini, okul diginda ders kitaplari Gistlenir (Kilig
ve Seven, 2002: 25; Demirel ve Kiroglu, 2006: 46). Yine ayn1 goriise dayanarak ders kitabinin
kolay ulasilabilir olmasi Ogrenmenin her zaman ve her ortamda gercgeklesebilecegini

gostermektedir.

Ders kitaplari, basilt materyaller icerisinde egitim hizmetlerinin vazgecilmez araglari
olarak, bilginin nitelikli bir sekilde aktarilmasinda ogretmenler, fiziki imkanlar ve egitim
programlari kadar 6nemli bir yere sahiptir. Bu sebeple bir derste kullanilacak kitaplarin bilingli
bir sekilde secilmesi ve kullanilmasi gelecek nesiller icin hedeflenen amaglara ulagilmasi

bakimindan 6nem tasimaktadir (Ceyhan ve Yigit, 2003: 25).

Egitim-6gretim programlarinda programin verimli olmasim1 saglayan Onemli
etkenlerden biri ders kitaplaridir. Hedeflenen programla 6grenci arasinda iletisimi saglayan
temel materyal ders kitaplaridir. Bu materyaller vasitasiyla dgrenciler 6gretmenlerinin derste
isledigi konular istedikleri zaman kendi 6grenme hizina gore tekrar etme imkanina kavusurlar

(Kiigiikahmet, 2011: 12).

Konuya baglarken 6grencilerin dikkatini ve alakasin1 o konuya c¢ekmek, 6grencileri
derse hazir hale getirmek ve konu bitiminde bilgiyi pekistirmeyi saglamak amagclariyla
Ogrencinin gozlem, deney ve arastirma yapip istenen sonuglara kendi kendine ulagmasina

imkan taninmalidir (Kaptan, 1999). Bu sayede 6grenmeler daha kalic1 olacaktir.

Egitimde materyal kullanim1 sayesinde Ogrencinin algilama diizeyi artirilarak
ogrenmesi kolaylastirilir. Materyal kullanimi dgrencinin derse ilgisini ¢ekmede fayda saglar.
Ogrenilen bilginin kaliciligm artirir ve tekrar imkan saglar. Ogrencide okuma ve arastirma
istegi uyandirir. Ulasilmasina veya siifa getirilmesine imkéan olmayan olay ve varliklari, tim

gercekligiyle siif ortaminda 6grencilere sunar (Celik, 2011; 28).

Ders kitabinin en ¢ok kullanilan materyal olmasinda pek ¢ok yonden avantaj saglamasi

etkili olmustur. Ders kitabinin sagladig1 avantajlari su sekilde siralayabiliriz:
* Ekonomiktir.

* Bireysel 6grenme imkani sunar.
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« Ogrenmeyi yapisallastirir.

* Farkli materyallerle ortak kullanima uygundur.

« Ogretmene yardimei olur.

* Ortak bir bilgi kaynagi imkan1 sunar.

* Gorsel dgelerle bilgileri destekler.

» Etkili sunuma sahiptir.

* Ders plan1 hazirlamay1 kolaylastiricidir.

* Derse hazirlanmaya imkan saglar.

* Tekrara imkan saglar.

» Zamanin verimli kullanilmasini saglar (Ceyhan ve Yigit, 2003: 18-20).

Bunlara ek olarak ders kitab1 her 6grencide bulundugu i¢in esitlik ilkesine uygun bir

materyaldir ( Payza, 2015: 9).

Ders kitaplarinin 6gretmen ve Ogrenciye sagladigi faydalara ek olarak velilere de
faydalar1 vardir. Veliler ders kitaplar1 sayesinde g¢ocuklarinin derste hangi konuyu isledigini
gorebilir ve onlarin ddevlerini kontrol edebilir. Ayrica ders kitaplarinin MEB tarafindan
ticretsiz bir sekilde dagitiliyor olmasi velileri ekonomik olarak da ¢ok rahatlatmaktadir. Bu
sayede ekonomik durumu iyi olmayan Ogrenciler ders kitabi gibi 6nemli bir materyalden

mahrum kalmamis oluyorlar.

Ulkemizde ders kitaplarinin temel materyal olarak kullamlmasinmn yani sira diger
tilkelerde de ders kitabina ¢ok dnem verilmektedir. Gelismis veya gelismekte olan iilkeler goz
oniine alindiginda, ders kitaplarinin daima degerini korudugu goriilmektedir. Ornegin,
Japonlara baktigimizda ders kitaplarina adeta bir toprak pargasi kadar deger vermislerdir. EsKi
zamanlarda Japon 6gretmenler ders esnasinda deprem oldugunda ders kitaplarii kurtarmaya
onem vermislerdir. Gliniimiizde ise Japonlar, okullarda 6gretim amaciyla temel materyal olarak

ders kitaplarmi kullanmaktadirlar (Semerci ve Semerci, 2004). Yapilan arastirmalarda da en
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cok kullanilan materyalin ders kitab1 oldugu 6ne ¢ikmaktadir. “Amerika Birlesik Devletleri’nde
Shannon tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin siniftaki zamanlarinin %70’1 ile %95’ini
ders kitaplariyla ilgili etkinliklere harcadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Amerika, Isvec, Yunanistan,
Avustralya ve Japonya’da yapilan bir baska arastirmada bu iilkelerde derslerde en fazla
kullanilan ara¢ gerecin ders kitab1 oldugu ortaya ¢ikmistir.” (Solar, 2010: 19-20). Tiirkiye’de
yapilan arastirmalarda ise %72,64 ile ders kitabi en fazla kullanilan materyal olarak

aciklanmstir (Solar, 2010: 20).

Ekonomik, kiiltiirel ve siyasi anlamda gelismislik diizeylerinden bagimsiz olarak, ders
kitaplart tiim tlkelerin egitim sistemlerinde, etkileri farkli olmakla birlikte belirleyici
konumdadir. Ozellikle gelismekte olan iilkelere bakildiginda ders kitaplarma daha fazla anlam
yiiklendigi goriilmektedir. Ders kitaplari, bir 6gretim programinin soyut hedeflerinin somut
yansimasi oldugu gibi, okuldaki 6gretim ortamini da diger etkilere nispeten daha ¢ok belirleyen
ve etkileyen bir egitim 6gretim materyali olarak kendini gostermektedir (Kanli, Yagbasan,
2004: 3).

Ders kitaplar1 biitiin derslerin 6gretiminde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Bununla birlikte
dil dersleriyle tiim derslerin temeli olusturuldugundan Tiirk¢e ve TDE ders kitaplar1 da ayri bir
onem arz etmektedir. Anadili 6gretiminin basarili bir sekilde hayat gegirilebilmesi i¢in ders

kitaplarinin ihtiyaci karsilar nitelikte olmasi gerekmektedir (Batur, 2010).

Gelisen diinya ile birlikte egitimde de gelismeler meydana gelmis ve kullanilan
materyallerin ¢esidi ve sayist artmustir. Teknolojinin getirdigi yenilikler egitime dahil
edilmistir. Bunun en gilizel 6rnegi akilli tahtalardir. Fakat teknoloji ne kadar gelisse de egitimde
kullanilan en temel materyal ders kitabidir. Ders kitaplari kolay ulasilabilir olmasi, ekonomiklik
ilkesine uygun olmasi, hem 6grenci hem 6gretmen yararina olmasi ve en onemlisi istenen hedef
programi yansitmasi bakimindan basili materyaller igerisinde O6nemini korumaktadir. Bu

ozellikleri sebebiyle ders kitaplarinin egitimdeki yeri yadsinamazdir.
2.4. Ders Kitaplarimin Tasimasi Gereken Ozellikler

Etkili ve verimli bir ders kitabinin nasil olmas1 gerektigi her zaman 6nemini koruyan bir
konudur. Bu sebeple ders kitaplar1 siirekli degisim ve gelisim halindedir. Ders kitaplari

Ogrencinin okul basarisinda ve ilgili derse kars1 olumlu diisiinceler olusturmasinda énemli bir
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yere sahiptir. Genel anlamda bir ders kitabinin, dncelikle egitim programu ile tutarli olmasi,
Ogretim programinin felsefesine, genel amaglarina, icerigine uygun olmasi gerekmektedir. Ders
kitab1 6grencinin yas1, gelisim diizeyi ve 6n bilgilerine uygun olmalidir. igerigi giincel olarak
hazirlanmali ve basitten karmasiga, kolaydan zora dogru diizenlenmelidir. Ayni zamanda “Milli
Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplari ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi” ne uygun olarak hazirlanmasi
gerekmektedir. Ozetle ders kitabinin islevsel olarak egitimde yer alabilmesi igin birgok nitelige

sahip olmasi gerekmektedir.

Ogretmen ve dgrencilerin 6grenme-dgretme asamasinda ders kitaplarindan en fazla
verimi nasil alacaklarin1 ve ders kitabini bu siiregte nasil kullanacaklarini bilmeleri
gerekmektedir. Ogretmenler, ders kitaplarin1 kullanirken dgretim programini diizenli olarak
takip etmeleri, konularin 6grencilerin diizeylerine uygun olarak nasil aktarilacagi hususunda
fikir almalari, ders esnasinda kullanabilecekleri degisik yontem ve teknikler hakkinda
kendilerini yenileme ve gelistirmeleri ders kitaplarindan alacaklar1 verimi artiracaktir (Kilig,
2006: 48).

Ders kitabinin hazirlanma siirecinde gerekli olan tiim niteliklerden 6nce kitabin yazar
kadrosunun 6grenme psikolojisini iyi bilmesi gerekmektedir. Ogretim faaliyetlerinin basartyla
gerceklesebilmesi i¢in Oncelikle 6grencinin ilgili derse ilgi duymasi gerekmektedir. Bu sebeple
bir ders kitabindan ilk beklenen 6grencinin derse karsi ilgisini uyandirmasidir (Binbasioglu,
1994: 195) Ogrenci kitaba ilgi duydugu 6lciide onu kendine daha yakin hissedecek ve derse

kars1 olumlu tutumlar gelistirmeye baslayacaktir.

Gelisen ve gelismekte olan tlkelerin nitelikli bir ders kitab1 nasil olmalidir sorusuna
verdikleri cevap su sekildedir; 6grenci merkezli, sistematik sekilde ilerleyen, 6grencinin kendi
diisiince ve deger yargilarini ozgiirce olusturup ifade etmesine imkan taniyacak nitelikte

olmalidir (Kabapinar, 2002: 333).

MEB, okullarda okutulmak iizere hazirlanacak kitaplarin hangi kistaslara gore
hazirlanmas1 gerektigini Ders Kitaplar1 Yonetmeligi ile bir takim kurallara baglamistir. Bu
yonetmelige gore ders kitaplarinin gorsel bakimdan zengin olmasi gerekmektedir. Kitaplarin
dersin ve konularin ihtiyaglarina gore yazi, fotograf, resim, karikatiir, tablo, grafik, sema, plan,
harita gibi 6gretime yardimci unsurlart barindirmasi gerekmektedir. Kullanilan bu &geler,
metinlerin kolay kavranmasini saglayacak bicimde olmalidir. Kitaplarin baskilarinin net, estetik
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ve anlasilir olmasit ve miimkiin oldugunca kaliteli kagida basilmasi gerektigi de dikkate

alinmas1 gereken konular olarak belirtilmistir (MEB, 1995).

Talim ve Terbiye Kurulu (TTK) Baskanliginin sayfasinda “Milli Egitim Bakanlig1 Ders
Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 YoOnetmeligi’nde ders kitaplarinin nitelikleri su sekilde

sirlanmaktadir:
“MADDE 6 — (1) Ders kitaplart;
a) Anayasa ve kanunlara aykir1 hususlari igermez.
b) Bilimsel hata i¢germez.
c¢) Egitim ve 6gretim programinin amacladigi kazanimlari kapsar.
¢) Dil ve anlatima uygunluk yoniinden hata icermez.

d) Gorsel tasarim ve igerik tasarimi 6grenmeyi destekleyecek nitelikte ve 6grencilerin

gelisim Ozellikleri dikkate alinarak yazilir.” (TTKB, 2021)

Giiniimiizde gelisen teknoloji ile birlikte 6grencilerin ilgisi pek ¢ok alana yayilmaktadir.
Televizyon, internet, bilgisayar, cep telefonu gibi araglar yayginlastigi i¢in 6grencinin kitaplara

olan ilgisini artirmak giiglesmistir. Bu sebeple ders kitaplarinin hazirlanisi daha fazla 6nemlidir.

Ders kitaplarinin  verimli olabilmesi i¢in Ogrencinin dikkatini ¢ekebilmesi
gerekmektedir. Bunda kitabin fiziksel 6zelliklerinin etkisi ¢oktur. Saman kagida basilmus,
anlasilmasi gii¢c resimlerden olusan, agir ve kullanimi zor bir ders kitab1 d6grenciler agisindan
ilgi gdrmemektedir. Bunun yani sira kuse kagida basilmis, canli renkler kullanilmis, saglam bir
sekilde ciltlenmis ders kitaplari, Ogrencinin daha cok ilgisini ¢ekip Ogrenciyi derse
giidiilemektedir. Igeriginde ne kadar yararli bilgiler olursa olsun fiziki olarak kaliteli
hazirlanmamus bir kitabin, 6grencinin dikkatini gekme ihtimali az olacagindan, 6gretimde etkili

bir bigimde kullanilmasi zor olacaktir (Kili¢ ve Seven, 2002: 145).

Kitaplarin amaci sadece, 6grenciye kuru bilgi kazandirmak olmamalidir; ¢iinkii bu
sekilde hazirlanmis bir kitap, 6grencide estetik zevk uyandirmayacagi i¢in okuma zevki de

vermez. Kitap okuma sevgisini Ogrenciye asilamak i¢in ders kitaplart gorsel anlamda
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dgrencinin ilgisini cekmeli ve estetik begeni uyandirmalidir (Atmaca, 2006: 318). Ogretim
zorlu bir siirectir. Bu siireci kolaylagtirmak ve basarili hale getirmek bazi ugraslar1 gerektirir.
Ogrencinin aldig1 dersten, kullandig1 ders kitabindan en fazla verimi almasi i¢in sartlar
giizellestirilmelidir. Giinde sekiz saat derse giren bir 6grenci kendini derse adapte ederken
zorlanabilecegi i¢in onun derse ilgisinin ¢ekilmesi gerekmektedir. Ders kitaplarinda yapilacak

bazi degisimlerle 6grenci derse gilidiilemekte etkili olacaktir.

Bir ders kitabindan en fazla verimin alinabilmesi i¢in bilimsel gercekleri igeren, dil ve
anlatim kurallarina uygun sekilde hazirlanmis, tasarim ilkelerini dikkate alan, gorsel
materyallerin yontemine uygun kullanildig1 ve fiziksel yap1 6zelliklerine uygun bir materyal

olmas1 gerekmektedir (Arslan ve Ozpinar, 2009).

Artik okul ders kitaplarinin tek rolii 6grencileri egitmek degildir. Ayn1 zamanda ders
kitaplarmin begenilmesi de gerekmektedir. Ders kitaplari artik hizla gelisen ¢cagdas toplumun
gereksinimlerine uygun sekilde hazirlanmalidir.  Ders kitaplarinda igerik bakimindan
gosterilmesi gereken nitelik ve nicelik, estetik degerlerinde de benzer oranda 6nem ifade

etmelidir (Oguzoglu, 2003: 131).
Ders kitaplarinda gérsel materyal kullanmanin amaglari su sekilde ifade edilebilir:

o Ogrenmeyi kolaylastirarak dgrenme siirecini hizlandirmali, 6grenmenin kalict
olmasina katki saglamali, ayn1 zamanda sanata kars1 ilgi uyandirmali, bireye estetik bir anlay1s

kazandirmalidir.

o Ogrencinin yaratic1 diisiinmesine, duygudaslik kurabilmesine, problem ¢dzme

becerilerini gelistirmesine ve konuyla ilgili degerlendirme yapabilmesine yardimci olmalidir.

o Soyut kavramlar ve olgularin anlasilmasinda yardimci olmalidir.
. Ogrencinin hayal giiciinii gelistirmesine imkan saglamalidir.
. Kitabin icerdigi bilgileri desteklemeli, kitab1 ilgi c¢ekici ve keyif verici hale

getirmelidir (Akbaba, 2003: 359).

Ortadgretimdeki 6grenciler diisiince yapilarinin olustugu, elestirel diistinebildikleri ve

yaraticiliklarinin yiiksek oldugu caglarindadir. Bu sebeple ders kitabinda yer alan etkinlikler
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Ogrencileri diisiinmeye, arastirmaya ve ¢0ziim liretmeye yoneltmelidir. Ders kitaplari ile

Ogrencilere elestirel diistinme becerisi kazandirilmalidir.

Ders kitaplari, 6grenciye gergek bir anadil bilincinin kazandirilmasi i¢in dogru ve etkili
Tirkge ile yazilmalidir. Kitab1 hazirlayan ekip Tiirk¢e’nin zenginliklerini 6grenciye gostermek
icin yabanci kelimelerde uzaklasmis, agik ve anlasilir bir Tirk¢e kullanmalidirlar. Eger
kullanilmas: gereken yabanci kelime varsa kelimelerin yanlarina parantez icinde Tiirkge
okunuslar1 yazilmalidir (Demirel, 2000: 41). Ozellikle de Tiirk¢e ve Tiirk dili ve edebiyati

dersleri anadil 6gretiminin temelini olusturdugu i¢in bu hususlarda daha dikkatli olunmalidir.

Ders kitaplar1 6grencileri arastirmaya yonlendirmelidir. Kitaptaki yazilar okunakli ve
anlagilir olmali, G6grencinin derse ilgisini uyandirmalidir. Bunlarla beraber 6grenmeyi
Olgebilmesi de gerekmektedir. Bir ders kitabinin bu bahsedilen tiim agilardan nitelikli
olabilmesi i¢in ilk dnce okunakli bir sekilde hazirlanmasi gerekmektedir (Tertemiz ve digerleri,

2004 55),

Ders kitaplarinin verimliliginin artirilmasi i¢in metin se¢imi ¢ok Onemlidir. Ders
kitabina alman metinler Ogrencilerin yaraticiligini  gelistirmeli, onlar1 arastirmaya
yonlendirmelidir. Aynm1 zamanda secilen metinler 6grenci seviyesine uygun olmalidir.

Ogrenciyi edebiyattan sogutan metinlerden kaginilmas: gerekmektedir.

Ders kitaplarina secilen metinler caga uygun olmalidir. Edebiyat egitiminde hedeflenen
bireye siir, roman, 6ykii, tiyatro, deneme gibi sanat tiirlerini benimsetmek, i¢lerinde bir giizellik
duygusu olusturmak, mantikli diisiinmeye ve ana dilini dogru kullanmaya yonlendirmek

olmalidir.

Yonetmelige gore ders kitaplarinin anayasaya aykirt hususlar, bilimsel hata ve reklam
niteliginde yazi ve resimler bulundurmamasi gerekmektedir. Temel insan hak ve 6zgiirliiklerini
desteklemesi ve her tiirlii ayrimciliga karst duran bir tavrinin olmasi gerekmektedir. Ulkemizde
ilkdgretim ve ortadgretim kurumlart i¢in hazirlanmis tiim ders kitaplari, MEB’in belirlemis
oldugu kurallar ¢ercevesinde hazirlanir. Ders kitabini yayinlayabilmek i¢in 6nce onay alinmali,
onay alinabilmesi i¢in de MEB TTK’nin belirledigi kurallara uyulmak zorundadir (Ceyhan ve
Yigit, 2003). Milli Egitim Bakanhg: Kitaplar1 Inceleme Komisyonu, yaymcilar tarafindan

hazirlanan ders kitaplarini inceleyerek egitim-6gretime uygun olup olmadigina iliskin bir rapor
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hazirlar. Hazirlanan rapor neticesinde yaymlanmasi kararlastirilan ders kitaplarina “egitim ve
Ogretim acisindan uygun bulunmustur” seklinde bir ibare yazilir. Uygun bulunan kitaplar

Tebligler Dergisinde yayimlanarak duyurulur (Kili¢ ve Seven, 2008: 23-24).

Ders kitaplari uzman bir ekip tarafindan titizlikle hazirlanmalidir. Bu uzman ekibi alan
uzmanlari, egitim teknologu, egitim psikologu, ressam-grafik tasarimcisi, Ggretmen-
uygulayicilar ve inceleme kurulu elemanlari olusturmalidir. Kitabin i¢ kisminda kitabi
hazirlayan ekibin adlar1 bulunmalidir. Bu sayede egitim kamuoyu, hazirlanan kitabini hangi
kisilerin hazirlandigin1 ve denetlendigini 6grenmelidir. Bu sekilde bir ekip kurulmadan ve
seffaflik saglanmadan hazirlanan Kkitaplar, ders kitabi olarak kabul edilmeyip satin
alimmamalidir (Agdemir, 1996, 26).

Ders kitaplarinin hazirlanma siirecinde dikkat edilmesi gereken en miihim nokta,
ogrenci diizeyine uygun, konu siralamasi diizgiin ve anlasilir olmasidir. Ders Kitaplari onu
kullanan &grencilere sagladign faydalar dlgiisiinde nitelikli kabul edilmektedir. Ogretmenin
baslica gorevlerinden biri 6grenciye ders kitabini tanitmak ve ders kitabindan bir kaynak olarak

nasil faydalanabilecegini gostermektir (Altun, 2004 akt. Cakir, 2006: 32).

Ders kitaplar1 6gretmen rehberliginde kullanildiginda fayda alinabilecek en giizel
materyallerdendir. Bu yiizden, 6gretmenin ders kitabini kullanma sekli ve ders kitabina baglilig
onemlidir. Ogretmen ders kitabim bir gretim arac1 olarak, egitimi destekleyen bir gii¢ olarak

ve diger materyallerle bir arada zenginlik saglamak amaciyla kullanabilir (Sahin ve Yildirim,

1999: 54).

Ogretmenler ders kitabina tam anlamiyla bagl kalmamalidir. Ogretmen, kitab yeri
geldigi zaman gereken olgiide kullanmalidir. Ogrencinin de ders kitabm aktif sekilde
kullanmasi tesvik edilmelidir. Ogrencinin sadece ders kitabindaki metinleri okumasi degil,
iceriginde yer alan bilgileri ayirt etmesi, zihninde islemesi i¢in 6gretmenin yonlendirmelerine
ithtiyac1 vardir. Ders kitabinin yaninda farkli 6gretim materyalleri de kullanilarak egitim
Ogretim siireci olabildigince zenginlestirilmelidir. Ders kitab1 bdyle bir durumda rehber kitap
niteliginde olmalidir. Ders kitabinin sadece teorik bilgi ile dolu olmas1 6grenci agisindan ilgi
cekici olmayabilir. Ders kitabinda 6grenciyi egitim 6gretim siirecinde aktif kilacak yonergeler,
etkinlikler yer almalidir. Yoksa bile 6gretmen ders kitaplarina hakim olarak bu durumun farkina
varmali ve ders kitabinin var olan eksik yonlerini kendisi gidermelidir (Mural, 2004: 123).
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Ders kitaplar1 bazen ¢ok etkili olurken bazen de bu siirecte pek etkili olmayabilir. Ders
kitabinin egitim o6gretim silirecindeki etkili olusunu belirleyen temel husus Ogretmendir.
Ogretmen 6grencinin hazirbulunusluguna gore ders kitabindaki bazi konulari sadelestirebilmeli
veya bazi kusurlari giderebilmelidir. Bunun saglanabilmesi i¢in ders kitabinin verimli kullanimi

hususunda 6gretmen adaylarinin bilgilendirilmesi lazimdir.
2.5. Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Program

Egitim programi, “Bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gencler ve yetiskinler i¢in sagladig,
milli egitimin ve kurumun amaglarinin gerceklesmesine dontik tiim faaliyetleri kapsar.
Ogretim, ders dis1 kol faaliyetleri, 6zel giinlerin kutlanmasi, geziler, kisa kurslar, rehberlik,
saglik vb. hizmetler ve faaliyetler bu cerceve icine girer.” (Varig, 1988: 18) seklinde

tanimlanabilir.
Egitim programi;
» Hedeflenen konularin listelenmis sekilde sunulmasidir.
* Ders igeriginde 0gretilmesi gerekenlerdir.
+ Uygulanacak etkinliklerin programlanmasidir.
« Ogretim materyallerinin siralanmasidir.
* Hedef davraniglarin belirlenmesidir.
* Okul ortaminda ve disarida 6grenilen her seydir.
* Okul personeli tarafindan hedeflenen her seydir (Demirel, 2007: 1).

Egitim programlari i¢inde bulunan ve 6grenme 6gretme siirecleri ile alakali biitiin

etkinlikleri iceren programlar ise 6gretim programidir (Ulutas ve Erman, 2011; 148).

Ogretim programi, genellikle belirli bilgi siniflamalarindan olusan ve baz1 okullarda
beceriye ve uygulamaya agirlik veren bilgi ve becerinin egitim programinin hedefleri
dogrultusunda ve planl bir sekilde kazandirilmasina yonelik programdir (Kiigiikahmet, 2008:

9). Bagka bir ifadeyle 6gretim programi belli bir 6gretim asamasindaki farkli sinif ve derslerde
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islenmesi gereken konulari, bu konularin hedeflerini, belirli siniflara gére her dersin haftada

kag saat islenecegini ve 6gretim yontem ve tekniklerini i¢eren kilavuzdur (Siinbiil, 2007: 38).

Ogretim programlar1 hazirlanirken 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 2.
maddesinde belirtilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ve “Tiirk Milli Egitiminin

Temel ilkeleri” esas alinmistir.

Ortadgretim kurumlarinda verilen TDE dersinde; Talim ve Terbiye Kurulunun

19.01.2018 tarih ve 39 sayili karar1 ile kabul edilen 6gretim programi uygulanmaktadir.

Siirekli gelisen ve degisen diinyada bilgiyi iiretme ve yayma sekli de degisiklik gosterir.
Degisen diinyaya uygun bir egitim sistemi ve Ogretim programi iliretmek gerekmektedir.
Basariya ulagmak amaciyla ¢ikilan bu yolda Ogretim programlari olustururken genelde
toplumun o6zelde Ogretmen ve Ogrencinin ihtiyaglart dogrultusunda programlar

olusturulmalidir.

Tiirk dili ve edebiyati dgretim programinda ilkdgretimi bitirmis, kendisini yazili ve
sozlii olarak ifade edebilen Ogrencilerin seviyeleri hareket noktasi olarak alimustir.
Ortadgretim kurumlarinda verilen Tiirk dili ve edebiyati dersiyle edebi metinleri yazildig:
donemin anlayisiyla baglanti kurarak anlayip degerlendirebilen, basta sanat metinleri olmak
tizere her tiirlii metni yapi, tema, dil ve anlatim, anlam ve gelenek bakimlarindan inceleyip
¢Ozlimleyen ve yorumlayabilen, benzer ve farkli metinleri birbiriyle karsilastirip bunlardan

sonuglar ¢ikarabilen bireyler yetistirilmek istenmistir.

Tiirk dili ve edebiyat1 6gretim programiyla liseden mezun olan 6grencilerin, milli ve
manevi degerleri benimsemis, iilkemizin kalkinmasina katkida bulunan, okul derslerinde temel
diizey becerileri kazanmus, ilgi ve yetenekleri 1s18inda bir tiniversiteye, meslege ve hayata hazir
bireyler olmalarini saglamak amag¢lanmigtir. Egitim sisteminin esas gayesi temel degerlerimizi
hayatina geg¢irmis bireyler yetistirebilmektir. Bu sebeple, hazirlanmis olan 6gretim programinda
degerlerimiz ayr1 bir ders veya iinite olarak dgrenciye sunulmamis, aksine programin her

adiminda degerlerimiz kendini gostermis ve dnemini korumustur.

Bireyin her donemindeki gelisim 6zellikleri birbirinden farkli olabilecegi gibi farkl

bireylerin gelisim durumlari da birbirinden farklilik gdstermektedir. Ogretim programlari bu

27



durumun bir neticesi olarak bireylerin farkli gelisimsel oOzellikleri dikkate alinarak

hazirlanmaktadir.

Bir egitim programi kazandirmak istedigi hedefler, egitim durumlar1 ve sinama
durumlar1 olmak iizere ii¢ ana baghga ayrilir. Hedefler, egitim alacak bireyin bu siire¢ i¢erisinde
kazanmasini bekledigimiz ozelliklerdir. Egitim durumlari, hedeflenen bu &zelliklerin bireye
kazandirilabilmesi i¢in hangi yasantilarin meydana gelmesi gerektigini; sitnama durumlart ise,
bireyin yasantilar1 neticesinde davraniglarinda istenilen degismelerin = gerceklesip
gerceklesmedigini, gerceklestiyse hangi derecede oldugunu anlamamiza yardimci olur (Oral,

Asilioglu, 2000: 33).

Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminin 6zel amaclar1 Tiirk dili ve edebiyat1 dersi 6gretim

programinda soyle aciklanmaistir:
"Bu programla égrencilerin;
o Edebiyatin dogasin, iglevini, birey ve toplum i¢in 6nemini kavramalari,

J Edebi metinler araciligiyla Tiirk¢enin inceliklerini, Tiirk edebiyatinin tarih

icinde gosterdigi degisim ve gelisimi tanimalari,

) Tirk edebiyatina ait eserler araciligiyla milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve

evrensel degerleri anlamalari,

o Dinleme, okuma, yazma ve konusma stratejilerini dogru ve uygun sekilde

kullanarak etkili iletisimciler olmalari,

o Metinler araciligiyla okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerini

gelistirmeleri ve okuma aliskanlig1 kazanmalari,

° Cesitli kaynaklardan elde ettikleri bilgileri, sorular1 cevaplamak, ¢oziim onerileri
iretmek, bulgularin1 paylasmak vb. amaglar icin analiz etmeleri ve degerlendirmeleri

amaclanmaktadir.” (MEB, 2018; 12)

Bu program ile Tiirk dili ve edebiyati derslerinde 6grencilerin metinleri ilk dnce yap1

bakimindan ¢6ziimlemeleri, ardindan tema, dil-anlatim ve anlam bakimlarindan incelemeleri,
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son olarak da yorumlamalar1 saglanmak istenmistir. Ogretim programinda, dgrencilerin Tiirk
dili ve edebiyati derslerinde smav kaygisiyla ezberledikleri edebiyat tarihi ve sanatgi — eser
Ozellikleri yerine metni ¢6ziimleme, anlama ve yorumlama becerilerini kazanmalar1 ve bu

sayede estetik zevke ulasmalar1 hedeflenmektedir.

Egitimi bir sistem olarak ele aldigimizda bu sistemin {i¢ ana dgesi karsimiza
cikmaktadir. Bu li¢ ana 6ge; 6gretmen, dgrenci ve 6gretim programidir. Egitimin nitelikli bir
sekilde gergeklestirilebilmesi ve her alanda nitelikli insan giicliniin yetisebilmesi i¢in bu

unsurlar arasindaki bagin saglikli olmasi gerekmektedir (Kogak, 2010: 35).

Programin amagladigi sadece akademik basaris1 yliksek dgrenciler yetistirmek degildir.
Bunun yaninda kendini ifade edebilen, dogru iletisim kurabilen, ahlaki ve sosyal yonii kuvvetli

bireyler yetistirmeyi de amaglamaktadir.
2.6. Tlgili Aragtirmalar

Alan yazinda farkli disiplinlerde ders kitaplarina baglilik durumlar1 ve ders kitaplariin
degerlendirilmesi ile ilgili calismalara rastlanilmaktadir ancak 6zel olarak 6gretmenlerin Tiirk
dili ve edebiyat1 ders kitaplarina baglilik durumlar1 ve ders kitaplarinin degerlendirilmesi ile
ilgili fazla ¢alismaya rastlanmamaktadir. Genel anlamda ders kitaplartyla ilgili olarak yapilmig

calismalara su 6rnekler verilebilir:

Kocaoglu Er (2016), “Ilkdgretim Matematik Ogretmenlerinin 5. ve 6. Siif Matematik
Ders Kitaplarina iliskin Gériisleri” adli caligmast ile ilkdgretim matematik dgretmenlerinin 5.
ve 6. Sinif matematik ders kitaplari ile 6grenci ¢aligma kitaplar1 ve 6gretmen kilavuz kitaplar
ile ilgili goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Calismaya 2014-2015 egitim 6gretim yilinda
Yozgat ilinde gorevli 48 ilkogretim matematik Ogretmeni katilmistir. Gorlisme formu
uygulanarak yapilan arastirma sonucunda elde edilen sonuglar betimsel analiz yaklasimi ile
incelenmistir. Arastirma neticesinde dgretmenlerin biiylik ¢cogunlugu ders kitaplarint konu
anlatim1 ve soru bakiminda eksik bulmuslardir. Bu sebeple 6gretmenlerin yardimci kaynaga
ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna varilmistir. Elde edilen veriler 1s1ginda 5. ve 6. Sinif matematik
ders kitaplarmin konu anlatimi1 ve alistirmalar agisindan gelistirilmesinin faydali olacagi

Onerilmistir.
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Oztiirk (2019), “Tiirkge Ogretmenlerinin Ders Kitaplarina Baglilik Durumlar1” adl
caligmasinda Tiirkge Ogretmenlerinin ders kitaplarmma baglilhik durumlarimi belirlemeyi
amaclamistir. Alan yazinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin ders kitaplarina baglilik durumlarina iliskin
Olcek bulunamamasi sonucunda Tiirkge 0gretmenlerinin ders kitaplarina ne derecede bagh
olduklarin1 belirlemek amaciyla bir 6lgek gelistirmek amaglanmustir. Olgek hazirlik siirecinde
madde havuzunu olusturmak i¢in alan yazindan faydalanilmis, uzman goriisii alinarak
ogretmenlerle odak grup goriismesi yapilmistir. On deneme ¢alismalar1 ve pilot uygulamalar
yapilarak Ol¢egin gecerli ve giivenilir olmasi saglanmistir. Arastirmaya Gaziantep ili merkez
ilcelerinde gorev yapan 263 Tiirkce 6gretmeni katilmistir. Aragtirmada 6gretmenlerin cinsiyet,
yas, hizmet yili, mezun olunan fakiilte ve hizmet yili gibi degiskenler etkili olmustur.
Calismanin sonucuna gore Tiirkge 6gretmenlerinin %59,81 oraninda Tiirk¢e ders kitaplarina
bagliliklariyla yaslari, hizmet yillar1 ve egitim durumlar1 arasinda anlaml bir fark bulunurken
cinsiyet ve mezun olunan fakiilte arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Oztiirk,
Ogretmenlere materyal kullanimi konusunda hizmet i¢i egitimi verilebilir Onerisinde
bulunurken arastirmacilar i¢in de farkli alanlarda ders kitaplarina baglilik durumlari konusunun

ele alinip alan yazina katki saglanabilecegini dile getirmistir.

Korkmaz, Tutak ve Ilhan (2020), “Ortaokul Matematik Ders Kitaplarmin Matematik
Ogretmenleri Tarafindan Degerlendirilmesi” adli ¢alismalarinda ortaokul matematik ders
kitaplarini ¢esitli yonlerden ele alarak 6gretmenlerin fikirlerine gore incelemeyi amaglamistir.
Bu baglamda ders kitaplarinin Lise Giris Sinavi’na hazirlikta yeterliligi, egitim 6gretim
asamasinda verimli bir sekilde kullanimi, MEB’in belirledigi miifredata uygunlugu acisindan
inceleme yapilmistir. Arastirmalarinda durum c¢alismasi yapan Korkmaz, Tutak ve Ilhan,
verileri analiz siirecinde icerik analizi yontemini kullanmiglardir. Calismanin 6rneklemini
tilkemizin Dogu Anadolu bolgesindeki orta biiytikliikte bir ilde yer alan 7 farkli ortaokulda
gorevli olan 24 ortaokul matematik dgretmeni olugturmaktadir. Segilen 6gretmenlerin hizmet
yilinin en az 5 olmasina dikkat edilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Korkmaz,
Tutak ve Ilhan tarafinda gelistirilmis 5 adet agik uclu soru bulunan yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Calisma sonucunda, 6gretmenlerin biiylik gogunlugunun ders kitaplarinin
LGS’ye uygun olmadigi goriisiinii ifade ettikleri goriilmiistiir. Farkli bir goriis ise ders
kitaplarinin bu acidan gelistirilebilecegi yoniindedir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu ders
kitaplarini yetersiz bulduklari i¢in genellikle 6devlendirme amaciyla kullanamamakta ve bunun

yaninda yardimei kitap almay1 6nermektedir. Aragtirma sonucunda elde edilen veriler 15181nda
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birka¢ 6neride bulunmusglardir. Ders kitaplariin LGS’ye uygun olmadig1 ve yetersiz kaldigt
goriisiine dayanarak yeni nesil sinav sistemine uygun sorularin yer aldig1 bir soru bankasinin
MEB tarafindan 6grencilere dagitilabilecegi Onerisinde bulunulmustur. Genel agidan daha
kapsamli degisiklikler olabilmesi i¢in ders kitaplarin1 inceleyip gelistirmek amaciyla

tiniversitede ¢alisan bir ekip olusturulabilecegi goriisii ifade edilmistir.

Oral ve Asilioglu (2000), “Lise Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin Tiirk Dili ve
Edebiyatt Programi Hakkindaki Goriislerinin  Degerlendirilmesi” adli  ¢alismalarinda
ortadgretimde gorev yapan TDE Ogretmenlerinin fikirleri dogrultusunda ortadgretim TDE
programini degerlendirmeyi amacglamistir. Diyarbakir, Gaziantep ve Siirt ili merkezinde gorev
yapan 110 Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni bu c¢aligmanin &rneklemini olusturmustur.
Arastirmada betimleme yontemi kullanilmistir. Calismada kullanilan veri toplama aracini
gelistirmek i¢cin 5 TDE o6gretmeni, TDE programi hakkindaki diislinceleri kompozisyon
seklinde alinmistir. Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri boliimii &gretim
tiyelerinin goriisleri ile birlikte anket olusturulmustur. Arastirma sonucunda elde edilen verilere
gore TDE 6gretmenlerinin yaridan fazlasi (%58,2) TDE programinin amaglar ile ders kitab1
arasinda orta derecede ilgi oldugunu belirtmislerdir. TDE programinin hedeflerini hayata
gecirebilmek icin ders kitabinin uygun hale getirilmesi gerektigi ve programin giincellestirilip

giinliik hayat uygun hale getirilmesi gerektigi onerilmistir.

Yesilyurt (2015), “Liselerdeki Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretiminde Ders Kitaplarinin
Hazirlik Siireci ve Verimliligi” adli ¢aligmasinda ders kitaplarinin TDE 6gretimine katkisini
incelerken ayni zamanda Ogrencilerin derse olan ilgilerine etkilerini tartigmay1 amaglamistir.
Ders kitaplarinin hazirlanma siirecinde yazarlara biiylik bir gorev diistiiglinii belirtir. Ders
kitaplarindaki metinlerin estetik diizeylerinin 68rencinin derse olan ilgisini etkileyecegini, ayni
zamanda konu anlatiminin eksik olmasinin da verimliligi diisiirecegini belirtir. Yesilyurt
caligmasinda Tiirkiye’de 2014-2015 egitim 6gretim yilinda 5 yil siire ile 12. Smiflarda ders
kitab1 olarak okutulmasi kararlagtirilan ders kitabinin hazirlik siirecinde meydana gelen
sorunlarin daha sonraki siireclerde yasanmamasi icin neler yapilabilecegini dile getirmektedir.
Hem 6grenci hem de 6grencilerin dersten verim almalart i¢in 6ncelikli olarak dgretmenlerin
ders kitaplarin1 sevmeleri gerektigini ve bunun i¢in de kitabin igeriginin ¢agin ozellikleri

dikkate alarak hazirlanmasi gerektigini vurgular.
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Demir (2010), alan yazinda 6gretim programi ve ders kitabi arasindaki iliskiyi inceleyen
caligmalara rastlamadigi i¢in “Tiirk Dili ve Edebiyatt Ders Kitaplarinin Programa
Uygunlugunun Ogretmen Goériislerine Gore Degerlendirilmesi” adli ¢alismasiyla TDE ders
kitaplarinin dgretim programina uygunlugunu arastirmay1 amaclamistir. Ogretmen gériisleri
dogrultusunda hazirlanmis olan ¢alismada betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Balikesir
ilinde gorev yapan 494 TDE o6gretmeni evren olarak belirlenirken ¢aligmaya katilim oram
&81,78 olmustur. Arastirma sonucunda elde edilen verilere bakildiginda TDE 6gretmenleri
ders kitaplarin1 genel anlamiyla 6gretim programina uygun bulmamiglardir. Ders kitaplarinda
yer alan etkinliklerin 6gretim programinin hedeflerine uygun olmasi gerektigini belirten
Onerisinin yani sira edebiyat 0gretmenleri ve arastirmacilar i¢in de Onerilerde bulunarak

¢alismasini sonlandirmaistir.

Eskimen (2018), “9-12. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati, Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim
Ders Kitaplarinin Ogretmen Goriisleri Agisindan Degerlendirilmesi” adli calismasinda
yenilenen TDE programina gore hazirlanmis 9. ve 10. Sinif TDE ders kitaplari ile eski programa
gore hazirlanan 11. ve 12. Smuf Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim ders kitaplari hakkinda
Ogretmen goriislerini incelemeyi amaglamistir. Calismada goriisme teknigi kullanilmistir.
Caligmanin evrenini Anadolu ve Sosyal Bilimler liselerinde gorev yapmakta olan TDE
ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirma sonucunda yenilenen TDE 6gretim programi ve bu
dogrultuda hazirlanmis olan ders kitaplar1 genel anlamda Ogretmenler agisindan olumlu
degerlendirilmistir. Ders kitaplarinda konu anlatim1 bulunmasi, etkinliklerin azaltilmis olmasi
olumlu yorumlanirken gorsel bakimdan yetersiz, 6lgme degerlendirme kisimlarinin eksik
olmas1 da olumsuz karsilanmistir. Hazirlanan ders kitaplarinin okul tiirlerine gore farklilik
gostermesinin daha faydali olacagi vurgulanmistir. Ders kitaplarinin hazirlanma agamalarinda
ders kitaplarinin hazirlik siireclerine yonelik hazirlanmasi ¢alismalarina bagvurulabilecegi dile

getirilmistir.

Uner (2010), “Ilkdgretim 7. Simf Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma Kitaplarindaki
Etkinliklerin Ogrenci Seviyesine Uygunlugunun ve Uygulanabilirliginin Ogretmen Gériisleri
Dogrultusunda Degerlendirilmesi (Aksaray Ornegi)” adli calismasinda 7. sinif Tiirkce dersi
caligma kitabinda bulunan etkinliklerin uygulanabilirlik diizeyi ve Ogrenci diizeyine
uygunlugunu inceleyip 6gretmen goriisleri 15181nda degerlendirmistir. Tezin asil boliimiini

Tiirkge ders kitabindaki etkinlikleri incelenmesi olusturmaktadir. Bu inceleme sonucunda
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Tiirkce kitabindaki baz1 etkinliklerin uygulanamadigi, bazilarinin ise 6grenci seviyesine uygun
olmadig1 sonucuna varilmistir. incelemenin ardindan Tiirkge 6gretmenlerine uygulanan dlgek
sonucunda elde edilen veriler paylasilmistir. Bu verilere gore Ogretmenlerin uygulamaya
konulan yeni programla ilgili kesin bir disiinceye sahip olmadiklari sonucuna varilmstir.
Calismanin son kisminda arastirmaci tarafindan etkinliklerin uygulanmasi siirecinde
karsilagilan sorunlara ¢6zlim Onerileri sunulmustur. Hem O&gretmenlere hem de velilere
uygulanan yeni programin tanitilmasi ve ders kitabindaki etkinlikleri nasil hazirlanmasi

gerektigi hakkinda oneriler verilmistir.

Tutak ve Giider (2012), “Ilkdgretim 5. Simif Ogretmenlerinin Matematik Ders Kitabi
Hakkindaki Goriis ve Diistinceleri” adli dergi makalesi olarak hazirladiklar1 ¢aligmalarinda
ilkdgretim 5. smif matematik Ogretmenlerinin ders kitabi1 hakkindaki diisiincelerini
incelemisledir. Calismada tarama modelini kullanarak Elazig ilinde gérev yapan 110 5. Simf
matematik 6gretmenine anket uygulanmigtir. Egitim durumu, mesleki deneyim, sinif mevcudu
ve cinsiyet degiskenlerine gore 6gretmenlerin ders kitaplarini kullanma durumlari ve kitaplar
hakkindaki diistinceleri incelenmistir. Calismanin sonucunda 6gretmenlerin genel olarak ders
kitabini tanidiklar1 ve ayn1 zamanda ders kitabin1 da derste ana materyal olarak tercih ettikleri
goriilmiistiir. Ders kitaplarin1 hazirlama asamasinda 6grencilerin gelisim diizeylerini dikkate
almak gerektigini ve kitapta bulunan etkinliklerin 6grencilerin ilgi ve ithtiyaglarini karsilayacak

ozellikte olmasi gerektigi Onerilerini sunarak ¢alismasini sonlandirmistir.

Nakiboglu (2009) yaptig1 “Deneyimli Kimya Ogretmenlerinin Ortadgretim Kimya Ders
Kitaplarin1 Kullanimlarinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda deneyimli kimya dgretmenlerinin
kimya ders kitaplarini kullanma durumlarini ve kimya 6gretmen adaylarinin ders kitaplari ile
alakali bu durumu nasil degerlendirdiklerini incelemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda,
kimya 6gretmen adaylarina, deneyimli kimya 6gretmenlerinin ders kitaplarindan hangi diizeyde
yararlandiklarinin belirlenmesi {izerine bir proje c¢alismasi yaptirilmigtir. Bu projede
kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan bir yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir.
Kimya oOgretmenler adaylart bu goriisme formlarint kullanarak deneyimli kimya
ogretmenleriyle goriismeler yapmislardir. Calismanin 6rneklemini, Balikesir il merkezinde
gbrev yapmakta olan 21 ortadgretim kimya 6gretmeni ve Balikesir Universitesi Necatibey
Egitim Fakiiltesinde 2007-2008 egitim Ogretim yilinda 6grenim goérmekte olan 21 kimya

ogretmen aday1 olusturmaktadir. Goriisme formlari incelendikten sonra kimya dgretmenlerinin
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ders anlatimi1 esnasinda ders kitaplarindan pek yararlanmadiklari sonucuna ulagilmistir. Bunun
yant sira 0gretmenler iinite sonu degerlendirmelerini kullandiklart goriilmiistiir. Calismanin
sonunda ders kitaplarinin arka arkaya bilgilerin siralandig1 bir kitap degil aralarda 6grencilerin
dikkatini ¢ekecek ve bilimsel becerilerini gelistirebilecekleri deneylerin de yer aldig1 bir kitap

olmasi gerektigi onerilmistir.

Ocal ve Yigittir (2007), “ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin Ogretmen
Goériislerine Gore Degerlendirilmesi (Kirikkale Ornegi)” adli ¢calismalarinda 2004 yili sosyal
bilgiler ders programina uygun 4. ve 5. sinif ders kitaplarin1 6gretmen goriisleri dogrultusunda
incelemistir. Arastirma evrenini 2005-2006 egitim 6gretim yilinda Kirikkale ilinde gorev yapan
4. ve 5. Smif 6gretmenleri olusturmaktadir. Calismada kullanilmak tizere likert tipi bir olgek
gelistirilmistir. Ogretmenlere uygulanan 6lgek sonucunda elde edilen veriler SPSS programiyla
analiz edilmistir. Analiz sonucuna gore 6gretmenlerin ¢ogu sosyal bilgiler ders kitabindan
memnun olduklarini belirtmistir. Fakat arastirmacilar 6gretmenlerin ders kitaplarina olan
memnuniyetlerinin daha yiiksek hatta %100 olmas1 gerektigini diisiinmektedir. Bunun
gerceklestirilmesine yoOnelik Onerilerde bulunan arastirmacilar 6zellikle yeni uygulamaya
baslanan yapilandiric1 yaklasimin 6gretmenler tarafindan daha iyi taninmasi icin ¢alismalar

yapilmasini dile getirmistir.

Kilig (2019), “Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenlerinin 9. Simif Tiirk Dili ve Edebiyat:
Ders Kitab1 (2017-2018) Hakkindaki Goriisleri (Ankara Ili Cankaya Ornegi)” adl1 yiiksek lisans
tezinde 2017- 2018 egitim-6gretim yilinda 9. Siniflarda okutulan TDE ders kitabi hakkinda
O0gretmen goriislerini incelemeyi amaglamistir. Ders kitabinin giiglii ve zayif yonlerini 6gretmen
goriisleri dogrultusunda belirlemek i¢in Ankara’nin Cankaya ilgesinde gorev yapmakta olan
100 TDE 6gretmenine anket uygulanmistir. Anket araciligiyla 6gretmenler ders kitabini gorsel
tasarim, igerik, metin se¢imi ve 6lgme ve degerlendirme sorulari agisindan degerlendirmis ve
“kismen katiliyorum” sikkinda yogunluk gdstermislerdir. Ardindan 100 Tiirk dili ve edebiyati
Ogretmeni arasindan rastgele secilen 10 kisiye 7 soruluk yar1 yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmistir. Bu test sonucunda 6gretmenlerin goriisleri daha ayrintili olarak alinmistir. Elde
edilen sonuglar dogrultusunda ders kitabinin daha verimli kullanilmasi ve egitim seviyesinin

artmas1 gibi durumlar hakkinda 6nerilerde bulunulmustur.
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Bayazit (2012), “Tiirk Edebiyat: ile Dil ve Anlatim Derslerinde Karsilasilan Sorunlar
ve Bu Sorunlara Yénelik Coziim Onerileri” adli yiiksek lisans tezinde liselerde gorev yapmakta
olan TDE o0gretmenlerinin Tirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim derslerinde karsilastiklari
sorunlar1 belirleyip bu sorunlara ¢6ziim Onerileri sunmay1 amacglamistir. Calismada yari
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanmistir. Calismanin 6rneklemini 2011-2012 egitim
ogretim yilinda Ankara ili merkez il¢elerinde gérev yapmakta olan en az on yillik kideme sahip
50 TDE 6gretmeni olusturmaktadir. Elde edilen bulgular sonucunda ders kitabinin 6grencilerin
seviyesine uygun olmadigi dile getirilmistir. Kitaptaki etkinliklerin ve metinlerin smif
mevcuduna ve ders siiresine uygun olmadigi da ulasilan sonuglar arasindadir. Ayni zamanda
ogretmenlerin ¢ogu ders kitaplarim1 dis yapr Ozellikleri bakimindan da yetersiz bulmus,
Ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek nitelikte olmadigini belirtmislerdir. Elde edilen bu ve benzeri
sonuglar 15181nda 6gretmenler 6nerilerde bulunmustur. Ogretmenlerin ¢cogu ders kitaplarinin
ogrenci diizeyine uygun sekilde hazirlanmasi gerektigi, tiniversite sinaviyla tutarl igerige sahip
olmasi gerektigi, metin se¢iminde dikkat edilmesi gerektigi gibi Onerilerini dile getirmistir. Son
olarak arastirmaci 6gretim programinin islevselligini korumasi i¢in siirekli degerlendirilmesi

gerektigi ve 6gretmenlerden geribildirim alinmasi gerektigini vurgulamistir.

Goven (2010), “Yeni Ortadgretim Programina Gore Hazirlanmis 9.Sinif Tarih Ders
Kitabimin Ogretmen Gériisleri A¢isindan Degerlendirilmesi” adl1 yiiksek lisans tezinde 2008-
2009 6gretim yilinda kullanimina baslanilan yeni tarih 6gretim programina goére hazirlanmis 9.
siif tarih ders kitab1 hakkinda, 6gretmen goriislerini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin
orneklemini 2008-2009 6gretim yilinda, Ankara il merkezinde ve tasradaki 10 ilgede gorev
yapmakta olan 100 tarih o6gretmeni olusturmaktadir. Calismada arastirmaci tarafindan
gelistirilen likert tipi 6lgek kullanmistir. Anketler sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda
yeni programa gore hazirlanmis 9. sinif tarih ders kitabinin birtakim eksikliklerinin bulundugu
ve dgretmenlerin de bu eksikliklerin farkinda oldugu ortaya ¢ikmistir. Olgege verilen yanitlara
gore ders kitabinin dil anlatim ve iislup, gorsel igerik, okuma metinleri ve yazili igerik agisindan
genel olarak olumlu bulunmus; fiziksel yapi, gorsel tasarim ve degerlendirme sorulari
bakimindan da olumlu yorumlanmasina ragmen bazi 6nemli kusurlarinin oldugu; hazirlik
caligmalar1 bakimindan ise olumsuz sekilde yorumlandig: belirlenmistir. Arastirmaci elde ettigi

bulgular 1s1g1nda 6nerilerde bulunarak ¢alismasini sona erdirmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni ve érneklemi tanimlanmais, veri toplama araci,

verilerin toplanmasi, analizi ve kullanilan istatistiksel yontemler agiklanmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma Tiirk dili ve edebiyati Ogretmenlerinin, ders kitaplarina baglilik
durumlarinm1 tespit etmeyi amaglayan nicel bir ¢aligmadir. Arastirmada betimsel arastirma
yontemlerinden tarama (survey) yontemine basvurulmustur. Tarama modelleri, gegmiste veya
giiniimiizde var olan bir durumu var oldugu bigimiyle betimlemeyi hedefleyen arastirma
yontemidir. Arastirmaya konu olan olay veya nesne, kendi imkanlar1 dahilinde ve oldugu

sekliyle tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2010: 77) .
3.2. Evren — Orneklem

Aragtirmanin evreni 2022-2023 egitim 6gretim yilinda, Ankara ili merkez ilgelerinde
MEB’e bagli ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerini
kapsamaktadir. Arastirmaya katilan 207 Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni ise, arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde kolay ulasilabilirlik ve goniilliiliik

esasina énem verilmistir.
3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veriler, O0gretmen goriiglerini belirlemek amaciyla likert tiirii Olgek
kullanilarak toplanmistir. Likert tipi Ol¢eklerde katilimcilar, uygun bulduklari ifadeleri
isaretlemek yerine, verilen her ifadeye hangi Olgiide katilip katilmadigini derecelendirerek
fikrini beyan etmektedir (Tavsancil, 2006: 138). Calismada Oztiirk (2019)’iin gelistirdigi
(TODKBD) élgekten yararlanilmistir. “Analiz sonucunda 6lgegin iyi uyuma sahip oldugu ve
modelin dogrulandig1 belirlenmistir (RMSEA=,065, GFI=,88, AGFI=,845, CFI=953,
NFI=,913). Boylelikle gecerli ve giivenilir bir 6lgek elde edilmistir.” Oztiirk (2019). Olgek,
ogretmenlerle ilgili kisisel bilgiler (cinsiyet, yas, hizmet yili, mezun oldugu fakiilte, egitim
durumu) ve Ogretmenlerin ders kitaplarint kullanma durumlarim1 kapsayan sorulardan

olusmaktadir. Veri toplama araci, Ankara ili merkez ilgelerinde MEB’e bagli ortadgretim
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kurumlarinda gorev yapan Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerine goniilliiliik esasina dayanarak
uygulanmistir. Olgeklerin uygulanmast igin, Ankara valiliginden verilen izin belgesi ile okul
miidiirliiklerine gidilmistir. Okulda bulunan Tiirk dili ve edebiyati Ogretmenlerine Slgek
uygulanirken o anda okulda bulmayan 6gretmenlere Glgegin ulastirilmasi igin ziimrelerine
birakilmistir. Ankara ili merkez il¢elerinde bulunan tiim liselere ulagsmanin zaman agisindan zor
olacagindan bazi ilgeler i¢in milli egitim miidiirleri aracilig ile anketler elektronik ortamdan

gonderilmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS paket programindan yararlanilmistir. Veriler
degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel metotlar (Sayi, Yiizde, Ortalama, Standart sapma)

kullanilmastir.

Arastirmada ilk olarak degiskenlerden bagimsiz sekilde Tiirk dili ve edebiyati
Ogretmenlerinin ders kitaplarina baglilik durumlar1 betimsel analiz yontemiyle bulunmustur.

Ortalama, standart sapma ve bagliligin en az ve en yiiksek oldugu degerler belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri ile ilgili yapilan karsilastirmalarda
bagimsiz gruplar t testi ve varyans analizi islemleri yapilmistir. Iki tane degiskenin bulundugu
durumlarda bagimsiz gruplar t testi, iic ve daha fazla degiskenin bulunmasi halinde bir veya
daha c¢ok degiskene ait ortalama puanlarin birbirinden anlamli sekilde farklilasip

farklilasmadigini incelemek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.

Olgekte yer alan maddeler igin verilen yanitlar “Kesinlikle katiliyorum=5,
“Katiliyorum=47, “Orta Derecede Katiliyorum=3", “Katilmiyorum=2", “Kesinlikle
Katilmiyorum=1" seklinde puanlanmistir. Olgekteki olumsuz maddeler igin ters puanlama
yontemi kullanilmistir. Verilerin analizinin yapilmasi ve yorumlanmasi i¢in 0lgek araliklari
0.80 (5-1=4 ise 4/5=0.80) oraninda esit araliklarla asagidaki sekilde belirlenmistir (Kaptan,
1995).

Kesinlikle katiltyorum 4.21-5.00
Katiliyorum 3.41-4.20

Orta Derecede Katiliyorum 2.61-3.40
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Katilmiyorum 1.81-2.60
Kesinlikle katilmiyorum 1.00-1.80

Arastirmada likert tipi besli 6l¢ek kullanilmis ve aritmetik ortalama 3.41 ve iizeri olan
maddeler i¢in Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin ders kitaplaria bagl olduklari, aritmetik
ortalamasi 3.40 ve alt1 olan maddeler i¢in ise Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin ders

kitaplarina bagli olmadiklar1 kabul edilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde ¢alismaya katilan 6gretmenlerden 6lgek yoluyla toplanan
verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular ve bulgulara bagli olarak yapilan yorumlar yer

almaktadir.

Goris ve diistinceler kisiseldir, kisilerin belli durumlar hakkinda neler diistindiiklerinin
bir ifadesi olmakla beraber yorumu gerektirirler (Karasar, 2008: 133). Bu nedenle bu tarz
Olceklerde dnemli olan yigilmanin oldugu secenegi belirlemektir. Yigilmanin oldugu secenek

genel diisiince olarak kabul edilmektedir.

4.1. Orneklemin Demografik Ozelliklerine fliskin Bulgular ve Yorumlar
Bu boéliimde Ankara ili merkez ilgelerinde arastirmaya katilan Tiirk dili ve edebiyati
Ogretmenlerinin cinsiyet, yas, hizmet yili, mezun olduklar fakiilte ve egitim durumlari ile ilgili

kisisel bilgilere dayal1 bulgulara yer verilmistir.

Arastirmanin kapsamini olusturan Ankara ili merkez ilgelerinde arastirmaya katilan

Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin cinsiyete goére dagilimi Tablo 4.1°de sunulmustur.

Tablo 4. 1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyete gore dagilimi.

Cinsivet Frekans Yiizde
y (F) (%)
Kadi 165 80,1
Erkek 41 19.9

Arastirmaya katilan 207 O6gretmenden 1 tanesi haric hepsi cinsiyet sorusunu
cevaplamistir. Soruyu cevaplayan 206 6gretmenden 165 tanesi kadin, 41 tanesi erkektir. Kadin
Ogretmenlerin arastirmaya katilma oran1 %80,1 iken erkek dgretmenlerin arastirmaya katilma
orant %19,9 olmustur. Bulgulara gore kadin 6gretmenlerin alaniyla ilgili ¢aligmalara daha

katilime1 oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin kapsamini olusturan Ankara ili merkez il¢elerinde arastirmaya katilan

Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin yasa gore dagilimi Tablo 4.2°de sunulmustur.
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Tablo 4. 2. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yasa gore dagilimu.

Yas Frekans Yiizde
(F) (%)
21-30 6 2,9
31-40 51 24,6
40 ve lzeri 150 72,5
Toplam 207 100

Orneklemi olusturan 207 dgretmenden %2,9’u 21-30 yas araliginda, %24,6’s1 31-40 yas
araliginda ve %72,5’1 de 40 ve iizeri yastadir. 21-30 yas grubunda 6 O0gretmen, 31-40 yas
araliginda 51 6gretmen ve 40 ve iizeri yas grubunda ise 150 6gretmen ¢aligmaya katilmistir.
Orneklemin ¢ogunlugunu 40 ve iizeri yasindaki dgretmenler olusturmaktadir. Bu duruma sebep
olabilecek iki durum olabilir. Birincisi ileri yastaki 0gretmenler alamiyla ilgili calismalara
katilimda daha istekli olabilir. Ikincisi ise geng yastaki dgretmenler yeni mezun olduklarinda

dogu gorevi yapmalari sebebiyle merkez okullarda bulunmuyor olabilirler.

Arastirmanin kapsamini olusturan Ankara ili merkez il¢elerinde arastirmaya katilan

Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin hizmet yilina gore dagilimi Tablo 4.3 te sunulmustur.

Tablo 4. 3. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin hizmet yilina gore dagilimi.

Hizmet Yili Fr?:f)ins Y(l;/zo()ie
0-5 6 2,9
6-10 27 13
11 ve iizeri 174 81,1
Toplam 207 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %2,9’u meslege yeni baslamis, %131 6-10 yildir bu
meslekte ve %81,1’1 ise 11 ve lizeri senedir bu meslekte goérev yapmaktadir. 0-5 hizmet yil1
grubunda 6 6gretmen, 6-10 hizmet yili grubunda 27 6gretmen ve 11 ve hizmet yili grubunda
ise 174 6gretmen ¢alismaya katilmistir. Bulgulara gore hizmet yillar1 da yas degiskeniyle dogru
orantil1 bir sekildedir. Sonuglara bakildiginda Ankara ili merkez ilgelerinde goérev yapmakta

olan Tde 6gretmenlerinin mesleki kidemlerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin kapsamini olusturan Ankara ili merkez il¢elerinde arastirmaya katilan
Tirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin mezun olduklar fakiilteye gore dagilimi Tablo 4.4’te

sunulmustur.

40



Tablo 4. 4. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklari fakiilteye gore dagilimi.

Fakiilte Fnz:;?ns Y(l;/zo()ie
Egitim 69 33,3
Diger 138 66,7

Toplam 207 100

Sonuglara bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin %33,3’{ egitim fakiiltesinden
mezun olurken %66,7’si diger fakiiltelerden mezun olup ogretmenlige geg¢is yapmislardir.
Egitim fakiiltesinden mezun olan 69 6gretmen, diger fakiiltelerden mezun olan 138 6gretmen
caligmaya katilmistir. Diger fakiiltelerden mezun olan dgretmen sayist egitim fakiiltesinden

mezun olanlarin iki kat1 oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin kapsamini olusturan Ankara ili merkez ilgelerinde arastirmaya katilan
Tirk dili ve edebiyati Ogretmenlerinin egitim durumuna gore dagilimi Tablo 4.5te

sunulmustur.

Tablo 4. 5. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin egitim duruma gore dagilima.

Egitim Durumu Fr((e:é;ms Y(l;/zot)ie
Lisans 132 63,8
Yiiksek Lisans 75 36,2
Toplam 207 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim durumuna bakildiginda %63,8’inin lisans
mezunu, %36,2’sinin ise yiiksek lisans mezunu olugu goriilmektedir. Lisans mezunu 132
Ogretmen, yiiksek lisans mezunu ise 75 O6gretmen c¢alismaya katilmistir. Lisans mezunu

ogretmenler yliksek lisans yapanlarin yaklasik olarak iki katidir denilebilir.

4.2. Arastirmanin Problemine fliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin  problemine iligkin olarak Oncelikle “Tirk dili ve edebiyati
ogretmenlerinin Tiirk dili ve edebiyat1 ders kitaplarina bagliliklart hangi diizeydedir?” sorusuna
yanit aranmistir. Bu sorunun cevabi i¢in degiskenlerden bagimsiz olarak Tiirk dili ve edebiyati
ogretmenlerinin ders kitaplarina bagliliklarini 6lgen betimsel analiz yapilmistir.

Tablo 4. 6. Degiskenlerden bagimsiz olarak tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin ders kitaplarina baglilik
durumlari.

N Min Max X S.S.
Genel Baglilik Diizeyi 207 1,29 4,12 2,82 0,47
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Tablo 4.6 incelendiginde 207 6gretmenin dlgege katildigi ve 1-5 arasi puanlanan dlgege
verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasinin 2,82 oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore Tiirk

dili ve edebiyati 6gretmenlerinin ders kitaplarina bagli olmadiklar1 neticesine varilabilir.

4.3. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt probleminde “Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin Tiirk dili
ve edebiyat1 ders kitaplarina bagliliklari, cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte
midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu sorunun yaniti i¢in ikili degiskenlerde kullanilan t-
testinden yararlanilmistir.

Tablo 4. 7. Aragtirmaya katillan 6gretmenlerin ders kitaplarina bagliliklarinin cinsiyet degiskenine gore t-testi
sonuglari.

N X SS t Sd p

Kadin 165 2,83 0,47
Erkek 41 2,80 0,47

Cinsiyet

Cinsiyete Gore Baglilik Diizeyi 275 204 497

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarina baglilik
durumlarmin cinsiyet degiskenine gére anlamli bir fark gosterip géstermedigini saptamak i¢in
yapilan t-test sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Tablo incelendiginde ankete katilan 165
kadin Ogretmenin Olgege verdigi yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,83 c¢ikarken 41 erkek
Ogretmenin Olgege verdigi yanitlarin aritmetik ortalamast 2,80’dir. Sonuglara gore
ogretmenlerin ders kitaplarina baglilik durumlar ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. (P>0.05) Yani oOgretmenlerin ders kitaplarina bagli olup olmamalari

cinsiyetlerine gore degismemektedir.

4.4. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Yénelik Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt probleminde “Tiirk dili ve edebiyati1 6gretmenlerinin Tiirk dili
ve edebiyati ders kitaplarina bagliliklari, yas degiskenine gore farklilik gdstermekte midir?”
sorusuna cevap aranmistir. Bu sorunun yaniti i¢in bagimsiz orneklemlerde kullanilan tek
faktorlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Asagidaki tablolarda ogretmenlerin yas

gruplarina ait betimleyici istatistikler ve ANOVA testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 4. 8. Arastirmaya katilan dgretmenlerin ders kitaplarina bagliliklarinin yas degiskenine gore betimleyici
istatistikleri.

Yas N X S.S
o 21-30 6 2,92 038
Eiii (i}ore Baglilik 31-40 51 2,88 0,47
y 40 ve iizeri 150 2.80 0,47

Tablo 4.8 incelendiginde 21-30 yas arasi ankete katilan 6 6gretmenin ankete verdikleri
yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,92 ¢ikmistir. Ankete katilan 31-40 yas aras1 51 6gretmenin
verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,88 ¢ikmistir. Son olarak ankete katilmis 40 ve
tizeri yaginda olan 150 6gretmenin verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,80 ¢ikmaistir.

Tablo 4. 9. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ders kitaplarina bagliliklarinin yas degiskenine gore ANOVA
sonuglari.

Kareler sd Kareler = p
Toplami Ortalamasi
Gruplar 0,27 2 013 0,60 546
Arasi
Yasa Gore Gore  Grup i¢i 46,2 20 0,22
Baglilik Diizeyi 4
Toplam 46,5 20
6

Ankete katilan 6gretmenlerin ders kitaplarina bagliliklarinin yas degiskenine gore
anlamli 6l¢iide fark gosterip gostermedigine bakmak i¢in yapilan ANOVA testi sonuglari tablo
4.9’da verilmistir. Tablo incelendiginde Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin ders kitaplarina
baglilik durumlarmin yas degiskenine gore anlamli bir fark gostermedigi goriilmektedir.
(P>0.05) Yani ogretmenlerin ders kitaplarina baglilik durumlariyla yaslar arasinda bir iligki

yoktur.

4.5. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Yénelik Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin ti¢iincii alt probleminde “Ttirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin Tiirk dili
ve edebiyat1 ders kitaplarina bagliliklari, hizmet yili degiskenine gore farklilik gdstermekte
midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu sorunun yaniti i¢in bagimsiz 6rneklemlerde kullanilan
tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Asagida hizmet yili gruplarma ait
betimleyici istatistikler ve ANOVA testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 4. 10. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ders kitaplara bagliliklarinin hizmet yili degiskenine gore
betimleyici istatistikleri.

Hizmet Yih N X S.S
0-5 6 2,73 0,39
Hizmet Yilina Gore
R 26 3,04 0,43
Baglilik Diizeyi 6-10
11 ve tlizeri 175 2,79 0,47

Tablo 4.10 incelendiginde katilimcilardan hizmet yil1 0-5 y1l olan 6 6gretmenin ankete
verdigi yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,73 ¢ikmistir. Katilimcilardan hizmet yil1 6-10 y1l olan
26 dgretmenin ankete verdigi yanitlarin aritmetik ortalamasi 3,04 ¢ikmistir. Katilimcilardan
11 ve iizeri hizmet yilina sahip olan 6gretmenlerin ise ankete verdigi yanitlarin aritmetik
ortalamasi 2,79 olarak goriilmektedir.

Tablo 4. 11. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ders kitaplaria bagliliklarinin hizmet yili degiskenine gore
ANOVA sonuglari.

Kareler sd Kareler = p
Toplanm Ortalamasi
Hizmet Yilina Gruplar 1,48 2 0,49 2,23 ,085
Gore Baghlk 278!
Diizeyi Grup ici 45,0 204 0,22
Toplam 46,5 206

Ankete katilan 0gretmenlerin ders kitaplarina baghliklarinin hizmet yili degiskenine
gore anlaml dl¢ilide fark gosterip gostermedigine bakmak i¢in yapilan ANOVA testi sonuglari
tablo 4.11°de verilmistir. Tablo incelendiginde Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin ders
kitaplarina baglilik durumlarinin hizmet yili degiskenine gore anlamli bir fark gdstermedigi
goriilmektedir. (P>0.05) Yani 6gretmenlerin ders kitaplarina baghilik durumlariyla meslekteki

gorevli olduklar1 y1l arasinda bir iligki bulunamamustir.

4.6. Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt probleminde “Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin Tiirk dili
ve edebiyati ders kitaplarina bagliliklari, 6gretmenlerin mezun olduklar1 fakiilte degiskenine
gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bunun i¢in ikili degiskenlerde

kullanilan t-testinden yararlanilmistir.
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Tablo 4. 12. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ders kitaplaria bagliliklarinin mezun olduklar fakiilte degiskenine
gore t-testi sonuglari.

N X SS t Sd p

Egitim 69 2,76 471
Diger 138 286 475

Fakiilte

Fakiilteye Gore Baglilik Diizeyi -1,41 205 ,891

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Tirk dili ve edebiyati ders kitaplarina baglilik
durumlarinin  6gretmenlerin mezun olduklart fakiilteye gore anlamli bir fark gosterip
gostermedigini belirleyebilmek i¢in yapilan t-test sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir.
Calismaya katilan 69 egim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin ankete verdigi yanitlarin aritmetik
ortalamast 2,76 ¢ikmistir. Diger fakiiltelerden calismaya katilan 138 &gretmenin ise ankete
verdigi yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,86 oldugu goriilmektedir. Sonuglar incelendiginde
Ogretmenlerin ders kitaplarina baglilik durumlari ile mezun olduklar fakiilte arasinda anlamli
bir fark bulunmamistir. (P>0.05) Yani 6gretmenlerin ders kitaplarina bagli olup olmamalari

mezun olduklar fakiilteye gore degismemektedir.

4.7. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin besinci alt probleminde “Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin Tiirk dili
ve edebiyati ders kitaplarina bagliliklari, dgretmenlerin egitim durumu degiskenine gore
farklilik gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bunun i¢in ikili degiskenlerde
kullanilan t-testinden yararlanilmistir.

Tablo 4. 13. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ders kitaplara bagliliklarinin egitim durumu degiskenine gore t-
testi sonuglari.

Egitim Durumu N X SS t Sd P
e ) N Lisans 132 2,82 0,47
Egitim Durumuna Gore Baglilik Lisans- 75 282 047 00 204 619

Diizeyi e
ustu

Arastirmaya katilan ogretmenlerin Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarina baglilik
durumlarinin egitim durumu degiskenine goére anlamli bir fark gosterip gostermedigini
belirleyebilmek igin yapilan t-test sonuglari yukaridaki tabloda verilmistir. Tablo 4.13
incelendiginde ¢aligmaya katilan lisans mezunu 132 6gretmen oldugu ve bu 6gretmenlerin
ankete verdigi yanitlarin aritmetik ortalamasinin 2,82 oldugu goriilmektedir. Caligmaya katilan
75 lisansiistii mezunu 0gretmenin ise verdigi yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,82 ¢ikmistir.

Sonuglar g6z oniine alindiginda 6gretmenlerin ders kitaplarina baglilik durumlarn ile egitim
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durumlar1 arasinda anlamli bir fark saptanmamistir. (p>0.05) Yani O6gretmenlerin ders

kitaplarina baglilik durumlarmin lisans veya yliksek lisans mezunu olmalari ile ilgisi

bulunamamustir.

4.8. Anket Maddelerinin Analizi

Bu boéliimde 6gretmenlerin 6lgek maddelerine verdikleri yanitlarin analizi yer

almaktadir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin meslekleri ile ilgili 6l¢ekte bulunan maddelere

verdigi cevaplarin frekans (f), ylizde (%), aritmetik ortalama (X) ve standart sapmalari (SS)

Tablo 4.14’te sunulmustur.

Tablo 4. 14. Ogretmenlerin mesleki bilgileri ile ilgili maddelere verdikleri yanitlar.

8 52 ¢ e

X © 3 L O = X 2

EE & SE E L&

) = N — N N -

Madde Y ¥ S 2 2 Y2 X sS

7. Ders kitaplarina baghihgimin, F 6 39 76 75 11 3,23 091
yaraticihigimi olumsuz etkiledigini
diisiiniiriim. % 2,9 18,8 36,7 36,2 53
10. Yillik ders plan1 yapma F 6 47 56 79 19 2,74 0,99
yiikiinden kurtardigi icin ders
kitaplarim kullanirim. % 2,9 22,7 271 38,2 9,2
11. Cok fazla ders yiikiim F 4 24 57 100 22 2,45 0,90
oldugundan dolay1 ders
kitaplarina bagh kalirim. % 1,9 11,6 27,5 48,3 10,6
14. Alan bilgim yeterli olmadigi F 1 1 5 69 131 1,48 0,74
icin ders kitaplarina bagh
kalirim. % 0,5 0,5 2,4 33,3 63,3
15. Ozel 6@retim yontemleri F 1 5 11 78 112 1,58 0,75
bilgimin yetersizligi sebebiyle
ders kitaplarimma bagh kalirim. % 0,5 2,4 53 37,7 54,1
16. Ogrencilerin ilgilerine/ F 2 24 0 94 87 1,85 0,98
meraklarina/ diizeylerine yonelik
etkinlik hazirlayamayacagim i¢cin |
ders kitaplarina bagh kalirim. % 1 116 0 454 42
17. Etkinlik hazirlama siirecini F 1 9 28 73 96 1,76 0,87
bilmedigimden ders kitaplarina
bagh kalirim. % 0,5 4,3 13,5 35,3 46,4
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Tablo 4.14’e gore 6gretmenlerin dlgekteki meslekleriyle ilgili maddelere verdikleri

yanitlarin analizi s0yledir:

“Ders kitaplarina bagliligimin, yaraticiliimi olumsuz etkiledigini diisiiniirim.”
maddesine iliskin verilen yanitlarin aritmetik ortalamasi 3,23 tlir. Maddeye verilen en ¢ok
yanit 76 0gretmen ile “orta derecede katiliyorum” olurken bu maddeyi 75 yanitla
“katilmiyorum” sikki takip etmektedir. Maddeye 39 6gretmen “katiliyorum”, 11 6gretmen
“kesinlikle katilmiyorum™ ve 6 6gretmen de “kesinlikle katiliyorum™ yanitin1 vermistir. Bu
soruda calismaya katilan 6gretmenlerin “orta derecede katiliyorum” ve “katilmiyorum”
siklarina verdikleri yanitlar birbirlerine ok yakindir. Ogretmenlerin bir kismi kararsiz

kalirken bir kismi da bu diisiinceye katilmamistir.

“Yillik ders plant yapma yiikiinden kurtardigi i¢in ders kitaplarini kullanirim.”
maddesine iliskin verilen yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,74’tiir. Ogretmenler bu maddede
cogunlukla “katilmiyorum” (79) sikkini tercih etmislerdir. Yani 6gretmenlerin ders kitabini
kullanmalarinin altinda yillik plan yapmaktan kaginma diisiincesi yatmamaktadir. Maddeye
56 6gretmen “orta derece katiliyorum”, 47 d6gretmen “katiliyorum”, 19 6gretmen

“kesinlikle katilmiyorum” ve 6 6gretmen ise “kesinlikle katiliyorum” yanitin1 vermistir.

“Cok fazla ders yiikiim oldugundan dolay1 ders kitaplarina bagl kalirim.” maddesine
iliskin verilen yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,45°tir. Maddeye biiyiik bir farkla 100
ogretmen “katilmiyorum” demistir. Ders yiikiiniin fazla olmas1 6gretmenleri ders kitab1
kullanmaya sevk eden bir durum olmamistir. Maddeye 57 6gretmen “orta derecede
katiliyorum”, 22 dgretmen “kesinlikle katilmiyorum”, 24 6gretmen “katiliyorum” ve 4

ogretmen de “kesinlikle katiliyorum™ yanitini vermistir.

“Alan bilgim yeterli olmadig icin ders kitaplarina bagli kalirim.” maddesine iliskin
verilen yanitlarin aritmetik ortalamasi 1,48tir. Madde 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan olumsuz
bulunarak 131 “kesinlikle katilmiyorum” yanit1 almistir. 69 6gretmen maddeye
“katilmiyorum” yanitin1 verirken 5 6gretmen “orta derecede katiliyorum”, 1 6gretmen
“katiliyorum” ve 1 6gretmen de “kesinlikle katiliyorum” yanitin1 vermistir. Ogretmenler ders
kitabina bagli olmalarinin sebebini alan bilgilerinin yetersizligi oldugu fikrine siddetle kars1

¢ikmislardir.

“Ozel dgretim ydntemleri bilgimin yetersizligi sebebiyle ders kitaplarina bagl

kalirim.” maddesine iligkin verilen yanitlarin aritmetik ortalamasi 1,58’tir. Madde
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Ogretmenlerin ¢cogu tarafindan olumsuz bulunarak 112 “kesinlikle katilmiyorum” yaniti
almigtir. Maddeye 78 6gretmen “katilmiyorum”, 11 dgretmen “orta derecede katiliyorum”, 5
O0gretmen “katiliyorum” ve 1 6gretmen de “kesinlikle katiliyorum” yanitini vermistir.
Ogretmenler ders kitaplarina bagli kalmalarinin sebebini 6zel 6gretim ydntemleri bilgilerinin

yetersizligi oldugu fikrine gogunlukla karsi ¢ikmislardir.

“Ogrencilerin ilgilerine / meraklarina / diizeylerine yonelik etkinlik
hazirlayamayacagim icin ders kitaplarina bagl kalirim.” maddesine iliskin verilen yanitlarin
aritmetik ortalamasi 1,85’tir. Maddeye verilen en ¢ok yanit 94 6gretmen ile “katilmiyorum™
sikk1 olmugtur. Maddeye 87 6gretmen “kesinlikle katilmiyorum”, 24 6gretmen “katiliyorum”,
2 dgretmen ise “kesinlikle katiliyorum” yanitin1 vermistir. Ogretmenler dgrencilerin ilgilerine,

meraklarina ve diizeylerine yonelik etkinlik hazirlayabileceklerini savunmuslardir.

“Etkinlik hazirlama siirecini bilmedigimden ders kitaplarina baglh kalirim.” maddesine
iligkin verilen yanitlarin aritmetik ortalamasi 1,78’tir. Maddeye 96 6gretmen “kesinlikle
katilmryorum” yanitim1 vermistir. Maddeye 73 6gretmen “katilmiyorum” yanitini verirken 28
Ogretmen “orta derecede katiliyorum”, 9 6gretmen “katiliyorum” ve 1 6gretmen de “kesinlikle
katiliyorum” yanitin1 vermistir. Maddeye ¢ogunluk olumsuz yanit vermis ve 6gretmenler

etkinlik hazirlama stirecini bilmedikleri diistincesini reddetmislerdir.
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Calismaya katilan 6gretmenlerin Tiirk dili ve edebiyati ders kitabinin igerigi ile ilgili

olgekte bulunan maddelere verdigi cevaplarin frekans (f), yiizde (%), aritmetik ortalama ( X )

ve standart sapmalar1 (SS) Tablo 4.15’te sunulmustur.

Tablo 4. 15. Ogretmenlerin ders kitabinmn igerigi ile ilgili maddelere verdikleri yanitlar.

CR-BE- S5 5 =
X © S [ [ x 2z
== Z oz = = E
£ 5 = < = = =
) = = = - N N =
Madde VAV IR G2 ¥ ¥2 X ss
1. Kitaptaki metinler cok F 9 29 76 80 13 3,28 0,93
uzun oldugu icin ders % 4,3 14 36,7 38,6 6,3
kitaplarmna bagh kalmam.
3. Ders Kkitabi, 6grencilerin F 3 28 70 88 18 3,43 0,88
zihinsel becerilerini korelttigi i¢in
ders kitaplarma bagh kalmam. % 1,4 13,5 33,8 42,5 8,7
4. Ders kitaplarindaki metinler, F 5 44 91 61 5 290 0,85
ogrencilerin yaraticihklarini
tetikledigi icin ders kitaplarina % 2,4 21,4 44,2 29,6 24
bagh kalirim.
6. Kitapta yer alan metinlerden F 8 25 79 85 10 3,25 0,90
daha iyilerini kullandigim icin
ders kitaplarina bagh kalmam. % 3,9 12,1 38,2 41,1 4.8
8. Ders kitaplari, Talim ve F 19 82 79 22 5 3,41 0,89
Terbiye Kurulundan onayh
oldugu icin ders kitaplarina bagh % 9,2 39,6 38,2 10,6 24
kalmayi tercih ederim.
9. Ders kitaplari, tematik F 11 66 86 37 7 3,18 0,91
yaklasima gore hazirlandigi icin
ders kitaplarina bagh kalirim. % 53 31,9 41,5 17,9 3.4

Tablo 4.15’e gore 6gretmenlerin 6lgekteki ders kitabinin igerigi ile ilgili maddelere

verdikleri yanitlarin analizi soyledir:

“Kitaptaki metinler ¢ok uzun oldugu icin ders kitaplarina bagl kalmam.” maddesine

iliskin verilen yanitlarin aritmetik ortalamasi 3,28’dir. Maddeye en ¢ok “katilmiyorum” (80)

cevabi verilirken ardindan gelen en ¢ok yanit “orta derecede katiliyorum” (76) olmustur.

Maddeye 29 6gretmen “katiliyorum”, 13 6gretmen “kesinlikle katilmiyorum”, 9 6gretmen ise
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“kesinlikle katilryorum” yanitini vermistir. Ogretmenlerin bir ¢ogunlugu kitaptaki metinleri

uzun bulmazken diger bir cogunlugu da kitaptaki metinleri kismen uzun bulmustur.

“Ders kitabi, 6grencilerin zihinsel becerilerini korelttigi icin ders kitaplarina bagl
kalmam.” maddesine iliskin verilen yanitlarin aritmetik ortalamas1 3,43 tiir. Ogretmenler
maddeyi olumsuz bularak ¢cogunlukla “katilmiyorum” (88) sikkini igsaretlemislerdir. Maddeye
70 6gretmen “orta derecede katiliyorum”, 28 dgretmen “katiliyorum”, 18 6gretmen
“kesinlikle katilmiyorum” ve 3 6gretmen ise “kesinlikle katiliyorum” yanitin1 vermistir.

Ogretmenler ders kitaplarinin 6grencilerin zihinsel becerilerini korelttigini diisinmemektedir.

“Ders kitaplarindaki metinler, 6grencilerin yaraticiliklarini tetikledigi igin ders
kitaplarina bagl kalirim.” maddesine iligkin verilen yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,90’dur.
Maddeye 91 6gretmen “orta derecede katiliyorum™ yanitini vererek cogu 6gretmen
kararsizligini belirtmistir. Ardindan 61 6gretmen “katilmiyorum” yanitiyla olumsuz
diistincelerini ifade etmistir. Maddeye 44 6gretmen olumlu yanit vererek “katiliyorum”
derken, 5 6gretmen “kesinlikle katiliyorum”, 5 6gretmen ise “kesinlikle katilmiyorum”
yamtim vermistir. Ogretmenler ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin yaraticiliklarmi

tetikledigi konusunda emin olamamaisglardir.

“Kitapta yer alan metinlerden daha iyilerini kullandigim i¢in ders kitaplarina bagh
kalmam.” maddesine iliskin verilen yanitlarin aritmetik ortalamasi 3,25’tir. Maddeye en ¢ok
verilen yanit 85 dgretmen ile “katilmiyorum” sikki olmustur. Bunun ardindan en ¢ok
isaretlenen g1k 79 yanit ile “orta derecede katiliyorum” olmustur. Maddeye 25 6gretmen
“katiliyorum”, 10 6gretmen “kesinlikle katilmiyorum” ve 8 6gretmen “kesinlikle katiliyorum”
yanitin1 vermistir. Ogretmenler ders kitaplarindaki metinlerden daha iyilerini

kullanmadiklarin1 séylerken ders kitaplarindaki metinleri begendiklerini dile getirmis oldular.

“Ders kitaplari, Talim ve Terbiye Kurulundan onayli oldugu i¢in ders kitaplarina bagl
kalmay1 tercih ederim.” maddesine iligkin verilen yanitlarin aritmetik ortalamasi 3,41 dir.
Maddeye en ¢ok verilen yanit “katiliyorum” (82) olurken onu takip eden ‘“orta derecede
katiliyorum” (79) sikkidir. Maddeye 22 6gretmen “katilmiyorum”, 19 6gretmen “kesinlikle
katiliyorum” ve 5 6gretmen “kesinlikle katilmiyorum” yanitin1 vermistir. Ders kitaplarinin
belirli bir kural ¢ergevesinde hazirlanmis olmasi 6gretmenlerin ders kitaplarini kullanma
durumlarini artirmistir.
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“Ders kitaplari, tematik yaklasima gore hazirlandigr i¢in ders kitaplarina bagl
kalirim.” maddesine iliskin verilen yanitlarm aritmetik ortalamasi 3,18°dir. Ogretmenlerin
¢ogu bu madde karsisinda kararsiz kalarak “orta derece katiliyorum” (86) sikkini
isaretlemistir. Maddeye 66 6gretmen “katiliyorum”, 37 6gretmen “katilmiyorum”, 11
ogretmen “kesinlikle katiliyorum”, 7 6gretmen ise “kesinlikle katilmiyorum” yanitini
vermigstir. Verilen cevaplara gore kitaplarin tematik yaklasima gore hazirlanmasi 6gretmenler

i¢in olumlu bir yon olurken ders kitaplarin1 kullanmalar1 i¢in 6nemli bir sebep de degildir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin Tiirk dili ve edebiyati ders kitabindaki etkinliklerle
ile ilgili 6lgekte bulunan maddelere verdigi cevaplarin frekans (f), yiizde (%), aritmetik

ortalama (X) ve standart sapmalar1 (SS) Tablo 4.16’da sunulmustur.

Tablo 4. 16. Ogretmenlerin ders kitabindaki etkinliklerle ilgili maddelere verdikleri yanitlar.

«5 & g£E 5 s
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Madde Y ¥ S < ¥ Y 2 X ss

2. Kitapta yer alan etkinliklerden F 17 38 89 53 10 3,01 0,98
daha iyilerini hazirlayabilecegim
icin ders kitaplarina bagh % 8,2 18,4 43 25,6 4,8
kalmam.
5. Kitaptaki etkinlikler nitelikli F 6 41 92 61 7 2,89 0,85
oldugu icin ders kitaplarima bagh
kalirim. % 2,9 19,8 444 295 3,4
12. Ders kitabindaki hazirhik F 23 89 64 27 4 3,46 0,94
calismalarim d8rencilere
yaptiririm. % 11,1 43 30,9 13 1,9
13. Ders kitabindaki iinite sonu F 71 92 37 6 1 4,08 0,81
degerlendirmelerini 6grencilere
yaptiririm. % 34,3 44 4 17,9 29 0,5

Tablo 4.16”ya gore 6gretmenlerin 6lgekteki ders kitabindaki etkinlikler ile ilgili

maddelere verdikleri yanitlarin analizi soyledir:

“Kitapta yer alan etkinliklerden daha iyilerini hazirlayabilecegim icin ders kitaplarina
bagli kalmam.” maddesine iliskin verilen yanitlarin aritmetik ortalamasi 3,01°dir. Bu madde

karsisinda 6gretmenlerin ¢ogu kararsiz kalarak “orta derecede katiliyorum™ (89) sikkini
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isaretlemistir. Maddeye 53 6gretmen “katilmiyorum”, 38 6gretmen “katiliyorum”, 17
ogretmen “kesinlikle katilmiyorum” ve 10 6gretmen ise “kesinlikle katiliyorum” yanitini
vermistir. Ogretmenler kitaptaki etkinliklerden daha iyilerini hazirlayabilecekleri

diistincesinde birlesmislerdir.

“Kitaptaki etkinlikler nitelikli oldugu i¢in ders kitaplarina bagl kalirrm.” maddesine
iliskin verilen yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,89 ’dur. Bu madde karsisinda 6gretmenlerin
cogu kararsiz kalarak “orta derecede katiliyorum™ (92) sikkini isaretlemistir. Maddeye 61
O0gretmen olumsuz yanit vererek “katilmiyorum” sikkini isaretlemistir. 41 6gretmen
“katiltyorum”, 7 6gretmen “kesinlikle katilmiyorum” ve 6 6gretmen “kesinlikle katiliyorum”
yanitin1 vermislerdir. Bu maddenin yanitlarina gore 6gretmenlerin etkinlikleri niteliksiz
bulmadiklar1 ve etkinlikleri begendikleri icin ders kitaplarini kullandiklari sonucuna

ulasabiliriz.

“Ders kitabindaki hazirlik ¢aligmalarini 6grencilere yaptiririm.” maddesine iliskin
verilen yanitlarin aritmetik ortalamasi 3,46’dir. Maddeye verilen en ¢ok yanit 89 dgretmen ile
“katiliyorum” sikki olmustur. Madde karsisinda 64 6gretmen kararsiz kalarak “orta derecede
katiliyorum” sikkini isaretlemislerdir. Maddeye 27 6gretmen “katilmiyorum”, 23 6gretmen
“kesinlikle katiliyorum” ve 4 6gretmen de “kesinlikle katilmiyorum” yanitin1 vermislerdir.
Ogretmenler ¢ogunlukla ders kitabindaki hazirlik calismalarini nitelikli bulup 6grenciye

yaptirmayi tercih etmektedirler.

“Ders kitabindaki iinite sonu degerlendirmelerini 6grencilere yaptiririm.” Maddesine
iliskin verilen yanitlarin aritmetik ortalamasi 4,08°dir. Maddeyi 6gretmenlerin ¢ogu olumlu
bularak “katiliyorum” (92) sikkini isaretlemislerdir. Ardindan 71 6gretmen de “katiliyorum”
yanitim1  vermistir. Maddeye 37 Ogretmen “orta derecede katiliyorum”, 6 Ogretmen
“katilmiyorum” ve 1 6gretmen ise “kesinlikle katilmiyorum” yanitini vermistir. Ogretmenler
cogunlukla {tnite sonu degerlendirmelerini nitelikli bulup Ogrenciye yaptirmayi tercih

etmektedirler.

52



BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Edebiyat egitimi 6nem verilmesi gereken bir alandir. Bu sebeple Tiirk dili ve edebiyati
dersi zorunlu bir derstir ve ortadgretim ders programlari incelendiginde Tirk dili ve edebiyati
dersinin haftalik ders saatinin diger derslerden fazla oldugu goriilmektedir. Fakat Tiirk dili ve
edebiyati dersinin zorunlu ve belirli saatlerde olmasi yeterli degildir. Ders programinin igerigi
ve dersin islenisi de son derece Onem verilmesi gereken bir husustur. Ders programinin

uygulanmasinda ve dersin islenmesinde en biiyiik katkiy1 ders kitaplar1 saglamaktadir.

Bu ¢alismada Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin ders kitaplar1 hakkinda goriisleri
ve ders kitaplaria baghlik durumlari belirlenmek istenmistir. Ogretmenlerin ders kitaplarina
baglilik durumlar1 degiskenler acisindan incelendiginde anlaml sekilde farklilik gosteriyor mu
Sorusuna cevap aranmistir. Bu verileri elde edebilmek icin anket teknigi kullanilmistir.
Arastirmanin ¢aligsma grubunu 2022-2023 egitim dgretim yilinda Ankara ili merkez ilgelerinde
MEB’e bagl ortadgretim kurumlarinda gorev yapmakta olan 207 Tirk dili ve edebiyati

ogretmeni olusturmaktadir. Orneklemin verdigi bilgiler 1s13inda veriler analiz edilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar su sekildedir:
5.1. Tartisma ve Sonuglar

Calismada katilimcilara uygulanan o6l¢ek sonucunda Tirk dili ve edebiyati
ogretmenlerinin Olgege verdigi yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,82 ¢ikmustir. Bu verilere
bakildiginda Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin ders kitaplarina bagli olmadiklari sonucuna
ulasabiliriz. Bu sonucun ¢ikmasinda 6gretmenlerin ders kitaplarint yeterli bulmamalari, ders
kitaplarina hakim olmamalar1 gibi sebepler yatmaktadir. Bunun yaninda 6gretmenlerin 6lgegi
yanitlarken fazlasiyla kararsiz kaldiklarini, net yanitlar vermekten kaginip “orta derecede
katiliyorum” sikkinda yogunlastiklar1 goriilmektedir. Bu sebeple yanitlar 3 puanlik sik olan
“orta derecede katiliyorum” sikkinda yogunlagsmisken arada bazi sorulara olumsuz cevaplarin
verilmesi zaten yiiksek olmayan ortalamay1 diistirmeye yetmektedir. Epcacan ve Okgu (2010),
Tiirkce ders kitaplarinin yeterliligi ve Ogretim programina uygunlugu hakkinda yaptigi

calismasinda 6gretmenlerin ¢ogunlukla “kararsizim” ifadesini kullandiklarini belirtmistir.
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Nakiboglu (2009)’nun yaptig1 ¢aligmada da kimya Ogretmenlerinin ders kitaplarmi etkin bir

sekilde kullanmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin ders kitaplarina baglilik durumlarinda cinsiyet,
yas, hizmet yili, mezun olunan fakiilte ve egitim durumu degiskenlerinin etkisi lizerinde

durulmustur. Bu degiskenlere gore ulasilan sonuglar su sekildedir:

Tiirk dili ve edebiyati 0gretmenlerinin ders kitaplarina baghliklart ile cinsiyetleri
arasinda iliski incelendiginde anlamli bir fark bulunamamistir. Sonuglara bakildiginda erkek
Ogretmenlerin ders kitaplaria bagliliklar1 2,80 ¢ikarken kadin 6gretmenlerin ders kitaplarina
baghiliklar1 2,83 tiir. Her ne kadar kadin 6gretmenler ders kitaplarina daha bagl olsalar da
aradaki fark c¢ok az oldugu i¢in anlamli derecede bir fark goriilememistir. Cinsiyet ders
kitaplarina baglilikta bir kistas olamayacagi i¢in burada ¢ikan sonug sasirtict olmamistir. Aydin
(2014), Tirk dili ve edebiyat1 ders kitaplarini inceledigi ¢aligmasinda bizim ¢alismamizdaki
sonuglara benzer sonuglar elde ederek kadin &gretmenlerin ¢alismaya katilim oranlarinin
yilksek olmasina ragmen ankete verdikleri cevaplarin istatistikleri arasinda bir fark
goriilmedigini dile getirmistir. Oztiirk(2019) Tiirkge dgretmenleri igin yaptigi ¢alismasinda
ayni sonuca vararak 6gretmenlerin ders kitaplarina bagliliklari ile cinsiyetleri arasinda bir bag
gormemistir. Demir (2010), Tirk dili ve edebiyati ders kitaplar i¢in yaptigi ¢alismasinda
benzer sonuca ulasarak cinsiyet degiskeninin sonuglara anlamli derecede etki etmedigini ileri
stirmiistiir. Bu sonuglar 15181nda 6gretmenlerin genel anlamda ders kitabini kullanma egiliminde

olmadigi, cinsiyetin bu duruma etki etmedigi goriilmektedir.

Calismada ogretmenlerin yaslar1 ile ders kitaplarina baglilik durumlar1 incelenmistir.
Calismaya katilan 21-30 yas grubundaki katilimcilarin verdigi yanitlarin aritmetik ortalamasi
2,92, 31-40 yas grubundaki katilimeilarin verdigi yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,88 ve 40 ve
tizeri yas grubundaki katilimcilarin verdigi yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,80 ¢ikmistir. Geng
yastaki 0gretmenlerin ders kitaplarina daha bagli oldugu goriilse de genel anlamda c¢alismaya
katilan ti¢ farkli yag grubu da benzer cevaplar vermistir. Sonuglara bakarak 6gretmenlerin derste
ders kitabini kullanma durumunun yaslarindan bagimsiz oldugu yani Ogretmenlerin ders

kitaplarina bagliliklari ile yaslar1 arasinda anlamli bir farkin saptanamadigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin meslekte bulunduklari hizmet yillari ile ders kitaplarina bagliliklari
arasindaki iligki incelenmistir. Meslekte 0-5 yilinda olan yeni 6gretmenlerin verdigi yanitlarin
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aritmetik ortalamasi 2,73, 6-10 y1illik 6gretmenlerin verdigi yanitlarin aritmetik ortalamasi 3,04
ve 11 ve lizeri yildir bu meslekte gérev yapmakta olan kidemli 6gretmenlerin verdigi yanitlarin
aritmetik ortalamasi 2,79 ¢ikmistir. Cikan sonuglar birbirine ¢ok yakin oldugu i¢in yapilan
testlerde 6gretmenlerin TDE ders kitaplarina bagliliklari ile hizmet yillar1 arasinda anlamli bir
fark gortilmemigstir. Demir(2010) ¢aligmasinda 6gretmenlerin hizmet yillarinin ders kitaplari
hakkindaki goriislerini etkilemedigi sonucuna varmistir. Aydin (2014) da ¢alismasinda
Ogretmenlerin  mesleki kidemlerinin degerlendirmeleri iizerinde anlamli bir fark
olusturmadigini ifade etmistir. Bu konuda farkli ¢alismalarda zit sonuglara da ulasilmuistir.
Oztiirk(2019) ¢aligmasinda 6gretmenlerin hizmet yillari ile ders kitaplarini kullanma durumlari
arasinda anlamli bir fark bulmustur. Mesleginde 6-10 yildir gorev yapan 6gretmenlerle 11 yil
ve lizeri mesleki kidemde olan 6gretmenlerin goriisleri arasinda kayda deger fark bulmustur.
Hizmet yili §gretmenlerin meslekteki tecriibeleri agisindan énem arz etmektedir. Ogretmenler
yillar gectikge ders kitabin1 kullanma ve dersin isleyisi konusunda degisim ve gelisim
gosterebilir. Bu sebeple meslekte gecirdikleri seneler 6gretmenlerin ders kitaplarina bagliliklar
arasinda farklar olusturabilir. Fakat bu ¢alisma sonucunda bu farka ulasilmamis, farkli yas ve

hizmet yil1 gruplar 6lgege benzer yanitlar vermislerdir.

Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin ders kitaplarina bagliliklari ile mezun olduklari
fakiilte arasindaki iliski incelenmistir. Egitim fakiiltesinden ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin
verdigi yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,76 iken diger fakiiltelerden mezun olan §gretmenlerin
verdigi yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,86 ¢ikmistir. Ogretmenlerin mezun olduklar fakiilte
aldiklar1 egitimin niteligini belirlemektedir ve 6gretmenler kendilerine belirledikleri bir goriis
dahilinde derslerini islemektedir. Bu goriise gore 6gretmenlerin ders kitaplarina bagliliklarinda
mezun olduklar1 fakiilteye gore anlamli bir fark goriilmesi beklenirken bu sonuca
vartlamamistir. Bu da gosteriyor ki ders kitaplar1 hakkinda 6gretmenler genel bir goriise
sahiplerdir. Ogretmenlerin mezun olduklar: fakiilteden ziyade derse kars1 tutumlar1 onlar1 ders

kitabini kullanip kullanmama konusunda ayirmaktadir.

Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin egitim durumlari ile ders kitaplarina bagliliklar
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Hatta iki gruptaki 6gretmenin verdigi yanitlarin
ortalamasi ayni (2,82) ¢itkmistir. Yani 6gretmenlerin yapmis oldugu yiiksek lisans onlar1 ders
kitabini kullanma durumunda ayirmamistir. Aydin (2014)’1n yaptig1 ¢alismada da benzer sonug

gozlenmis, 6gretmenlerin egitim durumlarinin ankete verdigi cevaplar tizerinde anlamli bir fark
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olusturmadig: ortaya ¢ikmistir. Yiiksek lisans yapan ve yapmayan dgretmenler arasinda gozle
goriiliir bir fark olusmuyorsa yiiksek lisans yapan 6gretmenlerin aldiklari egitimin kendi
alanlarinin disinda oldugu sdylenebilir. Baz1 seneler yiiksek lisansla alan degisikligi konusu
giindeme geldigi i¢in bu yolu deneyen 6gretmenler olmustur. Ayni1 zamanda meslekte uzmanlik
almak icin yine kendi alanlar1 diginda yiiksek lisans yapma egilimi mevcuttur. Bu da analize

gore ¢ikan sonugta anlamli fark olmamasini desteklemektedir.

Olgekteki maddelere verilen yanitlar tek tek incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik bir
farkla “orta derecede katiliyorum” sikkini sectikleri goriilmektedir. Sorularin ac¢ik ve anlagilir
oldugu diisiiniildiigiinde farkli sebepler olmakla birlikte 6gretmenlerin genel anlamda ders
kitaplarin1 sahiplenemedikleri goriilmektedir. Ders kitaplarin1 tam anlamiyla benimseyip
kullantyor olmalart durumunda kararsizlikta kalmayip daha belirgin cevaplar verebilirlerdi.
Ayni zamanda Ogretmenler kitaplar ve kitaplarin igerigi hakkinda goriis beyan etmekten
kacginiyor olabilecekleri gibi anket sorularini cevaplamakta titiz davranmamais olabilirler. Cetin
Yiicel ve Kilig (2019) yaptiklar ¢alismada benzer sonugla karsilagip 6gretmenlerin kararsiz

olmalarini ders kitabini aktif kullanmayip kitaba hakim olmamalarina baglamislardir.

Olgekte yer alan maddelere verilen yamtlar ilgili sorular gruplandirilarak

yorumlanmustir.

Verilen yanitlar incelendiginde genel olarak 6gretmenler ders kitaplarindaki metinleri
uzun bulmamis ve ders kitaplarini kullanip kullanmama durumlarinda metinlerin uzunlugunu
sebep olarak gdérmemis. Bu maddeye verilen yanitlara (X: 3,28) gore Ogretmenler ders
kitaplarindaki metinlerin boyutunu elestirmemis ve metinler konusunda 6gretmenler ders
kitabina bagl kalmislardir. Konuyla ilgili Kayabas1 ve Karadag (2021), yaptiklar1 calismada
metinlerin uzun olmasmin 6grenciyi siktigini dile getirmistir. Calismada diisiincesini dile
getiren bir 6gretmen “bazi metinlerin uzunlugundan dolay1 dersin tamaminin o metni okumaya
gittigini ve bu sebeple 6grencilerin sikildigini” belirtiyor. Bayazit (2012), calismasinda benzer
bir sonuca vararak bir¢ok 6gretmenin Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplarindaki
metinleri uzun olmasi, metin se¢iminin nitelikli olmamas1 ve genelde metinlerin ilgi ¢ekici
olmamast diisiincesini savundugunu dile getirmistir. Tirkyilmaz vd. (2010), 6grenci
goriislerine gore ders kitaplarindaki metinleri inceledikleri ¢aligmalarinda 6grencilerin ders

kitabindaki metinleri uzun buldugu sonucuna ulagmistir.
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Ogretmenler ders kitaplaridaki metinlerin &grencilerin yaraticiliklarini tetikledigi
konusunda kararsiz kalmislardir (X:2,90). Calismaya katilan 6gretmenlerden 91 tanesi bu
maddede “orta derecede katiliyorum” sikkini isaretleyerek ders kitabindaki metinlerin
Ogrencilerin yaraticiliklarin1 az da olsa tetikledigini diistinmektedirler. Buna en yakin sikla 61
ogretmen “katilmiyorum” diyerek ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin yaraticiliklarini
tetiklemedigini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin bu konuda genel bir yargrya varamamalarinin
yani sira ¢ogunlukla ders kitabindaki metinleri nitelikli bulmamislardir. Bu konuda Kavcar
(1999:146), fikrini “Ozellikle ilk ve ortadgretim Tiirkce ve edebiyat kitaplarinda hi¢ de estetik
zevk tagimayan pargalarla karsilasiyoruz. Bu tlir metinler, ¢ocuklara okuma zevkini

kazandirmak bir yana onlar1 okumaya karsi sogutur.” seklinde dile getirmistir.

Ogretmenler biiyiik bir oranla ders kitabinda hazirlik ¢alismalari (X: 3,46) ve iinite
sonu degerlendirmelerini (X: 4,08) 6grencilere yaptirdigim sdylemektedir. Maddelere verilen
yanitlarin ortalamalar1 Ol¢ekteki en yiiksek ortalamalardir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak
Ogretmenlerin ders kitaplarinda en ¢ok kullandig1 kisimlar hazirlik calismalar ve iinite sonu
degerlendirmeleridir denilebilir. Nakiboglu (2009) da ¢alismasinda Ogretmenlerin ders
kitaplarini linite sonu degerlendirme sorularini ¢6zme ve 6dev verme amagh kullandiklarini dile
getirmektedir. Bayazit (2012), c¢alismasinda ders kitabindaki 6l¢gme ve degerlendirme
anlayisindan dolay1 6gretmenlerin herhangi bir sorun yasamadigini belirtmistir. Kayabas1 ve
Karadag (2021: 1111), ¢alismasinda yine benzer sonuca vararak dgretmenlerin diisiincelerine
gore iinite sonu 6lgme ve degerlendirme sorularinin konulart pekistirdigini belirtmektedir. Bu
da gosteriyor ki ders kitaplarindaki hazirlik ¢alismalart ve {inite sonu degerlendirmeleri

ogretmenler tarafindan nitelikli bulunmaktadir.

Ogretmenlerin hazirlik calismalari (X: 3,46) ve iinite sonu degerlendirmelerini (X: 4,08)
begenmelerinin yan1 sira ders kitaplarindaki etkinliklerin niteligi (X: 2,89) konusunda kararsiz
kalmislardir. Maddeye verilen en ¢ok yanit “orta derecede katiliyorum” olurken arkasindan onu
takip eden yanit “katilmiyorum” sikkidir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu ders kitaplarindaki
etkinlikleri biraz nitelikli bulmaktadirlar. Bir kistm 06gretmen de ders kitaplarindaki
etkinliklerin niteliksiz oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenler bu konuda ortak bir karar
varamamigstir. Biz 92 6gretmen tarafindan isaretlenen sik olan “orta derecede katiliyorum”
sikkini genel goriis olarak kabul edersek 6gretmenlerin etkinlikleri orta seviyede begendiklerini

dile getirebiliriz. Bu sonuca gore 6gretmenler ders kitaplarinda nitelikli bulduklari etkinleri
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derste kullaniyor, niteliksiz bulduklarini ise kullanmiyor seklinde yorumlanabilir. Berkant ile
Degirmenci (2018), calismalarinda etkinliklerin 6grencilerin konuyu anlamalarina yardimci
oldugunu ve Ogrenciyi derse hazirlamayr amacladigini dile getirmistir. Bayazit (2012), ise
caligmasinda farkli bir sonuca ulasmistir. Calismada Ogretmenlerin biliyiik bir kisminin
etkinliklerin uygulanabilir olmadigini, etkinlik sayisinin fazla oldugunu ve bazi etkinliklerin
ogrencilerin seviyesine uygun olmadigini dile getirmislerdir. Kuduban ve Aktekin(2013),
yaptiklar1 ¢aligmada 6gretmenlerin genel olarak kitaplar1 olumsuz bulduklar1 ve etkinlikleri

yapmadiklar1 sonucuna ulagmistir.

Diger maddelerle beraber diisiiniildiiglinde o6gretmenlerin etkinliklerin bazilarini
nitelikli bulurken metinleri yetersiz bulduklar1 sonucu ¢ikartilabilir. Yani 6gretmenler ders
kitaplarmi kullanirken titiz davranmaktadirlar. Kitapta begendikleri kisimlar1 kullanirken

begenmeyip yeterli gormedikleri kisimlari kullanmay1 tercih etmemektedirler.

Genel goriis olarak ders kitaplarinin 6grencilerin zihinsel becerilerini koreltmedigi (X:
3,43) diistintilmektedir. Bu da ders kitaplarini1 kullanmalarinda olumlu bir yondiir. Maddeye
verilen yanitlarin ortalamasina bakildiginda 6gretmenlerin ders kitaplarina baglilik oranlar1 da
yiiksek goriinmektedir. Ders kitaplarinin 6grencilerin zihinsel becerilerini kdreltmemesi olumlu
bir yon gibi gorliniirken ayni zamanda diger bir maddede ders kitaplarmin 6grencilerin

yaraticiliklarini artiran yani ¢ok fazla goriilmedigi i¢in ders kitaplariin eksi bir 6zelligidir.

Ogretmenler ders kitaplarmin &grencilerin  yaraticiliklarmi tetikledigi (X: 2,90)
konusunda yine kararsiz kalarak g¢ogunlukla “orta derecede katiliyorum” sikkini tercih
etmiglerdir. Bunun arkasindan en ¢ok tercih edilen sik “katilmiyorum” sikki olmustur.
Cogunlukla isaretlenen sik genel goriis kabul edildigi i¢in 6gretmenler ders kitaplarindaki
metinlerin 6grencilerin yaraticiliklarini az da olsa artirdigini diistinmektedir. Fakat bunun tersi
bir diislinceyle Ogretmenler ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin yaraticiligini
tetikledigini diigiiniirken ders kitaplarina bagh kaldiklarinda kendi yaraticiliklarin (X: 3,23)
olumsuz etkilendigini diisiinerek ders kitaplarima bagli kalmamay1 tercih etmektedir. Kara
Ozkan (2021), Tiirkce 6gretmenlerinin ders kitaplarina bagliliklari ile ilgili yaptig1 ¢aligmasinda
benzer sonuca ulagsmistir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin ¢gogu ders kitabina tamamen bagl
kalmanin 6gretmenin iiretkenligini diisiirecegini dile getirmislerdir. Ders kitaplarinda her

tinitede ayn1 tarzda konu anlatimi ve etkinliklerin bulunmasi 6gretmenleri tekrara diisiirebilir.
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Her iinite ve konunun kendine has islenme tarz1 vardir. Ogretmen derse hazirlik yapmadiginda,
ders kitabinda verildigi iizere konuyu islediginde zamanla yaraticilig1 kaybolabilir. Ogretmen
olma yolunda 6grenilen 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmadig zaman unutulmaya yiiz
tutar. Bu sebeple 6gretmen her zaman yenilige ve degisime agik bir halde ders 6ncesi konuya
hazirlik yaparak gelmeyi, tek bir kaynaga bagl kalmamay1 yaraticiligi iizerinde olumlu bir

etken olarak gormektedir.

Diger bir husus da ders kitaplariin TTK’dan onayli olmasidir. Ders kitaplarinin
TTK’dan onayl olmasi1 (X: 3,41) dgretmenlerin giivenli bir sekilde derslerinde ders kitabini
kullanmalarin1 saglamaktadir. Ciinkii ders kitaplart MEB tarafindan uygun goriilmiis kurallar
cercevesinde hazirlanmaktadir. Kitapta bulunabilecek her tiirlii yazi, resim, sekil gibi ogeler
incelendiginde olusabilecek olumsuzluklar en aza indirgenmis olur ve dgretmenin bunlar
dersten 6nce kontrol edip zaman kaybetmesine sebep olmaz. Fakat TTK’dan onayli olmayan
bir kaynak derste kullanilmak istendiginde tiim sorumluluk dersin 6gretmeninde olacagi igin
Ogretmenin ders Oncesi kitab1 inceleyip ders esnasinda olusabilecek olumsuzluklari engellemesi
gerekmektedir. Bunun yaninda ders kitaplarinin belirli bir diizen igerisinde olmasi yani tematik
yaklagima gore hazirlanip konular1 siniflandirmasi 6gretmenlerin ders kitaplarini kullanmalari

icin bir sebep olmaktadir.

Ders kitaplarinda 6grencilerin sene icerisinde almalar1 gereken bilgiler bir plan
dahilinde sunuldugu i¢in bu durum dgretmenlere avantaj saglamaktadir fakat sadece yillik plan
yapma yiikiinden kurtardigi icin ders kitabina bagli kaldiklar1 diisiincesi ¢ogu Ogretmen
tarafindan olumsuz karsilanmustir. Ogretmenler ders yiikiiniin fazla olmasim1 ders kitabina bagl

kalmak i¢in bir sebep gérmemistir (X: 2,45).

Ogretmenler alan bilgilerinde (X: 1,48) ve 6zel 6gretim yontemleri bilgilerinde (X:
1,58) yetersizlik oldugu i¢in ders kitaplarma bagli kalmay:1 kesinlikle kabul etmemektedir.
Ogretmenler olumlu veya olumsuz olarak “kesinlikle” ifadesi olan siklari pek tercih etmezken
kendi mesleki bilgisine dayali olumsuz durumlarda “kesinlikle katilmiyorum” sikkini

isaretlemislerdir.

Her 6grencinin ilgisine ve ihtiyacina gore ayr1 ayr etkinlik hazirlayamadiklari i¢in ders

kitabina bagl kaldiklar1 goriisiinii de gogunluk olarak reddetmislerdir (X: 1,85). Ogretmenlerin
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derslerine girdigi bircok smif oldugu disiiniildiigiinde girdigi siiflardaki her bir 6grenci i¢in

ayr etkinlik hazirlamak zaman alic1 olabilir.

Yine ¢ogunlukla etkinlik hazirlama siirecini bilmedikleri i¢in ders kitabina bagh
kaldiklar1 goriisiinii de kabul etmemislerdir (X: 1,76). Bu da gosteriyor ki gretmenlerin kitabi
tercih etmemelerinde etkinlik hazirlama siirecinden ka¢inma nedeni yer almamakla birlikte ders
kitaplarindaki etkinliklerden daha iyilerini hazirlayabileceklerini de 6ne siirmemislerdir (X:

3,25).

Genel sonug olarak ortadgretimde kullanilan Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplari, 2022-
2023 egitim Ogretim yilinda Ankara ilinde gorev yapmakta olan edebiyat 6gretmenlerinin
goriislerine gore degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin ders kitaplarina baglh
olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir ( X: 2,82). Cinsiyet, yas, hizmet yili, mezun olunan fakiilte
ve egitim durumu gibi degiskenlere gére de 0gretmenlerin ders kitaplarina bagli olmalari
konusunda anlamli bir fark olusmamistir. Genel olarak biitiin 6gretmenler birbirine benzer
goriisler ifade etmislerdir. Konu ile ilgili yapilan diger arastirmalarin incelenmesi neticesinde,
Ogretmenler, ders kitaplarini genel olarak yeterli bulmamakta ve siki sikiya takip etmemekte

olduklar1 goriilmiistiir.
5.2. Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglar 15181nda asagidaki 6neriler sunulmustur:

1. Ogretmenlerin ankete verdikleri yanitlarda genelde “orta derecede katiliyorum”
sikkin1 isaretlemelerinden dolay1 bu tiir anketlerde neden ¢ekimser yonde goriis bildirdiklerine

yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

2. Ders kitaplariyla ilgili 6gretmen goriislerinin yaninda 6grencilerin goriisleri

acisindan da arastirmalar yapilabilir ve iki tarafin da gortisleri incelenip karsilastirilabilir.

3. Alan yazinda bu konuda ¢ok fazla ¢aligmaya rastlanmadigi i¢in 6gretmenlerin
ders kitaplarma baglilik durumlar1 hem diger disiplinler i¢in hem de farkli iller evren olarak

secilerek arastirilabilir.

4, Bu caligmada ders kitaplarina genel olarak baglilik tizerinde duruldu. Yapilacak

yeni caligmalarda fiziksel yapi, gorsel tasarim, dil anlatim ve iislup, okuma metinleri ve yazil

60



icerik, hazirlik caligmalari, degerlendirme sorulari gibi kistaslarda daha genis kapsamli

caligmalar yapilabilir.

5. Tirk dili ve edebiyati 6gretmenlerine Ogretim programina ve kazanimlara
yonelik egitim verilebilir. Bu sayede 6gretim programina hakim olan 6gretmenin ders kitabini

daha ¢ok kullanmas1 beklenebilir.

6. Ders kitabinda konular daha detayli ve nitelikli sekilde anlatilabilir. Bu sayede

Ogrenci simava hazirlanirken detayl bilgi aramak yerine ders kitabini yeterli gorebilir.

7. Ogrencilerin konu sonunda kendilerini degerlendirebilmeleri igin daha gok soru

yer alabilir. Kaynak kitap ihtiyaci bu sekilde azaltilabilir.

8. Ders kitaplar1 hazirlanirken kitaplardan en ¢ok yararlanan kisiler olan

Ogretmenlerden fikir alinabilir.

9. Ders kitaplar1 hazirlanip uygulamaya konulduktan sonra 6gretmenlerden ders

kitaplarini kullanma durumlarina gore geribildirimler alinmasi igin goriigmeler diizenlenebilir.

10.  Ders kitaplar1 uzun siire kullanilmamali, gelisen ve degisen ¢aga gore siirekli

giincellestirilmelidir.

11.  Ders kitaplarina konulan metinler 6grencilerin ilgisini ¢ekici ve ¢aga uygun
olmalidir. Ogrenci ders kitabindaki metni okudugu zaman o metnin alindig1 eseri merak

etmelidir. Ogretmenler de 6grencileri bu eserleri okumalar1 konusunda tesvik etmelidir.

12.  Ogretmenler ders kitaplarim daha etkili nasil kullanabilir sorusuna cevap veren

hizmet i¢i egitimler yapilabilir.

13.  Farkli okul tiirlerine uygun sekilde ders kitaplar1 yeniden diizenlenebilir. Bu
sekilde ders kitabinda 6grencinin seviyesine ve ihtiyacina gore etkinlikler bulunacagi i¢cin hem

Ogrenci hem 6gretmen agisindan verim saglanabilir.

14.  Ders kitaplarindan alinan verimin artmasi ve derslerin daha verimli iglenebilmesi
icin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina yonelik edebiyat siniflar1 olusturulabilir. Bu siniflarda ders

kitaplarini destekleyecek materyallere yer verilebilir.
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EK-2 Kisisel Bilgi Formu

Degerh 8gratmenim,

Bu &lgakta toplanacak veriler valmezea bilimsel amaglar ipin kullamlacak, harhang bir kg va
da kurmmna verilmeyecektir,

Olgegimiz 2 bélimden olusmaktadir. Birinci bélimde kisizel bilgiler, kinci balimde ize
Tirkpe ders kitaplarma baghilik durmmlanmiz belitlemeye yénelik sorular bulunmaktadir.
Olpek 21 maddeden olusmaktadir. Sizden &lpekts bulunan her bir madde ile ilzili olarak
“Tamamen katibyerom”, “Eatliyorum”, “Orta derecede katilivorum™, “Katilmmrorm™ va
“Kezmlikle katlmiyorum™ sepenaklerinden birini izaretlameniz istenmektedir,

Maddelare verecefiniz vamitlar, cabizmamn givenilirliz ve gecerlilizi apizindan bityik fnem
tazgimaktzdir.

KISISFL BILGI FORMU |

1. Cinsiyetiniz:

Erkek { ) Kadm { )

2. Yazmuz:

21-30 () 31-40 () 40dstd ()
3. Hizmet Yilmz:

0-53 () 6-10 () 1] veiusta ()
4, Mezun Oldugunuz Fakilte:
Egitim Fakiltes: { ) Diger ()
£, Egitim Durumunuz:

Lisans { ) Lizansiistid { )
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EK-3

Tiirkge Ogretmenlerinin Ders Kitaplarma Bagliliklar1 Olgegi

TURKCE OGRETMENLERININ DERS KITAPLARINA BAGLILIKLARI

OLCEGI

AR

AL GAT[O Y]

FPRIIP B

AL ATRI[ B

1. Kitaptaki metinler gok urun oldugu igin ders kitaplarina bagh kalmam.

2. Kitapta yer alan etkinliklerden daha ivilerini hazirlayabilecegim igin ders kitaplanina bagh

kalmam.

3. Ders kitaby, dgrencilerin rihinsel becerilerini kirelttigi icin ders kitaplanna bagh kalmam.

Sumrhiliklar

4. Ders kitaplanndaki metinler, agrendlerin yaraticiliklarin tetikledigi icin ders kitaplanna

Il kalrim.

5. Kitaptaki etkinlikler nitelikli aldugu igin ders kitaplanina bagh kalinm.

6. Kitapta yer alan metinlerden daha iyilerini kullandifim icin ders kitaplarina bagh kalmam.

7. Ders kitaba, dgrencilerin temel becerilering geligtirdigi icin ders kitaplanna bagh kabrim.

8. Ders kitaplanina baghlhgimin, yvaraticlifimi olumsur etkilediging ddsindrim.

9. Ders kitaplar, Talim wve Terbive Kurulundan anayh aldugu igin ders kitaplanna bagh kalmay

tercih ederim.

10. Ders kitaplar, tematik yaklagima giére hazirlandii igin ders kitaplarina bagh kalirnim.

Zorunlalubkdar!
Colayhida

11. ¥ilhk ders plani yapma yikinden kurtardigi icin ders kitaptanm ko llanrim.

12, Cok fazrla ders yikim aldugundan dolay ders kitaplanina bagh kalirm.

T

13, Ogrenci calgma kitabindaki dinleme etkinliklerini 8 rencilere yaptinrim.

14, Ogrenci calgma kitabindaki dil bilgisi etkinliklerini g rencilers uygulatinm.

Etld

15, Ogrenci calgma kitabindaki yarma etkinliklerini frencilere uygulstinm.

16. Ogrenci calgma kitabindaki okuma etkinliklerini &g rencilere yaptininm.

17. Ogrenci calgma kitalindaki konugma etkinfiklerini dfrencilers uygulstimm.

18, Alan bilgim yeverli clmadi@ igin ders kitaplarina bagh kalrim.

19. Oeel Gfretim yantemleri bilgimin yetersizligi sebebiyle ders kitaplanna bagh kalinm.

Oaretmen
Yeterlilikleri

20. Ogrencilerin ilgilerine/meraklarina/dizeylerine yanelik etkinlik hanrlayamayacag@im igin ders

kitaplanna bagh kalinm.

21. Etkinlik hazirkama siirecini bilmedigimden ders kitaplarna bagh kahnm.

Elathy we gorisleriniz igin tesekinr ederiz.
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