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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tiirkge Egitimi Bilim Dali
Doktora Tezi

TURKCE OGRETMENLERI VE TURKCE OGRETMEN ADAYLARININ iYi BiR
EGITiM ORTAMI SAGLAYAN YEDI iLKEYE iLiSKIN BiLGi DUZEYLERININ
INCELENMESI
Bu calisma Tiirkce Ogretmenlerinin algilarini ve Chickering ve Gamson (1987) tarafindan sunulan
yiksek kalite egitim icin bir c¢erceve olusturan yedi ilkeye iliskin uygulamalarin1 arastirmayi
amaclamaktadir. Arastirmanin evrenini 2020-2021 06gretim yilinda Konya il merkezindeki
ortaokullarda gorev yapan Tiirkge Ogretmenleri olusturmaktadir. Caligmada nicel arastirma
yontemi kullanilmistir. Calismada kullanilacak Tiirkge d6gretmenlerine yonelik anket iki bolimden
olusmaktadir. 11k boliimde, yedi ilkenin uygulanmasinda rol oynayabilecek potansiyel degiskenleri
kontrol edebilmek icin demografik sorulara yer verilmistir. Bu sorular cinsiyet, mesleki kidem,
mezun olunan fakiilte ve dgretmenlik mesleginin isteyerek tercih edip etmeme hakkindadir. Ikinci
Olcek ise Tiirkge Ogretmenlerine yonelik olan ve Chickering ve Gamson tarafindan gelistirilmis
“Egitiminde Iyi Uygulamalar I¢in Yedi Ilke Envanteri” dir. 1989'da Johnson Foundation tarafindan
yaymmlanmistir. Orijinal anketin yaym dili Ingilizce'dir, ancak bu calismada anketin Tiirkge
versiyonu kullanilmistir. Calismada elde edilen veriler istatistiki olarak ¢oziimlenmis, bulgular ve

sonuclar siralanmuistir.

Anahtar Kelimeler: yedi ilke, yiiksek kaliteli egitim, Tiirkge egitimi, Tiirkge 6gretmenleri



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education
Turkish Education Program
Doctoral Thesis

EXAMINING OF THE LEVEL OF KNOWLEDGE ABOUT THE SEVEN
PRINCIPLES THAT PROVIDE A GOOD EDUCATIONAL ENVIRONMENT BY
PRE-SERVICE AND IN SERVICE TEACHERS OF TURKISH
Mehmet EMLIK

This study aims to explore Turkish Teachers' perceptions and practices regarding the seven principles offered by
Chickering and Gamson (1987), which constitute a framework for high quality education. The population of the
research consists of Turkish teachers working in secondary schools in Konya city center in the 2020-2021
academic year. Quantitative research method was used in the study. The questionnaire for Turkish teachers to be
used in the study consists of two parts. In the first part, demographic questions are included in order to control
for potential variables that may play a role in the application of the seven principles. These questions are about
gender, professional seniority, graduated faculty and teaching profession willingly or not. The second scale is the
"Seven Principles Inventory for Good Practices in Education™ developed by Chickering and Gamson for Turkish
teachers. It was published by the Johnson Foundation in 1989. The publication language of the original
questionnaire was English, but the Turkish version of the questionnaire was used in this study. The data obtained
in the study were analyzed statistically, and the findings and results were listed.

Keywords: seven principles, high quality education, Turkish education, Turkish teachers
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BOLUM 1
1. GIRIS
Bu arastirma, Chickering ve Gamson (1987) tarafindan bir dizi degiskenle ilgili olarak

sunulan egitimde iyi uygulamalar i¢in yedi ilke ile ilgili olarak Tiirk¢e Ogretmenlerinin

planlanan ger¢ek uygulamalarina yonelik arastirmay1 icermektedir.

1.1. Problem Durumu

20. yiizyilldan bu giine basta sosyal hayat olmak {izere bilim ve teknoloji alanindaki hizh
degisim siireci ve bu durumun giindelik yasamdaki her tiirlii uygulama ve pratikler yaninda
yeni becerilerin bireyler tarafindan edinilmesi zorunlulugu ister istemez egitim alnindaki
amag, hedef, uygulama ve igeriklerin yeniden ele alinmasini, diizenlenmesini veya degisimini

de glindeme getirmistir.

Bu noktada 20. Yiizyilin baslarinda ve ilk yarisinda ortaya ¢ikan ancak kesintisiz bir sekilde
giinimiizde de devam eden ve siirekli gelisen yeni 6grenme ve 6gretim modelleri 6grenci,
O0gretmen, okul ve veli paydasliginda modern egitim anlayisinin niivesini olugturmustur.
Davranisci, bilissel, sosyal, etkilesimci, aktif, iletisimsel, yapisalci, yapilandirmaci goérev
temelli gibi 6grenme ve Ogretme yaklasimlari egitimin paydaslari arasinda amag, ilke,
yiikiimliiliik ve sorumluluklar ele alarak egitimin kalitesini arttirmaya yonelik yeni goriisler

ve hedefler ortaya koymustur.

Internet ve dijitallesmenin getirdigi yeni beceriler ve bunlara uyum siireciyle birlikte egitim
ve Ogretimin niteligi ve icerigi de ister istemez Ggretimi bilgiye ulagma, bilgiyi siizme ve

siiflandirma, bilgiyi glindelik yasamla ortiistiirme gibi yeni boyutlara tagimistir.

Biitiin bu gelismelere ragmen bir egitim kurumu olarak okulun niteligi ve kapsami gelismis
olsa da 6gretimin merkezindeki konumunun degismedigi sdylenebilir. Artik okullar egitim ve
Ogretimin tek ve nihai kurumu olmamakla birlikte egitim ve Ogretimin planlandigi,
yonlendirildigi, resmi veya Ozel, amagli veya amagsiz diger kurum, kurulus ve O6grenme
kaynaklariyla biitiinlesmenin, isbirliginin aktif merkezleri olma 6zelligini devam

ettirmektedirler.

Okullardaki egitim kalitesinin arttirilmasinda 6grenci, 6gretmen, veli, okul idaresi gibi insan
unsurunun iyilestirilmesi yaninda okullarin fiziki olanaklarinin, 6grenme igeriklerinin daha

kaliteli hale getirilmesi ve biitiin bu sayilan unsurlarin esglidiim i¢cinde ve dinamik bir bigimde
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egitim agisindan sosyal ve fiziki bir ortam olarak tasarlanmasi, yapay olmaktan uzak dogal bir
O0grenme ve Ogretme ortamima doniismesi, sosyal Ogrenmenin gerceklestigi, paydaslar
arasinda etkilesimin karsilikli oldugu cagdas ve yeni bir “okul” kavraminin ingasini gerekli

kilmustir.

Egitimdeki kaliteyi arttirmaya yonelik gerek kuram ve gerekse de uygulama acisindan deger
gormiis cabalarda biri de Chickering ve Gamson tarafindan 1987 yilinda yayimlanan
“egitimde iyi uygulamalar i¢in yedi ilke” baslikli ¢alismadir. Chickering ve Gamson, aktif
O0grenme yontemlerinin etkililigini arttirmak i¢in aktif 6grenme yontemleri ile iyi bir egitim
ortamin1 saglayan yedi ilkenin egitim siirecinde uygulanmasi gerektigini belirtmektedir
(Simsek, Aydogdu ve Doymus, 2012). Bu yedi ilke; 6grenci-fakiilte etkilesiminin saglanmasi,
Ogrenciler arasi is birliginin saglanmasi, aktif 6grenmenin kullanilmasi, anlik geribildirimlerin
verilmesi, gorevlerin zamaninda yapilmasinin saglanmasi, {ist diizey ulasilabilir beklentilere
cevap verilmesi ve farkli yetenek ve 6grenme stillerine karsi toleransli olunmasi seklinde

ifade edilmektedir (Chickering ve Gamson, 1987).

Bu arastirma, Tiirk¢e 6gretmenleri ve Tiirkce dgretmen adaylarinin iyi bir 6grenme ortami

saglayan yedi ilkeye iliskin goriislerini belirlemeye yonelik bir ¢alismay1 icermektedir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Gegmisten bugiine hayatin vazgegilmez bir pargasi olan egitim, kiiresellesen, modernlesen ve
teknolojik olarak gelisen diinyanin ihtiyaglarini karsilamak amaciyla yillar i¢inde ozellikle
sunulma bi¢imi bakimindan ciddi degisikliklere ugramistir. Egitimdeki bu degisim ve yeni
beklentiler, 6gretmen merkezli egitimden Ogrencilerin 6grenme siirecinin tam merkezinde

oldugu bir 6gretim modeline gegisi zorunlu kilmaktadir (Ahmed, 2013).

Ogrenci merkezli &gretime yonelik popiiler yaklasim, kagmilmaz olarak 6gretmenler
tarafindan gerceklestirilen 6gretim uygulamalarinda da kokli degisiklikler gerektirmekte
ancak bircok oOgretmen, kendilerini katilmalart beklenen yeni Ogretim formatini hos
karsilamaya pek hazir hissetmeyebilmektedir. Hatta bazen bir yetersizlik duygusuna
kapilmalar1 6gretmenler agisindan durumu daha da koétiilestirebilir (Zorlu, Zorlu ve Sezek,
2013).

Bu noktada bazi arastirmacilar, iyi egitim uygulamalarini saglamak i¢in potansiyel kalite

standartlarin1 arastirmistir. Giiniimiizde etkili 6gretim i¢in en c¢ok bilinen ilkeler dizisinden



biri, bir¢ok arastirmacinin belirttigi gibi (6rn. Panther Bishoff, 2010; Zorlu, Zorlu ve Sezek,
2013) Chickering ve Gamson'a (1987) aittir.

Chickering ve Gamson'a (1987) gore, iyi egitim uygulamalari, iyi Ogrenci-Ogretim {iyesi
etkilesimi, sinif i¢inde karsiliklilik ve isbirligi, aktif 6grenme stratejileri, hizli geri bildirim
rutinleri, gérevde kalma siiresine vurgu, yiiksek beklentilerin iletilmesi ve dgrenciler arasinda
farkli 6grenme tercihlerine hosgdrii olarak vurgulanmistir. Bu yedi ilkenin uygulanmasinin,
Ogretmenlerin yenicagin zorluklariyla yiizlesmeye hazir 6grenciler yetistirmelerine yardimei

olduguna inanilmaktadir.

Ogrenci-6gretim elemani1 ya da daha genis anlamda &gretmen-Ogrenci etkilesiminin dnemi
egitimciler tarafindan vurgulanagelmistir. Saglikli bir 6gretmen-6grenci etkilesiminin
ogrencilerin 'motivasyonuna ve katilimina' katkida bulundugu 6zellikle iddia edilmektedir

(Braxton, Olsen & Simmons, 1998, 5.300).

Egitim, Ogretmenden Ogrenciye olgusal bilgi akisiyla smirlandirilamaz. Egitim aslinda
Ogrenenlere kendilerini ve ait olduklar1 toplumu daha iyi anlamalari i¢in ¢esitli imkanlarin
sunuldugu bir siiregtir. Bu arada, 6grenenler bilgi edinirler ancak yeni bilgiler 6grenmek

egitimin sagladig1 pek ¢ok faydadan sadece biridir (Lamport, 1993).

Bu anlamda egitimin kalitesi biiyiik 6l¢iide 6grenciler ve 0gretmenleri arasinda siiregelen
etkilesimlere baghdir (Bolat, 1996) clinkii sinif i¢indeki etkilesimlerde yasanan herhangi bir

sorun sadece 6grenmeyi degil ayn1 zamanda sosyallesme siirecini de olumsuz etkilemektedir.

Ikinci ilke, Ogrenciler arasindaki isbirliginin iyi &grenmeyle sonuglandigini ve grup
calismasinin smifta isbirligini saglamanin en iyi yollarindan biri oldugunu ileri siirer.
Chickering ve Gamson (1987) grup ¢alismasiin varliginda ytiksek kalitede 6grenmenin daha
olast oldugunu iddia etmektedir ve yapilan birgok ¢alisma da isbirligine dayali stratejilerin
ogrenme siireci lizerindeki potansiyel olumlu etkilerini dogrulamaktadir (De Jong ve Hawley,
1995).

Ogretim sirasinda isbirlikli 6grenme stratejilerinden faydalanmak sadece 6grenmeye olan
ilgiyi artirmakla kalmaz (Collard, 2009), ayn1 zamanda bir sonraki ilke olan aktif 6grenmenin

de 6niinii acar (Batts, 2005; De Jong ve Hawley, 1995).

Ugiincii ilke, egitimde aktif 6grenmenin énemini vurgulamaktadir. Aktif grenme, "bir simf

oturumundaki tiim 6grencilerden sadece izlemek, dinlemek ve not almak disinda yapmalari
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istenen dersle ilgili her sey" olarak tanimlanir (Felder & Brent, 2009, s.2) ve ana odak noktast,
Ogrencilerin derse katilimini tesvik etmenin gerekliligidir (Prince, 2004) ciinkii aktif katilim

zorunlu olarak 6grenme i¢in 6grenci sorumlulugu getirir (Lumpkin, Achen & Dodd, 2015).

Hizli geri bildirim vermenin de derslerde bir zorunluluk oldugu savunulmaktadir. iddia
edildigi gibi, Ogrenenlere en c¢ok fayda saglayan geribildirim, "sadece ustalagiimayan
durumlar tespit etmek yerine, ustalasmaya giden yol i¢in Oneriler" igerir (Sigott, 2013, s.10).
Saglanan geri bildirim, 6grenenlere nerede daha fazla gelisime ihtiya¢ duyduklarini gosterir

ve akilda tutma sorunlarina yardime1 olur (Oztiirk, Okumus, Kog, Cavdar ve Doymus, 2016).

Chickering ve Gamson (1987) tarafindan Onerilen besinci ilke, gérevde gegen zamanin
Oonemini vurgulamaktadir. Yazarlara gore, 'zaman art1 enerji esittir 6grenme'dir. Zaman hem

ogrenme hem de 6gretme icin gereklidir (Cousins, 2012).

Basariya ulagsmak, oncelikle 6grenme ve dgretme siireci i¢in zaman ayirmay1 gerektirir. Bir
gorev i¢in harcanacak zaman iizerinde kontrol sahibi olmak bu anlamda son derece 6nemlidir
ve zaman yonetimi stratejilerinin etkin kullanimiyla yakindan iligkilidir (Taylor, 2007). Belirli
bir zaman ayrilmadan Ogrenme gerceklesemez, ancak sadece 'zamana sahip olmak da
o0grenmenin gerceklesecegini garanti etmez' (Delzell, 1987, s.43). Etkili 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in zaman yonetimi becerilerinin yani sira yeterli zaman ve yliksek kaliteli

katilimin bir karigimi olmalidir.

Iyi egitim uygulamalarma iliskin yedi ilkeden altincisi, yiiksek beklentilerin &grencilere
iletilmesi ile ilgilidir. Bu ilkeye gore yiiksek beklentiler iyi Ogrenmeyle sonuglanir
(Chickering & Gamson, 1987). Ogretmenlerin ilettigi yiiksek beklentilerin, dgrenenlerin
beklenen Ogrenme seviyesine ulasmak i¢in ekstra caba harcamalarini tetikleyecegi
savunulmaktadir. Buradaki kilit nokta, beklentileri 6grencilerin gergek potansiyeline gore
ayarlamak, ne beklendigini agik¢a anlatmak ve tiim Ogrenme siirecinde Ogrencileri
desteklemektir. Buna ek olarak, belirli bir 6grenci motivasyon seviyesine ulasmak ve bu
seviyeyl korumak hayati dnem tasir ¢linkii motivasyon seviyesi, 6grencilerin herhangi bir
gorevde gosterdikleri ekstra ¢caba miktariyla yakindan baglantilidir. Bu nedenle, dgrenciler
icin motivasyon kaynagi, sadece bir dersi gecmek icin yeterince yiliksek not almaktan daha

zorlu olmalidir (Simsek, Aydogdu & Doymus, 2012).

Egitimde bir diger 6nemli husus, son ilkede de vurgulandigi iizere, smif i¢indeki farkl

ogrenme tercihlerine saygi gosterilmesidir. Siradan bir siniftaki 6grenciler farkli yeteneklere
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sahiptir ve farkli sekillerde 0grenirler. Dolayisiyla, ayn1 adimlar1 ve prosediirleri izleyerek
ogrenmeleri beklenemez (Chickering & Gamson, 1987). Ogretmenler gretme stillerini
Ogrencilerin 6grenme stillerine gore ayarladiginda, egitimin hedeflerine daha kolay ulasilacagi
one siiriilmektedir (Blevins, 2014). Ogretirken 6grenme stillerine dikkat etmek Ogrenme
ciktilarint olumlu yonde etkilemektedir (Zorlu, Zorlu & Sezek, 2013). Bu ilkenin
uygulanmasi, 6grencilerin farkl kiiltiirel ge¢mislerden geldigi ve 6grenmeye yonelik bircok

farkl1 tercihin bulundugu kalabalik siniflarda 6zellikle zor olabilir.

Chickering ve Gamson'in (1987) iyi egitim igin yedi ilkesinin Tiirkiye'de, 6zellikle de dil
Ogretimi alaninda uygulanmasina iliskin ¢aligmalar olduk¢a azdir. Tiirtkge Ogretmen
adaylarinin ve hizmet i¢i 6gretmenlerin bu yedi ilkeye iligkin uygulamalarinin arastirilmasi

onemlidir.

1.3. Problem Ciimlesi

Bu c¢alisma Tiirkge Ogretmenlerinin algilarin1 ve Chickering ve Gamson (1987) tarafindan
sunulan yiliksek kalite egitim i¢in bir ¢erceve olusturan yedi ilkeye iliskin uygulamalarini
arastirmayr amaclamaktadir. Arastirmanin evrenini 2020-2021 6gretim yilinda Konya il
merkezindeki ortaokullarda gorev yapan Tiirkce Ogretmenleri olusturmaktadir. Calismada
nicel aragtirma yontemi kullanilmistir. Calismada kullanilacak Tiirkge 6gretmenlerine yonelik
anket iki bolimden olusmaktadir. Ik boliimde, yedi ilkenin uygulanmasinda rol
oynayabilecek potansiyel degiskenleri kontrol edebilmek i¢in demografik sorulara yer
verilmigtir. Bu sorular cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan fakiilte ve Ogretmenlik
mesleginin isteyerek tercih edip etmeme hakkindadir. Ikinci lgek ise Tiirkge dgretmenlerine
yonelik olan ve Chickering ve Gamson tarafindan gelistirilmis “Egitiminde Iyi Uygulamalar
I¢in Yedi Ilke Envanteri” dir. 1989'da Johnson Foundation tarafindan yayimlanmustir. Orijinal
anketin yayin dili Ingilizce'dir, ancak bu galismada anketin Tiirkge versiyonu kullanilmustir.
Calismada elde edilen veriler istatistiki olarak c¢oziimlenmis, bulgular ve sonuglar

siralanmustir.

Calismanin amaci, Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin Chickering ve Gamson (1987) tarafindan
onerilen Egitimde Iyi Uygulamalar igin Yedi Ilke'ye iliskin planli ve hizmet i¢i Tiirkge

Ogretmenlerinin gergek uygulamalarina 11k tutmaktir.



Calismanin  problem ciimlesi, “Tirkce Ogretmenleri ve Ogretmen adaylarinin
Chickering ve Gamson tarafindan sunulan yiiksek kalite egitim i¢in bir ¢ergeve olusturan yedi

ilkeye iligkin goriisleri nelerdir?” seklindedir.

1.3.1. Arastirmaya iliskin alt problemler

Calismanin amaci dogrultusunda asagidaki aragtirma sorulari olusturulmustur:

1. Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gdren
Tirkge 6gretmen adaylar1 Chickering ve Gamson'in (1987) egitimde iyi uygulamalarin yedi

ilkesini gelecekteki 6gretim uygulamalarinda ne 6l¢lide kullanmay1 planlamaktadir?

2. Tiirkce Ogretmen adaylarinin gelecek planlarinda kullanilacak ilkelerin tiirii agisindan

anlamli bir farklilik var midir?

3. Konya'daki hizmet i¢i Tiirkge 6gretmenleri Chickering ve Gamson'in (1987) egitimde iyi

uygulamalarin yedi ilkesini ne 6l¢iide kullanmaktadir?

4. Konya'daki hizmet i¢i Tirk¢e Ogretmenlerinin mevcut uygulamalarinda, kullanilacak

ilkelerin tiiri agisindan anlamli bir farklilik var midir?

5. Arastirmaya katilan Tirkce Ogretmen adaylar1 ile Konya'daki hizmet i¢i Tiirkce

Ogretmenleri arasinda kullanilacak ilkelerin tiirii agisindan anlamli bir fark var midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

. Bireyin ana dilinin giindelik yasamda iletisim i¢in yeterli oldugu ge¢mis zamanlardan farkl
olarak gilinlimiizde ana dili yeterlikleri akademik basari, sosyal statii, iletisim, akademik
konusma ve yazma, yabanci dil 6grenme, temel beceriler, 21. Yiizyil becerileri gibi bircok
alanda olmazsa olmaz, secici, belirleyici, niteleyici bir zorunluluk ve 6zellik haline gelmistir.
Bu noktada Tiirkge egitimi salt dilin kurallarinin ve dil bilgisinin 6gretildigi bir hedef
ogrenme igerigi olmaktan ziyade artik bireyin bireyle, bireyin toplumla, bireyin dis diinyayla
ve bireyin i¢ diinyasiyla etkilesimini ve anlamlandirma siirecini belirleyen temel bir unsurdur.
Tiirkce dersleri anlama, anlamlandirma, dilsellestirme, dilbilgisellestirme, simiflama,
soyutlama, karsilastirma, sentezleme, yorumlama, sorgulama, -elestirme, soru sorma,
gerekcelendirme, ikna etme, problem ¢6zme gibi birgok beceri ve islevin ana kaynagi ve
odagi olarak nitelendirilebilir. Bunlarin yaninda dilin edebi, sosyolojik, psikolojik ve felsefi

derinlikte ve islevlerde kullanilmasi da bireyin gelisimi agisindan énemli oldugu kadar dilin



diisiince ve estetik boyutla kullanilarak gelecek kusaklara kiiltiirle birlikte aktarimi agisindan
da oldukga 6nemlidir. Biitiin dillerin kullanicilarindan beklenen temel vazifelerden biri de dil
bilincine sahip olmalaridir. Dil bilinci ise ancak dilin kurallarinin yaninda inceliklerinin
bilinmesi ve dilin farkli islevlerde ve 6zellikle iiretimsel olarak kullanilmasiyla yani dilin
geliserek genislemesiyle olur ki aslinda burada gelisen ve genisleyen insan duygu ve
diistinceleridir ve dil diisiinceden elbette ayr1 degildir. Ancak bugiine kadar politika yapicilar,
egitmenler ve hatta 6grenciler tarafindan sarf edilen yogun ¢aba, dil 6gretiminde, hem anadili
Ogretimi hem de yabanci dil Ogretimi olarak, arzu edilen hedeflere ulasmada yetersiz
kalmistir. Bu basarisizlik, geleneksel 6gretim yontemlerine asirt bagimlilik ve yanlhs 6gretim
gibi bir dizi faktore baglanmaktadir (Isik, 2008). Dil 6gretimi alaninda basari i¢in yeniliklerin

takip edilmesi ve daha da 6nemlisi benimsenmesi gerekmektedir (Giiler, 2005).

Chickering ve Gamson tarafindan 1987 yilinda onerilen yedi ilke, egitmenler i¢in gercek
egitimde takip edilmesi ve uygulanmasi kolay giincel bir ¢ergeve sunmayr amaglamistir.
Birgok ¢alisma, listeyi olusturan ilkelerin faydalarini dogrulamaktadir (6rn. Cotten & Wilson,
2006; Bozkurt, Orhan, Keskin, & Mazi, 2008; Tiirkben, 2015). Ancak bu yedi ilkenin bir
arada uygulanmasina iliskin ¢alismalar {ilkemizde olduk¢a azdir ve bu ilkelerin yanlis, kismi
ya da hi¢ uygulanmamasina yol agan hususlar yaygin olarak arastirilmamistir. Bu durum

ozellikle dil 6grenimi ve 6gretimi alani i¢in de gegerlidir.

Tiirkiye baglaminda, yedi ilkeyi iceren egitim uygulamalarina iligkin ¢aligmalar da sirl
sayidadir. Ayrica, bunlarm g¢ogu (&rnegin Okumus, Aydogdu, Oztiirk, Kog, Cavdar ve
Doymus, 2013; Zorlu, Zorlu ve Sezek, 2013) nicel bir aragtirma tasarimi izlemis ve yedi
ilkenin uygulanmasina iliskin normatif sorular1 yanitlamistir. Boylece, ¢esitli degiskenlerle
iligkili olarak durumun altinda yatan nedenlere odaklanmadan en ¢ok ve en az uygulanan

ilkelere genel bir bakis saglamislardir.

Calismanin literatiir taramas1 asamasinda, yedi ilkenin Tiirk¢e 6gretimi ve 6grenimi alaninda
Tirkiye baglaminda uygulanmasina iliskin herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ancak
Akdag Cimen (2017) tarafindan yapilan “Ingilizce Ogretmenleri ve Ogretmen Adaylarinin Iyi
Bir Egitim Ortam1 Saglayan Yedi Ilkeye Iliskin Uygulamalarinin incelenmesi” baslikli
calisma dil 6gretimi alaninda yapilmis bir calisma olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu ¢alismanin
amaci, yedi ilkenin Tirkge Ogretmen adaylari ve Ogretmenleri tarafindan mevcut
uygulamalarini arastirarak literatiire katkida bulunmaktir. Calismanin bulgularinin, hizmet igi

ogretmenlerin siiflarinda devam eden Tiirk¢e 6gretimi uygulamalarina, 6gretmen adaylarinin
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Ogretim uygulamalarma iligkin gelecek planlarina 1s1k tutmasi ve mevcut kosullar altinda

Tiirk¢e 6gretimi icin ¢ikarimlar saglamasi beklenmektedir.

1.5. Varsayimlar

Bu ¢alismada kullanilacak olan 6l¢me araglarinin tamaminin amaca hizmet ettigi, arastirmaya
katilan 6grencilerin test sorularini igtenlikle yanitladiklari, aragtirmacinin objektif davrandigi

ve aragtirmanin her asamasinda bilimsel verileri temel alarak ilerledigi varsayillmigtir.
1.6. Stmirhihiklar
Bu arastirma,

1) 2020-2021 egitim Ogretim yilinda Konya il merkezinde goérev yapan Tirkce
ogretmenleriyle sinirlidir.

2) 2020-2021 akademik yilinda Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali son smifinda 6grenim goren Tiirkge Ogretmeni
sturhidir.

3) Uygulanacak olan veri toplama araglarindan elde edilen verilerle sinirhidir.
1.7. Tammlar

Ogrenci fakiilte temasi: Ogrenci fakiilte temasi, 6gretim {iyeleri ve &grenciler arasinda
gerceklesen her tiirlii etkilesimdir. Calismanin amact dogrultusunda, 6grenci-fakiilte temasi
ilkokul, ortaokul veya lise diizeyindeki dgretmen-ogrenci etkilesimini kapsayacak sekilde

genisletilmistir.

Isbirligine dayah 6grenme: Isbirligine dayali 6grenme, dncelikle grup calismasina dayanan,

son zamanlarda popiiler olan bir 6gretim yaklagimidir.

Aktif 6grenme: Aktif 6grenme, 6grencilerin pasif bir sekilde 6gretmenlerini dinlemek yerine
derse aktif olarak katildiklar1 ve boylece kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu tstlendikleri

bir 6grenme siirecini ifade eder.

Hizhh geri bildirim: Hizli geri bildirim, iyi organize edilmis ve zamaninda verilen geri

bildirimi ifade eder.

Gorevde gecirilen siire: Katilim olarak da bilinen goérevde gecirilen siire, Ogrencilerin

kurstaki gorevlere aktif olarak dahil olduklar siireyi ifade eder.



Yiiksek beklentiler: Egitim alaninda yiiksek beklentiler, dgretmenlerin Ogrencileri igin

belirledikleri yliksek ancak yine de gercekei standartlardir.

Ogrenen Stili: Ogrencilerin 6grenmeye yonelik genel tercihleri ve belirli bir gérevde basarili

olmak i¢in izledikleri ¢esitli yollar ve adimlar, 6grenen veya 6grenme stilleri olarak bilinir.

Ogretme Stili: Ogretme stili, bu calismada, o&gretmenlerin tercih ettikleri ogretim

uygulamalarini ifade etmektedir.

Is Tatmini: s tatmini temel olarak isin gesitli yonlerinden duyulan genel memnuniyeti ifade

eder.

Mesleki Deneyim: Bu ¢alismada mesleki deneyim, 6gretmen olarak gegirilen siire anlaminda

kullanilmistir.

Etkili 6gretim: Etkili 6gretimin literatiirde cesitli tanimlar1 bulunmaktadir. Bu calismada
etkili 6gretim, tatmin edici igerigi dostane bir sekilde sunarak dgrencilerin 6grenmesini tesvik
eden ve Ogrencilerde hem akademik hem de sosyal gelisimi iceren egitim hedeflerinin

gerceklestirilmesiyle sonuglanan 6gretim uygulamalarini ifade etmektedir.



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Bu béliimde “Egitimde Iyi Uygulamalar I¢in Yedi Ilke” ile ilgili kuramsal bilgiler ile calisma

konusuyla ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ¢alismalara ait analizlere yer verilmistir.

2.1. “Egitimde Iyi Uygulamalar i¢in Yedi ilke”

Egitimin kalitesi tarih boyunca her zaman bir endise kaynagi olmustur. Sonug olarak, egitimin
kalitesine yonelik artan ilgi, modern ¢agin getirdigi ihtiyaglar dogrultusunda daha arzu edilir
okul ciktilart i¢in 6gretim stirecinde bir dizi degisiklik yapilmasini gerektirmistir. Aslinda
egitimin kalitesi 'girdi, ¢ikt1 ve silire¢' olmak iizere ii¢ ana faktorle dogrudan iliskilidir, ancak
bugiine kadar yapilan degisiklikler cogunlukla finansal sorunlar nedeniyle siirecte meydana

gelmistir (Serbessa, 2006, s.123).

Egitimdeki siire¢, Oncelikle okullarda gerceklesen tiim Ogretme ve O0grenmeyi ifade eder,
dolayistyla son zamanlarda etkili 6gretim kavramina odaklanilmaktadir. Etkili 6gretimi neyin
olusturdugu sorusunun, insanlarin giincel ihtiyaglarina gore degistigi i¢in kesin bir cevabi
yoktur. Yine de dgretmenlerin etkili 6gretim i¢in temel oldugu varsayilmaktadir. Giliniimiiz
kosullarinda, etkili bir 6gretmenin '6gretilen konularin icerigi hakkinda bilgi ve anlayisa sahip
olmasinin yani sira bir sinifi yonetme, agik bir sekilde anlatma, akilli ve uygun sorular sorma
ve O0grenmeyi izleme ve degerlendirme becerisine sahip olmasi' beklenmektedir (Dunne &

Wrag, 2003, s.1).

Chickering ve Gamson (1987), 6gretime rehberlik etmek ve etkili 6gretim adimlarini takip
etmeyi kolaylastirmak amaciyla, 1yi egitim uygulamalar i¢in yedi ilke belirlemistir: 6gretim
tiyesi-ogrenci etkilesiminin tesvik edilmesi, isbirligi, aktif 6grenme, geri bildirim rutinleri,
gorevde kalma siiresine vurgu, yliksek beklentilerin iletilmesi ve sinifta farkli yeteneklere ve
O0grenme bicimlerine saygi. Bu boliim, bu yedi ilkenin gerekgesi ve kisa bir tarihgesi ile

baslamakta ve her ilkenin ayrintili agiklamalar1 ve ilgili ¢alismalarla devam etmektedir.

Ardindan, etkili 6gretim ve etkili dil 6gretiminin Oniindeki engeller tartisiimakta ve bunu
etkili dil 6gretmenlerinin tartisilmas: takip etmektedir. Boliim, 6gretmen memnuniyetinin,

bunda rol oynayan faktorlerle iligkili olarak agiklanmasiyla sona ermektedir.
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Neden Egitimde Iyi Uygulamalar i¢in Yedi ilke?

Egitimin kalitesinin artirilmasi, egitimin ¢esitli yonlerinden sorumlu olanlar i¢in her zaman
genis ¢apta tartisilan konular arasinda yer almistir ve temel kaygi, 6grenci performansinin ve
O0grenmenin artirilmasidir. Akademik sonuglarda rol oynayan bir dizi faktor vardir, ancak elde
edilen basar1 diizeyinden cogunlukla 6gretmenler sorumlu tutulmaktadir. Ogrenmenin 6gretim
uygulamalarindan bagimsiz olarak gergeklestigini savunan her tiirlii inang Ramsden (2004,
s.85) tarafindan 'mit' olarak adlandirilmaktadir. Yazara gore, 6§renme ve Ogretme i¢ ige
gecmistir ve ayr ayr1 degerlendirilmemelidir. Ogretim kalitesi, bu anlamda, dgrenci ¢iktilari
icin en etkili faktordiir. Von der Embse ve Putwain (2015) 6gretim kalitesini '¢ok ¢esitli
ogrenci ihtiyaglarint ve yeteneklerini karsilayarak Ogrenmeyi kolaylastiran 6gretim
uygulamalar' olarak tanimlamaktadir (s.553). Ogretmenlerin etkili Ogretim sagladig
siiflarda, 6grenciler 'konu igerigine artan diizeyde katilim' ile derin diizeyde 6grenmeye
(Ustiinliioglu, 2016) tesvik edilir (Ramsden, 2004, s.84). Ramsden (2004) tarafindan

tanimlandigi sekliyle iyi egitim uygulamalarinin ve egitmenlerin temel bilesenleri sunlardir:

Konuya olan sevginizi 6grencilerle paylagma arzusu,

Ogretilen materyali tesvik edici ve ilging hale getirme yetenegi;

Osrencilerle kendi anlayis diizeylerinde etkilesim kurma becerisi;

Materyali sade bir sekilde a¢iklama kapasitesi;

Neyin, hangi diizeyde ve neden anlasiimasi gerektigini kesinlikle acik hale getirme
taahhiidii;

Ogrencilere ilgi ve saygi gosterme;

Osrenci bagimsizligin tesvik etme taahhiidii;

Dogaglama ve yeni taleplere uyum saglama becerisi;

Osrencilerin diisiinceli, sorumlu ve is birligi icinde 6Srenmelerini gerektiren dgretim
yontemlerini ve akademik gorevieri kullanmak;

Gegerli degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi,

Temel kavramlara ve ogrencilerin bu kavramlar: yanlis anlamalarina odaklanmak;
Ogrenci ¢alismalart hakkinda en yiiksek kalitede geri bildirim vermek;

Ogretimin etkileri ve nasil gelistirilebilecegi hakkinda 6grencilerden ve diger
kaynaklardan 6grenme arzusu (s.86).

Dunne ve Wrag (2005) ise etkili bir egitim i¢in Ogretmenin roliinii su sekilde

vurgulamaktadir:

Yirmi birinci ylizyilin vatandaglari, okulda geri c¢evrilmek ve moralleri bozulmak yerine
kovulmus ve heveslendirilmislerse hayatlar1 boyunca 6grenmeye daha istekli olacaklardir. Bu
nedenle, 6gretmen ve Ogretilenler arasindaki kisisel iligkilerin kalitesi, genellikle bir siniftaki
tonu belirleyen ya da iliskilerin kotii gitmesi durumunda diizeltmek igin inisiyatif almak

zorunda olan 6gretmenin kisileraras1 becerilerinin dogrudan bir sonucudur. Yalnizca bilgi
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aktarimii benimseyen bir etkili 6gretim kavrami, bdyle bir baglamda zayif bir kavram

olacaktir.

Ilgili literatiir, dgretimin etkililigini 6grenciler ve dgretmenler arasindaki yiiksek kaliteli
etkilesime, bireysel farkliliklara saygi gostermeye (Kyriacou, 2009), 6grencilerden yiiksek
beklentiler olusturmaya (Porter & Brophy, 1988), iyi organize edilmis geri bildirim
saglamaya, farkli 6grenme tercihlerini dikkate almaya (Lumpkin & Multon, 2013) ve aktif
O0grenmeyi tesvik eden bir 6grenme ortami yaratmaya (Dibapile, 2012) baglamaktadir. Ancak,
cogunlukla diiz anlatimlardan olusan eski okul egitiminin varliginda, beklenen aktif 6grenci
katilim1 ¢ok az bir sansa sahiptir (Bussema & Nemec, 2006). Simdiye kadarki literatiir,
egitimde iyilestirme i¢in harekete gegme ihtiyacina vurgu yapmistir. Davranis¢r yaklagimlarin
yapilandirmaci yaklasimlarla, O6gretmen merkezli siniflarin 6grenci merkezli smiflarla,

timdengelimin aktif 6grenme ile degistirilmesi onerilmektedir (Van de Grift, 2014).

Temel amag, Ogrencileri pasif bilgi alicilarindan aktif ©6grenenlere doniistiirmektir.
Yapilandirmacilik bu anlamda, 'her birimiz yeni deneyimlerimizi mevcut anlayiglarimizla
birlestirerek diinyamizi anlamlandirinz' iddiasiyla dikkat ¢eker. Ogrenciler yeni durumlarla
karsilastiklarinda, gelen bilgileri mevcut anlayislariyla birlestirmeye calisirlar' (Straits &

Wilke, 2007, 5.58).

Bilginin bireysel olarak yapilandirilmasi yapilandirmaciligin 6ziinii olusturur (Richardson,
2003). Dogrudan Ogretim olarak adlandirilan davranigci 6gretim uygulamalarinin aksine,
yapilandirmacilik giiciinii sosyal yonlerden alir ve siif ici etkilesimleri tesvik eder. Ornegin,
Vygotsky'nin sosyal yapilandirmaciliga dayanan sosyokiiltiirel teorisi, yeni bilgilerin

edinilebilmesi i¢in sosyal etkilesimin sart oldugunu savunur (Palincsar, 1998).

Sosyokiiltiirel bir perspektiften bakildiginda, 6grenme ve gelisim, kendileri de siirekli degisen
sosyal ve kiiltiirel olarak sekillenmis baglamlarda gergeklesir; gelisimin dis ve i¢ yonleri
arasindaki dinamik etkilesimi tam olarak temsil eden evrensel bir sema olamaz. Toplumlardan

ve onlarin uygulamalarindan bagimsiz genel bir kalkinma yoktur. (Palincsar, 1998, s.354)

Sosyokiiltiirel teori 6grenmeyi belirli sosyal faaliyetlere katilima baglar. Okullar, 6grencilerin
O6grenmelerinin ¢cogunun gerceklestigi sosyal bir alan1 olusturmaktadir. Bu nedenle, okullarda
meydana gelen her sey egitim ¢iktilari igin ek bir dneme sahiptir. Ogretmenler ve dgrenciler
arasindaki etkilesimler, bu anlamda, bilgi edinmek icin gerekli olan sosyallesme tiiriiniin

temelini olusturur. Ancak nihai basari, biiyiik 6l¢iide (1) baslatma, yanitlama, degerlendirme
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(IRE) ve (2) diyalojik etkilesim (IRF) olarak kategorize edilebilecek gergek etkilesim tiiriine
baghdir. ilk etkilesim tiirii olan IRE, geleneksel ogretim ydntemlerinde yaygin olarak
kullanilir. Eski popiiler 6gretim tiiriniin baskin oldugu bu tiir simiflarda, 6gretmen hem
bilginin hem de degerlendirmenin birincil kaynagidir. IRE kalibini izleyen etkilesimlerin agiri
kullanimi, &grencilerin derslere katiliminin kisitlanmasiyla sonuglanabilir. Ikinci etkilesim
tirii olan IRF, baglatma ve yanitlama kalibin1 6gretmen degerlendirmesi yerine takip eden
sorularin izlemesi bakimindan ilkinden farklidir. Takip sorular1 6gretmen-6grenci diyalogunu
zenginlestirir ve derse olan ilgiyi artirarak egitimin kalitesine katkida bulunur (Hall &
Walsch, 2002). Etkilesim oriintiileri, yabanci dil dersleri de dahil olmak iizere her sinifta esit
derecede Onemlidir. Hall'a (2010) gore, "asil mesele sudur: 6grencilerin hedef dil bilgi ve
becerileri agisindan siniflarindan ne aldiklari, 6gretmenlerin 6grencilerle konusmalarinda
yarattiklar etkilesimsel uygulama tiirlerine yakindan baghdir" (s.213). Dolayisiyla, yabanci
dil siniflarinda Ogretim, Ogrencilerde ilgi uyandirmak ve egitim hedeflerine ulagmak igin

etkilesimsel kaliplardan faydalanmalidir.

Aktif 6grenmenin tesvik edilmesi de arastirmacilar tarafindan iyi 6gretim uygulamalarina bir
ornek olarak vurgulanmaktadir. Etkili bir 6grenme i¢in, 06grencilerin smifta pasif
dinleyicilerden aktif Ogrenenlere geg¢meleri gerekir (Kalem ve Fer, 2003). Adindan da
anlasilacag1 iizere, aktif 6grenme esas olarak Ogrencilerin nasil 6grendigiyle ilgilidir. Bu
nedenle 6gretmenlerin rolii, 6grenciler kendi 6grenmeleri iizerinde calisirken aktif 6grenme

firsatlar1 saglamak ve 6grencileri i¢in 6grenme siirecini kolaylastirmaktir.
Yedi ilkenin kisa bir tarihcesi

Egitimciler ve arastirmacilar arasinda egitim kalitesini artirmanin yollarina yonelik ilgi her
zaman artmistir. Chickering ve Gamson, 1980'ler boyunca egitimde, 0Ozellikle de
yiiksekogretimde i1yi uygulamalarla ilgili arastirmalara onciiliik etmistir. Amerikan Yiiksek
Egitim ve Akreditasyon Dernegi (AAHE) ve Johnson Vakfi tarafindan finansal olarak
desteklenen ve Chickering ve Gamson'un da aralarinda bulundugu arastirmacilarin katildig
cok sayida konferans diizenlendi. 1986 yilinda, 6zellikle 1yi egitim i¢in ilkeler gelistirme
konusunda g¢alismak {izere bir gorev giicii kurulmustur. Gorev giiciiniin iiyeleri, 'Uiniversite
deneyiminin etkisi iizerine yapilan arastirmalarin ¢ogunu yiiriitenlerin yan1 sira
yiiksekogretimde oOrgiitsel, ekonomik ve politika konularinda g¢alisan akademisyenlerden'

olusuyordu (Chickering & Gamson, 1999, s.76). Gorev giicili, egitimciler i¢in 'erisilebilir,
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anlasilabilir, pratik ve yaygin olarak uygulanabilir' bir rehber hazirlamayr amaclamistir

(Chickering & Gamson, 1999, s.76).

Gérev giicii tarafindan gelistirilen ve resmi olarak Lisans Egitiminde Iyi Uygulama i¢in Yedi
Ilke olarak adlandirilan ilkeler 1987 yilinda Chickering ve Gamson (1987) tarafindan AAHE
Buletin'de yayimlanmistir. Bu ilkeler (1) 0grenci-fakiilte etkilesimi, (2) 6grenciler arasinda
isbirligi, (3) aktif 6grenme, (4) hizli geri bildirim, (5) gérevde zaman, (6) yiiksek beklentiler

ve (7) farkli yeteneklere ve 6grenme bicimlerine saygi olarak siralanabilir.
Iyi Egitim Uygulamalari i¢in Yedi ilke

Chickering ve Gamson (1987) tarafindan onerilen iyi egitim uygulamalar ilkeleri derslere
kendi avantajlarin1 getirmektedir. Her ne kadar ogretmenler bu ilkelerin uygulanmasi
sirasinda bir dizi zorlukla karsilasabilse de, verimli bir 6grenme icin her biri esit derecede
vurgulanmay1 hak etmektedir. Asagida iyi egitim i¢in yedi ilkeye iliskin arastirmalar yer

almaktadir.
Ogretmen-o6grenci etkilesimi

Vygotsky'nin bakis agisina gére 6grenme siireci, yasanmis deneyimlerin paylagilmasini tesvik
eden sosyal etkilesimlerden faydalanir (Frey, Fisher & Everlove, 2009). Kokleri Piaget
teorisine dayanan yapilandirmacilik, O6grenmenin O&grencilerin yam1 sira Ogretmenleri
arasindaki etkilesimlerin varliginda gerceklestigini iddia eder. Dolayisiyla, etkilesimler
bilginin birincil kaynagi olarak goriiliir (Canbay ve Beceren, 2012). Dolayisiyla, sinif i¢inde
veya disinda gergeklesen dgretmen-6grenci temasi 6grenciler igin biiylik 6nem tagimaktadir
(Cotten ve Wilson, 2006; Grantham, Robinson ve Chapman, 2015) ve 'okul ¢iktilart' iizerinde
tartisilmaz bir etkiye sahiptir (Kavenagh, Freeman ve Ainley, 2012, s.1).

Ogretmen-6grenci etkilesiminin kalitesinin 'dgrenci motivasyonu', 'akademik basarilart' ve
'6gretmenlerin 1yi olma hali' gibi bircok acidan etkili oldugu ileri siirtilmektedir (Pennings,
van Tartwijk, Wubbels, Claessens, van der Want ve Brekelmans, 2014, s.183). Astin (1999),
ogrenciler ve 6gretim lyeleri arasindaki temas sikligini, 6grencilerin tiim egitim hayatlar
hakkinda ne kadar memnun hissettikleriyle iliskilendirmekte ve egitmenlere, 6grenme ve
Ogretme siirecini gelistirmek icin 6grenci ve Ogretim iiyeleri arasindaki etkilesimi giivence

altina almalarin1 tavsiye etmektedir.
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Ogrencinin okulla olan etkilesimi, eitim ve Ogretimin niteligini ve siirdiiriilebilirligini
etkileyen faktorler arasindadir. Ogrenciler, vaktinin cogunu okul iginde &gretmenleri ve sinif
arkadaslariyla gecirmektedirler. Dolayisiyla, okul i¢inde gegirilen bu zamanin kaliteli olmasi;
diger bir deyisle 6gretici ve egitici aktivitelerle gegmesi, 6grencilerin okula olan baghiligin

olumlu bir sekilde etkilemektedir (Turhan,2020).

Egitim baglaminda 6gretmen-6grenci etkilesimlerinin 6nemi yadsinamaz (Pennings, vd.,
2014). Ogretmen-dgrenci iliskisinin egitimin niteligi ve &grencilerin akademik basarilari
tizerinde etki yarattig1 bilinen bir gercektir. Bu nedenle siif ve okul icerisinde 6gretmenler ve
ogrenciler arasinda iligkiler, 6grencilerin basarisina ve 6grenme siirecine katki saglayan en

onemli etkenlerden birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ugras, 2014).

Sinif ortaminda etkilesim eksikliginin 6grenciler arasinda giivenle ilgili sorunlara yol agtig1 da

vurgulanan bir husustur (Tatum, Schwartz, Schimmoeller ve Perry, 2013).

Etkilesimler tek bir sinifta bircok sekilde olabilir. Ayn1 egitmen aynmi 6grencilerle iletisim
halindeyken farkl etkilesim tiirlerini tercih edebilir. Ogrenciler ise farkli etkilesim tercihlerine
sahip olabilirler (Akdag Cimen, 2017). Grantham ve digerleri (2015), 6grenciler ve 6gretim
iyeleri arasinda ne tiir etkilesimlerin dgrenciler i¢in anlamli oldugunu tanimlamak amaciyla,
katilimer lisans 6grencilerinden ¢evrimici Ogretmene Tesekkiir Programi araciligiyla tesekkiir
mektuplar1 yazmalarimin istendigi nitel bir arastirma yiiriitmiistiir. Katilimcilar tarafindan
gonderilen mektuplar1 analiz eden arastirmacilar, 6grencilerin kendilerine katki saglayan
etkilesimlere deger verdikleri sonucuna varmislardir. Ayrica dgrenciler, ofis saatleri gibi
temel gorevleri sorumlu bir sekilde yerine getirdikleri i¢in egitmenlerine minnettarliklarini

ifade etmislerdir. Yazarlar, calismalarinin bulgularina dayanarak iki varsayima ulagsmislardir:

Birincisi, Ogrenciler onemsendiklerini hissetmekten memnuniyet duymakta ve Ogretim
iiyeleriyle kisisel diizeyde baglanti kurmak istemektedirler. ikinci olarak, 6gretim iiyeleriyle
bu tiir etkilesimler, 6grencileri egitmenlerine tesekkiir notu yazmaya sevk edecek kadar kayda

degerdir; bu da bu tiir etkilesimlerin sanildig1 kadar siradan olmadigin1 géstermektedir.

Ogrenci-fakiilte iletisiminin kalitesi, cogunlukla Ogrenci basarisindaki potansiyel rolii
nedeniyle son yillarda yapilan c¢aligmalarda ele alman bir konu olmustur. Ogrenci-fakiilte
iletisiminin akademik basar1 lizerindeki roliinii arastiran ¢alismalardan biri Ullah ve Wilson
(2007) tarafindan gerceklestirilmistir. Ogrencilerin akademik basarilar1 ile &grenmeye

katilimlar1 ve Ogrencilerin fakiilte ve akranlariyla girdikleri etkilesim arasindaki iligskiyi
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bulmayr amaclamiglardir. Calismanin amaci dogrultusunda, bir orta bati devlet
{iniversitesindeki Ogrencilerden 2003, 2004 ve 2005 yillarinda Ulusal Ogrenci Baghligi
Anketi'ni doldurmalar1 istenmistir. Sonuclar, 6grencilerin 6grenmeye katiliminin akademik
basar1 ile giiclii bir sekilde iliskili oldugunu gdstermistir. Ogrenciler ve Ogretim iiyeleri
arasindaki etkilesimin de 6grenci basarisinda onemli bir faktor oldugu ortaya ¢ikmuistir.
Ogrenciler arasindaki etkilesim de akademik basariy: etkilemis, ancak bu etkinin kadinlarda
erkeklere gore daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Calismanin sonuglari, akranlar arasinda
oldugu kadar 6gretim fliyeleri ve Ogrenciler arasindaki etkilesimin de Onemini agik¢a
gostermektedir. Dolayisiyla, egitimin ilk yilindan itibaren 6grenci-0gretim {iyesi iletisiminin

tesvik edilmesi 6grenciler i¢in hayati 6nem tagimaktadir.

Wirt ve Jaeger (2014) tarafindan yapilan calismada fakiilte-6grenci etkilesimi farkli
degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirmaya rastgele secilen 5000 community college
ogrencisi katilmistir. Aragtirmacilar, 6grenci katilimi anketi araciligiyla veri toplamustir.
Sonuglar, derslerde daha iyi notlar alan O6grencilerin daha fazla calismaya motive olma
egiliminde olduklarin1 ve bunun da dogal olarak akademik nedenlerle fakiilte ile daha yiiksek
etkilesim diizeylerine yol agtigini gostermektedir. Ayrica, verilerin analizi, oryantasyon
programlarina katilmanin 6grenci-fakiilte temasi olasiligini artirdigini, ¢iinkii bu  tiir
programlarin  dgrencilerin  yeni egitim ortamlarina aligmalarina yardimci oldugunu
gostermektedir. Arastirmada detayli olarak incelenen son degisken ise bir Ogrenme
topluluguna katilimdir. Ogrenciler ve egitmenleri arasinda isbirligini gerektiren bir grenme
topluluguna katilimin kesinlikle fakiilte-6grenci temasmin bir yordayicisi oldugu
belirtilmektedir. Dolayisiyla, 6grenci-fakiilte etkilesimini tegvik etmek tiim 6grenme siirecini
gelistirir. Wirt ve Jaeger tarafindan onerildigi gibi etkilesim tek yonli bir yol degildir. Hem
ogrenciler hem de 6gretim liyeleri, saglikli bir etkilesim diizeyini baslatmak ve siirdiirmek

i¢in karsilikli sorumluluklari paylasirlar.

Delaney (2008), 6grenci-fakiilte etkilesiminin 6grenci ciktilart agisindan roliinii aragtirmistir.
Calismanin katilimcilart 1500 birinci simif 6grencisinden olugmaktadir ve tiniversitedeki ilk
yil deneyimlerini degerlendirmek icin bir anket doldurmuslardir. Cinsiyetin etkilesim
tizerindeki etkisine iliskin analizler, etkilesim sikligmin cinsiyete gore farklilik
gostermemesine ragmen, cinsiyetin katilimcilarin kurduklar iletisimin tiirii ve miktarindan ne
kadar memnun olduklarimin bir belirleyicisi oldugunu gostermistir. Bu anlamda kadinlar,

fakiilteleriyle kurduklar1 etkilesimin miktarindan memnun olduklarini ve fakiilte tiyelerinden
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aldiklar1 duygusal destekten genel olarak memnun olduklarini bildirmislerdir. Erkekler ise
Ogretim liyelerini tanima konusunda daha memnun olduklarini belirtmislerdir. Calismanin bir
diger bulgusu, uluslararasi Ogrenciler arasinda daha yiiksek etkilesim oranlarina isaret
etmektedir. Ayrica, onceki caligmalarla uyumlu olarak, bulgular, etkilesim sikligimin ve
bunlardan duyulan memnuniyetin akademik basar1 arttik¢a arttigini gdstermektedir. Buna ek
olarak, egitim hedefleri olanlarin fakiilte ile iletisime ge¢cme olasilifi, egitim hedefleri
olmayanlara gore daha ytliksektir. Dolayisiyla, fakiilte ile kaliteli etkilesim, 6grencilerin genel

memnuniyet diizeylerini belirlemektedir.

Guerrero ve Rod (2013) dgrenci-fakiilte etkilesiminin etkisini farkli bir agidan incelemeyi
amaglamistir. Ofis saatleri ile akademik basar1 arasindaki iligkiyi analiz etmislerdir.
Arastirmacilar  kesitsel arastirma yontemlerini kullanmis ve Ogrencilerin akademik
performanslarin1 dort yillik bir siire boyunca incelemislerdir. Ofis saatlerinin, dgrencilere
Ogretim lyeleriyle sinif disinda iletisim kurma firsat1 sagladig i¢in, 6grencilerin performansi
tizerinde etkili oldugu bulunmustur. Analizler, ofis saatlerine katilimin akademik basari ile
pozitif iligkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle, 6gretim iiyelerinin ofis saatlerini
daha fazla O6grencinin katilabilecegi sekilde diizenlemeye daha fazla 6zen gostermeleri
gerekebilir. Devamliligi artirmak i¢in bir baska Oneri de Ogrencilere hatirlatici mesajlar
gondermektir, zira 6grenciler ofis saatlerini unuttuklari igin atlayabilmektedir. Ofis saatlerinin
O6neminin anlatilmasi, 6grencilerin ofis saatlerini daha iyi anlamalarini saglayabilir ve katilim
oranlarinin artmasini tegvik edebilir. Son olarak arastirmacilar, daha az basarili 6grenciler
etkilesim baglatma konusunda kendilerine daha az giivenebileceginden, egitmenlere diislik not

alan 6grencileri ofis saatlerine dahil etmek i¢in aktif bir rol listlenmelerini tavsiye etmektedir.

Teknolojinin, Ogrenciler ve Ogretim iiyeleri arasindaki iletisimi baglatma ve siirdlirme
konusunda faydali oldugu savunulmaktadir. Li ve Pitts (2009), katilimcilarin ¢evrimici olarak
katilabilecekleri ek sanal ofis saatleri ile desteklenen geleneksel ofis saatleri sirasinda 6grenci-
fakiilte etkilesimini arastirmigtir. Calismanin katilimeilari, 2'si kontrol grubu olarak segilen 5
siniftan olugsmustur. Deney siniflarina, kontrol grubundan farkli olarak, bir akademik déonem
boyunca geleneksel ofis saatlerine ek olarak sanal ofis saatleri saglanmistir. Bdoylece
arastirmacilar, sanal ofis saatlerinin 6grenci-fakiilte etkilesimi {izerindeki etkisini arastirmayi
amagclamistir. Ogrencilerin geleneksel ve sanal ofis saatleriyle ilgili deneyimlerini daha iyi
anlamak i¢in ¢alisma Oncesi ve sonrast anketler uygulanmistir. Arastirmanin bulgulari,

aragtirmacilar tarafindan Ongoriildiigli lizere, sanal ofis saatlerinin genel 0Ogrenci
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memnuniyetine katkida bulundugunu ortaya koymustur. Geleneksel ofis saatlerine iliskin en
sik dile getirilen sorunlar arasinda zaman yetersizligi ya da uygunsuzluk gibi konular yer
almaktadir. Sanal ofis saatleri, geleneksel ofis saatleriyle ilgili sorunlarin iistesinden gelmek

i¢in 1yi bir alternatif olabilir.

Karoglu, Kiraz ve Ozden (2014) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, 47 dgretmen adaymin yedi
ilkeye uygun olarak tasarlanmis karma bir derse iligskin algilar1 arastirilmistir. Karma yontem
arastirma desenini takip eden caligma, onceki aragtirmalarla uyumlu olarak olumlu 6grenci
algilar1 ortaya koymustur. Ilk ilke olan 6grenci-fakiilte iletisiminin teknolojinin yardimiyla
gelistirilebilecegi savunulmustur. Calismaya katilan 6grenciler, teknoloji sayesinde fakiilte ile
simif diginda iletisim halinde olma firsatindan memnun olduklarin1 bildirmislerdir. Akranlar
arasindaki etkilesimler de kolaylasmistir. Dolayisiyla, teknoloji entegrasyonu sadece dgrenci-
Ogretim iiyesi etkilesimine fayda saglamakla kalmiyor, ayn1 zamanda smiftaki her birey

arasindaki sosyal iligkilere de katkida bulunuyor.

Crews, Wilkonson ve Neill'in (2015) ¢alismasinda, iyi bir egitim i¢in yedi ilke tarafindan
yonlendirilen ¢evrimi¢i bir dersin verimliligi anket yOntemiyle degerlendirilmistir.
Aragtirmaya toplam 179 lisans 6grencisi katilmigtir. Ogrenci-6gretim elemani iletisimine
iligkin sonuglar, o6grencilerin Blackboard tartigmalar1 araciligiyla O6gretim elemanlariyla
kurduklar1 etkilesimden memnun olduklarint gostermistir. Facebook ve Twitter {izerinden

yapilan tartigmalar ise 6grenciler tarafindan faydali olarak degerlendirilmemistir.

Hathaway (2013) tarafindan oOnerildigi iizere, Ogrenci-fakiilte etkilesimini kolaylastirmak
amaciyla teknolojiden etkin bir sekilde faydalanabilmek i¢in e-posta gruplart kurmak,
¢evrimi¢i bir duyuru platformu veya sohbet odasi kullanmak faydali olabilir. Ritter ve Lemke
(2010) tarafindan yapilan ¢alisma da Ogrenci-fakiilte etkilesimini artirmak igin e-posta
kullanimina iliskin olumlu 6grenci algilarina isaret etmektedir. Ancak katilimcilardan birkaci,
e-posta yoluyla etkilesimin yliz ylize iletisim kadar verimli olmadigini belirtmistir. Bu

nedenle, her iki tiir etkilesim i¢in de firsat saglamak 6grencilere en fazla faydayi saglayabilir.

Tatum ve digerleri (2013), simdiye kadar incelenen calismalardan farkli olarak, 6grenci-
fakiilte etkilesiminin kalitesi ve sikliginda cinsiyetin roliinii arastirmayr amaglamistir.
Arastirmanin katilimcilart 107 kadin ve 51 erkek iiniversite O0grencisinden olusmaktadir.
Katilimcilarin katildigr 14 ders, 5 erkek ve 9 kadin egitmene atanmistir. Arastirmacilar 3

akademik yil boyunca smif gozlemleri yapmis ve veri toplama araci olarak oturma plam
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kodlama yontemini kullanmiglardir. Verilerin analizi, egitmenlerin cinsiyeti ile siiftaki
davraniglar1 arasinda bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Kadin profesorlerin verdigi
derslerde Ogrenci katilimi, 6zellikle de gonmiillii cagrilar seklinde artmistir. Artan 6grenci
katiliminin, kadin egitmenlerin 6vgii kullanma sikliginin daha yiiksek olmasiyla iligkili
oldugu One siirlilmiistiir; bu da derslerde geri bildirimin dnemine isaret etmektedir. Kadin
egitmenler tarafindan verilen derslere katilim oraninin daha yiiksek olmasinin da pedagojik
tercihlerdeki farkliliklardan kaynaklandigi, ¢linkii kadin egitmenlerin derslerinde etkilesim

i¢cin daha fazla firsat saglama egiliminde olduklar1 varsayilmistir.

Ogretim {iyeleri ve 6grenciler arasindaki etkilesimler her iki grup igin de belirli algilara yol
acsa da, konu ¢ogunlukla 6grencilerin bakis agisindan incelenmistir. Ogretim elemanlarinin
bakis agisim1 dikkate alan ¢alismalardan biri Frankel ve Swanson (2002) tarafindan
gerceklestirilmistir. Toplam 221 katilimciya e-posta yoluyla anket uygulanmistir. Bulgular,
Ogretim elemanlarinin  bakis acgisindan etkilesimlere ayrintili bir bakis sunmus ve
Ogrencileriyle etkilesimlerine iliskin algilarinin  6grencilerinkinden farkli  oldugunu
gostermistir. Anketlerin analizi, genel kaninin aksine, profesérlerin 6grencilerle yasadiklar
deneyimlere dayanarak siniflardaki davranislarinda degisiklik yapmaya istekli olduklarimi
ortaya koymustur. Anket sonuglarina gore, profesorler oOzellikle istenmeyen Ogrenci
davraniglariyla karsilagtiklarinda 6gretim yontemlerini veya materyallerini degistirme, dersin
gerekliliklerini daha acik bir sekilde ifade etme, problem ¢6zme yaklagimlarimi daha sik

kullanma, 6grencileri vme ve otoritelerini artirma egilimindedirler.

Egitim uygulamalarinda yapilandirmaciliga bagli kalmak, sif i¢i etkilesimlerin kalitesini
artirmanin alternatif bir yolu olabilir, ¢iinkii yapilandirmaci yaklasimin rehberlik ettigi bir
dersin sinif i¢i etkilesimlere yardimci olacagi savunulmaktadir. Kog¢ (2006), d6gretmen ve
Ogrenci rollerinin yani sira derslerdeki etkilesimlere odaklanan bir arastirma ylriitmiistiir.
Arastirmaya katilan 89 lisans Ogrencisinden 151 gorlisme yapmak iizere segilmistir.
Katilimcilardan her dersin sonunda 6grenme giinliikleri doldurmalar: istenmis ve 14 hafta
boyunca dersler sirasinda gozlemlenmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmenler ve 6grencileri
arasinda oldugu kadar akranlar arasinda da olumlu etkilesimler oldugunu ortaya koymustur.
Ogrenci-ogretmen  etkilesimlerinin 'demokratik' ve ‘ilgili' oldugu, &grenci-6grenci
etkilesimlerinin ise igbirlik¢i grup calismasindan yararlandigr bildirilmistir (s.61). Calisma,
yapilandirmaci 6grenme ortaminin sinif i¢i etkilesimleri olumlu yonde etkileyebilecegine dair

kanitlar sunmaktadir.
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Egitmenler ve 6grencileri arasinda sinif diginda gergeklesen etkilesimin kalitesi, 6grencilerin
derslere katiliminda belirleyici bir rol oynayabilir ve daha sik temas kurma egilimini
artirabilir (Anderson, 2011). Egitmenlerle kurulan gayriresmi iletisimin, '0grencilerin
entelektiiel ve yaratict gelisimi tizerindeki fakiilte etkisini vurguladigi' ileri siirtilmektedir

(Pascarella, 1980, s.553).

Chickering ve Gamson'in (1987) yedi ilkesi temel olarak lisans egitimi i¢in gecerli olsa da,
ilkeler yine de her egitim ortaminda &nemlidir. Ornegin, dgretmen-dgrenci iliskisi Kavenagh
(vd., 2012) tarafindan bir ortaokulda arastirilmistir. Arastirmanin katilimcilart Avustralya'daki
bir ortaokuldan 9 6gretmen ve 70 erkek 6grenciden olusmaktadir. Calisma, Ingilizce dersine
ayrilan haftalik siire nedeniyle daha fazla etkilesim olmasi nedeniyle ingilizce dersinde
meydana gelen etkilesimlere odaklanmistir. Yazarlar, dersteki etkilesimlere iliskin algilar
degerlendirmek icin 'Ingilizce simifim' anketinin alt Slcekleri ve dgretmen dgrenci iliskileri
envanteri olmak {izere iki veri toplama araci kullanmislardir. Ankette 6grenciler tarafindan
yiiksek oranda degerlendirilen bir madde de Ogretmenlerinden aldiklart olumlu geri
bildirimlerle ilgilidir. Bu, olumlu geribildirimin 0gretmen-6grenci iliskisinin kalitesine
katkida bulundugu anlamina gelmektedir. Bulgular hem 6gretmenlerin hem de dgrencilerin
bakis acilarindan karsilikli olumlu algilara isaret etse de, bazi Ogrenci katilimecilar
Ogretmenlerinden gordiikleri ilgi, anlayis ve yardim konusunda ayni derecede olumlu
olmadiklart i¢in digerlerinden ayrismistir. Bulgular, tatmin edici etkilesimlerin 6gretmenler
icin iletisimin giliclinii  belirledigini, Ogretmenlerden gelen yardim, ilgi ve olumlu
geribildirimlerin ise 6grenciler tarafindan yiliksek oranda deger gordiigiinii géstermektedir.
Egitim i¢in ideal bir atmosfer saglayabilmek i¢in, hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin ilk

adim olarak iligkilerini gelistirmek icin ellerinden geleni yapmalar1 gerekmektedir.

Yirmi birinci ylizyilin vatandaslari, okulda geri c¢evrilmek ve moralleri bozulmak yerine
kovulmusve heveslendirilmislerse hayatlar1 boyunca 6grenmeye daha istekli olacaklardir. Bu
nedenle, 6gretmen ve Ogretilenler arasindaki kisisel iligkilerin kalitesi, genellikle bir siniftaki
tonu belirleyen ya da iliskilerin kotii gitmesi durumunda diizeltmek i¢in inisiyatif almak
zorunda olan 6gretmenin kisilerarasi becerilerinin dogrudan bir sonucudur. Yalnizca bilgi
aktarimmi benimseyen bir etkili 6gretim kavrami, bdyle bir baglamda zayif bir kavram
olacaktir. Ogretmenler igin, miifredat dis1 etkinliklerde yer almak &grencilerini
onemsediklerini gostermektedir. Birbirlerini kisisel diizeyde tanimak, karsilikli olarak

onemsendigini gdstermenin etkili bir yolu olarak goriilmiistiir. Ogrencilerle yapilan
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goriismeler, Ogretmenlerinden 'geri bildirim' veya 'ekstra yardim' aldiklarinda basarili
olabileceklerine inandiklarmi bildiklerini gdstermistir Ogretmenler ise dgrencileri kisisel
olarak tanimaya ¢alismanin yliksek beklentilerini ilettigine inanmaktadir. Geri bildirimin ayni
zamanda Ogretmenlerin adil oldugunu ve 6grencilere saygi duydugunu gdstermenin bir yolu
olduguna inanilirken, 6gretmenler sinif kurallarini uygularken ayrimcilik yapmadiklarinda
adil olduklarin1 diisinmektedir. Ogretmenlerin saygi gdsterme konusundaki inanglari,
goriismelerde belirtilmedigi tizere, geribildirim vermeyi icermemektedir. Ancak Ogrenci
saygisi, hem Ogrenci hem de Ogretmen katilimcilar tarafindan O6gretmenleri dinlemekle
yakindan baglantili olarak degerlendirilmistir. Algilar arasindaki uyumsuzluk, siniflardaki
verimsiz etkilesimlerin potansiyel nedenleri hakkinda c¢ok sey sdyliiyor. Ogretmenler,
Ogrencilerini 6nemsediklerini, saygi duyduklarini ve onlara inandiklarin1 gostermek i¢in sik

sik geri bildirim vermeli ve 6grencileriyle kisisel olarak ilgilenmelidir (Akdag Cimen, 2017).

Sonug olarak okul i¢cinde ve disinda 6grenci ve Ogretim iiyesi arasindaki iligkinin sikligi,
Ogrencinin okula olan ilgisini ve motivasyonunu etkileyen en Onemli faktordiir.
Ogretmenlerin 6grencilerle daha gok vakit gegirmesi dgrencilerin vakitlerini bosa harcamasini
engeller ve daha ¢ok caligmalarini saglar Ugras,2014). Bilindigi gibi 6grencileriyle iyi bir
iletisim kuran ogretmenler, Ggrencilerin entelektiiel gelisimine olumlu yonde etki eder,
onlarin kendi degerleri hakkinda diisiinmelerini ve gelecekle ilgili plan yapmalarini tesvik
eder (Chickering ve Gamson, 1987).

Dil Ogretiminde 63retmen-ogrenci etkilesimi

Smif i¢i etkilesimlerle ilgili arastirmalarda karsiliklilik kavrami vurgulanmaktadir. Belirtildigi
tizere, 'bir taraf verdiginde, diger tarafin da karsilifinda bir sey vermesini' (Grasser, 1993)
gerektiren karsiliklilik, devam eden etkilesimler i¢in bir zorunluluktur. Ancak karsiliklilik
olmadiginda, etkilesimler 6grenenlere amaglanan fayday: saglayamaz ve bu durum diger tim
derslerde oldugu gibi yabanci dil derslerinde devam eden etkilesimler i¢in de gecerlidir.
Vygostskynin (1978) sosyokiiltiirel teorisi, etkilesimlerin dil 6grenimi ve biligsel gelisim i¢in
temel olusturdugunu savunur. Sosyokiiltiirel perspektiften bakildiginda, dil 6grenenler ya
ogretmene ya da hedef dili konusan kisilere karsilik vererek potansiyellerini genisletirler ya
da tersini yaparak firsatlarin1 sinirlarlar. Dil 6grenenler, dogasi geregi anlamli olan
etkilesimlere girdiklerinde tam potansiyellerine ulasirlar. Bu durumda karsiliklilik,
sosyokiiltiirel teori acisindan basarili dil &greniminin anahtaridir (Ozkdse-Biyik, 2010).

Sinifta siiregelen etkilesim, Ogrenilenlerin temelini olusturur ve yabanci dil 6grenme
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baglaminda 6zellikle 6nemlidir ¢linkii hem 6grenmenin gerceklestigi ortam hem de pedagojik
ilginin nesnesidir (Hall & Walsch, 2002, s.187). Proksimal Gelisim Bolgesi (ZPD) de
Vygotskian teorisinde Onemlidir. ZPD, bireylerin 'daha olgun, bilgili veya becerikli'
akranlartyla iletisim halinde olduklarinda bilgi edindiklerini ve kendilerini gelistirdiklerini
savunur (Rivera, 2010). Bu tiir akranlardan alinan yardim, tek baslarina olduklarinda
beklenenden daha iyi performans gdstermelerini saglar (Rivera, 2010). Ogretmen-6grenci
etkilesiminin yan1 sira 6grenci-0grenci etkilesimi, bir¢ok iilkede ezbere dayali geleneksel dil
dgretiminin yerini alan iletisimsel Dil Ogretiminde dzellikle vurgulanmaktadir. Iletisimsel Dil
Ogretiminin birincil amaci, dgrencilerin iletisimsel yeterlilige ulasmalarina yardime1 olmaktir
(Zhang, 2012) ve bu ancak sinif i¢i etkilesimlerin artmasiyla miimkiindiir, ¢iinkii bunlar hedef

dile maruz kalmanin bagka tiirlii olast olmadig1 yabanci dil siniflarinda gerekli girdiyi saglar

(Tulung, 2013).

Bu nedenle, 6grencileri dersler sirasinda aktif olarak etkilesime girmeye tesvik ederek
etkilesim modelinde yapilacak kiiglik bir degisiklik bile dgrenciler arasinda, ozellikle de
etkilesimlerin dil 6greniminde oynadig1 énemli rol nedeniyle Ingilizceyi yabanci dil olarak

Ogrenen 6grenciler arasinda basarinin artmasina yol agabilir (Mackey, 1999).
Isbirlik¢i 63renme

Ogrenmede, ¢ocugun veya dgrencinin akranlariyla yaptigi isbirliginin biiyiik énemi vardir
(Ugras,2014).08renme ve Ogretmeye yonelik modern yaklagimlar, dgrenenleri merkeze
yerlestirmekte, bu da onlar1 Ogretmenlerin dikte ettigi ve ders anlattigi geleneksel
yontemlerden 6nemli Olgiide farkli kilmaktadir. Buna ek olarak, son zamanlardaki egilim
Ogrencilerin gruplar halinde 6grenmelerini saglamaktir (Simsek, Doymus & Simsek, 2008).
Buradaki varsayim sudur: '68renme, tek basma bir yaristan ziyade bir takim ¢abasina
benzediginde gelisir. Iyi 6grenme, iyi ¢alisma gibi, isbirlik¢i ve sosyaldir, rekabetci ve izole

degildir' (Chickering & Gamson, 1987, s.3).

Egitim baglaminda isbirligine dayali 6grenme, kiicik grup calismalarinin yardimiyla,
ogrencileri birbirlerinin 6grenmelerini tesvik ederken 'ortak 6grenme hedeflerine ulagmaya'
tesvik eder (Johnson & Johnson, 2008, s. 26). Isbirlikli 6grenme 6grenme kalitesini artirir ve

her tiirlii farkliligin hos karsilandigi samimi bir atmosfer saglar (Cohen, Brody ve Sapon-
Shevin, 2004)
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Ogrencilerin grup halinde ¢alismasi, meydana gelen 6grenmenin daha kalici olmasin
saglamakta ve 6grendikleri bilgiler arasinda iligki kurabilme kabiliyetini artirmaktadir. Grup
icinde Ogrencilerin birbirlerine soru sormasi, cevaplamasi ve fikirlerini rahatga ifade

edebilmesi, konunun derinlemesine anlasilmasini saglar (Ugras,2014).

Isbirlikli dgrenme, egitim alanmna girdigi giinden bu yana arastirmacilar arasinda yaygin
olarak tartisilmaktadir. Arastirmacilarin ¢ogu isbirlikli 6grenmenin Ogrencilere ¢esitli
sekillerde fayda sagladigi konusunda hemfikirdir. Kii¢iik grup ¢alismalarinin derslere entegre
edilmesi, 6grencilerin ilerlemesini engelleyebilecek ve aralarindaki iliskiye zarar verebilecek

Ogrenciler arasindaki rekabeti ortadan kaldirir (Zarei & Keshavarz, 2011).

Isbirlikli 6grenmenin ayrica dgrencilerin muhakeme becerilerine, motivasyon diizeylerine,
Ozglivenlerine katkida bulunacagi ve aralarinda daha saygili bir iliskiye yol agacagi
varsayllmaktadir. Ogrencilerin derslerde daha hevesli ve yeni bilgilere agik olacaklarina da
inanilmaktadir (Alghamdi & Gillies, 2013). Artan motivasyon seviyesinin, isbirligine dayali
O0grenmenin Ogrencilere sundugu 'giliglii sosyal destek sisteminin' bir sonucu oldugu
varsayllmaktadir. Ogrenciler arasindaki isbirligi sadece siniflarda grenmeyi tesvik etmekle

kalmaz, ayn1 zamanda onlar1 gelecekteki is deneyimlerine de hazirlar (Tuan, 2010, s.67).

Johnson ve Johnson'in (2008) belirttigi gibi, isbirligine dayali 6grenmenin basarili olabilmesi
icin egitmenlerin olumlu karsilikli bagimliligi, bireysel hesap verebilirligi, tesvik edici
etkilesimi, sosyal becerilerin uygun kullanimini ve grup islemeyi saglamalar1 gerekir. Bir
grupta olumlu karsilikli bagimlilig: tesvik etmek i¢in, bireylerin iizerinde c¢alistiklar1 gérevin

vazgecilmez bir pargasi olduklarini bilmeleri gerekir (Frey, Fisher & Everlove, 2009).

Olumlu karsilikli bagimlilik, Johnson ve Johnson'in (2008) da belirttigi gibi 'tek basina
basarisiz olmak koétiidiir, ancak bagkalarini da basarisizliga ugratmak daha da kotiidiir', sadece
kendisi icin degil, diger grup iiyelerinin iyiligi i¢in de sorumluluk almaya dayanir. Isbirlikli
ogrenmede ikinci 6nemli konu olan bireysel hesap verebilirlik ise bireysel degerlendirmeyi
gerektirir. Her bir grup liyesinin performansi nihai grup basarisi i¢in ¢ok Onemlidir. Bu
durumda geri bildirim sadece gruba degil, grup tiyelerine bireysel olarak da verilir (Johnson &
Johnson, 2008). Grup ic¢indeki etkilesimlerin tesvik edici nitelikte olmasi1 gerekir. Grup
tiyeleri, tartigmalar yardimiyla birbirlerinin 6grenmelerini tesvik ederler (Demirci, 2010).
Sosyal beceriler, dogal olarak, isbirlikli 6grenmede hayati 6nem tasir ¢iinkii ortak hedefler

icin ¢aba sarf edebilmek i¢in 6grenciler arasinda iyi bir etkilesim olmasi gerekir. Bu nedenle
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etkilesimler karsilikli saygi, anlayis ve diger grup iiyeleri i¢in olumlu bir yaklagim icermelidir
(Johnson & Johnson, 2008). Son olarak, verimli bir igbirlik¢i grup ¢alismasi i¢in 6grencilerin
aktif olarak dahil olduklari tiim siire¢ hakkinda konusmalar1 gerekir. Grup isleme, "yararli ve
yararsiz iiye eylemlerini tanimlamak ve hangi eylemlerin devam ettirilece§ine veya
degistirilecegine karar vermek icin bir grup oturumunun gozden gecirilmesi" olarak
tanimlanir (Johnson, Johnson, Stanne ve Garibaldi, 1990, s.507). Grup siireci, grup iiyelerinin
kendi performanslarini yansitabilmeleri ve grup iginde tercih edilebilir davraniglara iliskin
kararlar alabilmeleri agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Johnson, Johnson, Holubec ve Roy,

1984).

Sosyal yapilandirmact 6grenmeyi temel alan isbirlikli 6grenme ortamlarinda 6grenenlerin
slirecin tiimiinde etkin olduklar1 ve sosyal gelisimlerinin desteklendigi goriiliir. Bu ortamda
Ogrenim goren bireylerin, gelisen diinya normlarina uyum saglayabilen, sorun ¢dzebilen ve
rekabetci degil isbirlikli ¢alisabilen, problem ¢ozebilen, bilimsel bakisa sahip bireyler olarak
yetismesi beklenilebilir (Ugras,2014).

Kincal, Ergiil ve Timur (2007) tarafindan isbirlikli 6grenmenin 7. smiflarda fen bilgisi
dersinde 6grenci kazanimlar1 tlizerindeki etkisini belirlemek amaciyla deneysel bir ¢alisma
yirltilmistlr. Aragtirmacilar, gruplar arasindaki etkilesimi onlemek i¢in farkli okullarda
kontrol ve deney gruplar1 olugturmuslardir. Deney grubuna ders isbirlikli 6grenme yontemiyle
verilirken, kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmistir. Yazarlar, her iki
gruba da dersteki ilerlemelerini degerlendirmek icin 6n ve son testler uygulamistir.
Calismanin bulgulari, isbirlikli 6grenmenin 6grenme ¢iktilarini gelistirebilecegini ve isbirlikli
O0grenme yoOntemleriyle o0gretilen 0grencilerin geleneksel siniflardaki 6grencilere gore daha

basarili olma ihtimalinin daha yiliksek oldugunu ortaya koymustur.

Benzer bir calisma Bozkurt, Orhan, Keskin ve Mazi (2008) tarafindan gerceklestirilmistir.
Deneysel calismada, iki 6. siif subesinde ayni konu farkli yontemlerle islenmistir. Deney
grubunun Ogretmeni igbirlikli 6grenme modelini kullanirken, kontrol grubunun 6gretmeni
geleneksel 6gretim yontemlerini izlemistir. On ve son test sonuglar1, daha 6nceki ¢alismalarla
uyumlu olarak, isbirlikli 6grenmenin geleneksel yontemlere gore iistiinliigiinii ve deney

grubundaki 6grenci ¢iktilarinin daha iyi oldugunu ortaya koymustur.

Isbirlikli 6grenmenin okuma basarisi, okula yabancilasma ve akademik giiven iizerindeki

etkisini arastirmak amaciyla Ghaith (2003), ortadgretim diizeyinde Ingilizce 6grenen 56
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Ogrencinin katilimiyla deneysel bir ¢alisma yliriitmiistiir. Sonuglar, isbirlikli 6grenmenin
uygulanmasi ile okula yabancilasma arasinda net bir baglanti olmadigini gostermistir.
Katilimcilarin  akademik giiven diizeylerinin de Ogretim tliriinden bagimsiz oldugu
gorilmistiir. Bununla birlikte, okuma basaris1 kontrol ve deney gruplar1 arasinda biiyiik
Olciide farklilik gdstermistir; bu da isbirlikli 6grenmenin okuma basarisint artirmada

geleneksel 6gretim yontemlerine gore uistiinliiglinii ortaya koymaktadir.
Dil 6gretimi simiflarinda isbirlikli 6grenme

Ingilizce Ogrenenler, 'simifta daha fazla dil karmasikligi, grup c¢alismasi sirasinda dogal
fazlalik yaratma ve uygun dogruluk seviyeleri sagladigi icin' isbirlikli 6grenmeden
faydalanabilirler (Chien, 2004). Ingilizce dersinde isbirlikli 6grenme yontemlerinin dgrenci
kazanimlarini, bilginin kaliciligimi ve derse yonelik tutumlari nasil etkiledigini bulmay1
amaclayan Bas (2009) bir ¢alisma yiritmistir. Katilimcilar 6. Simifa devam eden 40
ogrenciden olugsmaktadir ve her birinde 20 O6grenci olan kontrol ve deney gruplarina
ayrilmigtir. Deney grubundaki 6grenciler isbirlikli 6grenme etkinliklerine katilirken kontrol
grubunda geleneksel yontemle ders islenmistir. Her iki grubun 6n ve son test sonuglari
karsilastirildiginda, deney grubunun kontrol grubundan daha iyi performans gosterdigi,
dolayistyla igbirlikli 6grenme yontemlerinin 6grenci ¢iktilart iizerindeki olumlu etkisinin
oldugu ortaya konulmustur. Bilginin kaliciligi da deney grubunda kontrol grubuna kiyasla
daha yiiksek bulunmustur. Derse yonelik tutumlara iligkin bulgular da deney grubunun
lehinedir. Yani, Chickering ve Gamson'un (1987) varsayimlarina uygun olarak, isbirlikli

O0grenme 6grenci basarisina katkida bulunmakta ve derse yonelik tutumlart gelistirmektedir.

Ghorbani ve Nezamoshari'e (2012) de yabanci dil olarak Ingilizce dersinde isbirlikli
O0grenmenin 6grenci ¢iktilar1 {izerindeki etkisini arastirmistir. Calismanin ortaya koydugu
bulgular, isbirlikli 6grenmeyi geleneksel dgretime tercih eden dnceki arastirma bulgularini
desteklemistir. Ghorbani ve Nezamoshari'e ¢alismalarini Iran'da yiiriitmiislerdir, dolayisiyla
bulgulart isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin geleneksel siiflarda yetistigi Dogu iilkelerindeki

ogrencilere de fayda saglayabilecegini gostermektedir.

Alghamdi ve Gillies (2013) tarafindan yapilan ¢aligma, 6grencilerin yabanci dil derslerinde
isbirlikli 6grenmeden nasil faydalanabileceklerine daha fazla 1s1k tutmaktadir. Yazarlar
deneysel arastirmalarini, isbirlikli 6grenmenin 6g8rencilerin dilbilgisi yeterliligi acisindan

ilerlemeleri {izerindeki etkisini belirleyebilmek icin 12 hafta boyunca 4 ortaokulda
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gerceklestirmislerdir. Katilimcilar 139 erkek ortaokul Ogrencisinden olusmustur. Deney
grubundaki 6grenciler isbirlikli 6grenmeye katilirken, kontrol grubu geleneksel bir sekilde
kiiciik gruplar halinde ¢alismistir. Her iki grubun 6n ve son test sonuglarinin analizleri,
Ogrencilerin dilbilgisi yeterliliklerinin isbirlikli 6grenmeye dahil olduklarinda gelistigini ve
geleneksel siniflarda kaydedilen ilerlemeyle karsilastirildiginda ilerlemenin garpict oldugunu
ortaya koymustur. Yukarida belirtilen arastirmadan farkli olarak, bu ¢aligmada kontrol grubu
da kiiciik gruplar halinde ¢alismistir. Ancak, bulgularin da gosterdigi gibi, grup ¢alismasi
isbirlikli 6grenme anlamina gelmemektedir. Calisma, isbirlikli 6grenmeyi destekleyen uyumlu

bulgulariyla literatiire katkida bulunmustur.

Ning ve Hornby (2014) isbirlikli 6grenmeyi Cin'de ingilizce dgrenenler arasinda motivasyon
diizeyi iizerindeki etkisi agisindan incelemistir. Calismanin amaci dogrultusunda, ingilizce
ogrenmeyen 100 lisans Ogrencisi c¢aligmaya katilmak {izere rastgele secilmistir.
Arastirmacilar, yari deneysel arastirma tasarimini takip etmis ve Ogrencilerin motivasyon
diizeyine iliskin karsilastirilabilir veriler elde etmek icin 6n ve son testler uygulamistir.
Isbirlikli 6grenme yaklasimmin 6grencilerin i¢sel motivasyon diizeylerine en fazla katkida
bulunan yaklasim oldugu goriilmiistiir. Yazarlar, isbirlikli 6grenmenin sagladigi samimi
O0grenme ortaminin, geleneksel siniflardaki temel sorun olan can sikintisini ortadan
kaldirmaya yardimc1 oldugunu belirtmektedir. Ancak motivasyonsuz 6grencilerin durumunda
calisma stiresince herhangi bir iyilesme goriilmemistir; bu da isgbirlikli 6grenmenin igsel

motivasyonu artirsa da tek basina bir motivasyon kaynagi olmadig1 sonucuna gotiirmektedir.

Suwantarathip ve Wichadee (2010) yabanc dil olarak Ingilizce dersinde isbirlikli 5grenmenin
kaygt diizeyi ve 6grenci ciktilar1 iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmaya 40 lisans
ogrencisi katilmistir. Isbirlikli dgrenmenin 14 haftalik uygulamasina baslamadan 6nce
Ogrencilerin kaygi ve yeterlilik diizeylerini belirlemek i¢in bir 6n test, sonrasinda ise sonuglari
karsilastirmak icin bir son test uygulanmustir. Iki veri setinin karsilastirilmasi, kaygi
diizeylerinde azalma ile birlikte yeterlilikte iyilesme oldugunu ortaya koymustur. Yazarlarin
iddia ettigi gibi, isbirlikli 08renmenin baslattig1 etkilesim, potansiyel olarak O6grenme
atmosferini iyilestirmekte ve sonu¢ olarak tiim ogrenme siirecini olumlu yonde

etkilemektedir.

Isbirlikli 6grenmenin yabanci dil olarak Ingilizce dersinde uygulanmasina iliskin bir bagka
calisma Gomleksiz (2007) tarafindan gergeklestirilmistir. Calismanin katilimcilar1 Ingilizce

dersi alan 66 miihendislik boliimii lisans 6grencisinden olugmaktadir. Katilimcilarin yarisina
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isbirlikli 6grenme teknikleri ile ders verilirken diger yarisina normal ders verilmistir. Her iki
grubun 6n ve son test sonuglarinin karsilastirilmasi, igbirlikli 6grenmeye katilanlar arasinda
daha yiiksek akademik basari, derse karst daha olumlu tutumlar ve daha kaliteli etkilesimler

oldugunu gostermistir.

Alghamdi ve Gillies'in (2013) bulgularinin da ortaya koydugu gibi, isbirlikli 6grenme sadece
ogrencileri gruplara ayirmakla gerceklesmez. Ogretmenlerin isbirlikli 6grenmenin olumlu
karsilikli etkilesim, bireysel hesap verebilirlik, tesvik edici etkilesim, sosyal becerilerin uygun
kullanimi1 ve grup islemeyi iceren temel bilesenlerini nasil uygulayacaklarini bilmeleri gerekir

(Johnson ve Johnson, 2008).

Dikel, Okumus ve Doymus (2013) tarafindan Tiirkiye'de yapilan bir tarama arastirmasi, Tiirk
fen ve teknoloji 6gretmenlerinin isbirlikli 6grenme yaklagimini kullanimini incelemistir.
Arastirmacilar, 0gretmenlerin isbirlikli 6grenmenin ilkelerini ve nasil uygulanacagini ne
ol¢iide bildiklerini belirlemek i¢in bir 6n test uygulamistir. Ardindan, 32 saatlik bir atdlye
calismasi sirasinda, 82 katilimci O6gretmene isbirlikli 6grenme modeli ve bunun sinifta
uygulanmasina iliskin bir kurs verilmistir. Atdlye calismasindan sonra, katilimcilarin igbirlikli
o0grenme yaklasimi hakkindaki bilgilerini nasil gelistirdiklerini belirlemek i¢in bir son test
uygulanmistir. On testten elde edilen verilerin analizi, katilime1 dgretmenlerin deneyimsiz
olduklarint ve isbirlikli 6grenme modelini nasil uygulayacaklarint kismen bildiklerini
gostermistir. Katilimeilar ayrica degerlendirme siireci ve sinif yonetimi konusunda da endise
duymaktadir. Sontest sonuclari, ¢alistay sonrasinda 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme modelini
uygulama becerileri konusunda kendilerine daha fazla gilivendiklerini gdstermektedir.
Dolayisiyla, isbirlikli 6grenmenin daha fazla Ogretmen tarafindan daha fazla sinifta
uygulanmasini tesvik etmek icin, geleneksel yontemlerden &grenci merkezli yontemlere

gecise yardimci olacak ¢alistaylara ve hizmet i¢i egitim programlarina ihtiyag vardir.
Aktif 6grenme

Egitmenler, on yillardir kisith zaman, kalabalik smiflar ya da anlatilacak konunun
karmagiklig1 nedeniyle 6grencilerine bilgi aktarmak icin aktif olarak konustuklar1 geleneksel
ogretim yoOntemlerine baglh kalmislardir. Ancak alandaki literatiir, 6grenme c¢iktilarinin
tyilestirilmesini saglamak icin Ogrencileri 6grenme siirecinde olabildigince aktif tutmay1
siddetle tavsiye etmektedir (Lumpkin, Achen ve Dodd, 2015). Varsayim, etkili 6§renmenin,

Ogrenciler egitmeni pasif bir sekilde dinlemek yerine siirece aktif olarak katildiklarinda
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gerceklestigi yoniindedir (Gholami, Moghaddam ve Attaran, 2014). Ogrencilerin grendikleri
tizerinde diisiinmeleri (Chickering & Gamson, 1987) ve 6grenmeleri iizerinde kontrol sahibi
olmalar1 gerekir (Aydede & Matyar, 2009). "Aktif 6grenme, kisaca, bir sinifta 6grencilerin bir
egitmenin dersini pasif bir sekilde dinlemek disinda gerceklestirdikleri her tiirlii 6grenme
faaliyetidir" (Faust & Paulson, 1998, s.4). Aktif 6grenme tekniklerinin uygulandig1 siiflarda,
egitmenler ve Ogrencilerden '6gretim sorumlulugunu paylastiklart dinamik bir ortaklik
iistlenmeleri' beklenir (Karamustafaoglu, 2009, s.29). Bonwell ve Eison'un (1991) ¢okca atifta
bulunulan c¢alismalarinda belirttikleri gibi, aktif 6grenme teknikleriyle ders anlatmak
geleneksel yontemler kadar etkilidir, ancak aktif 0grenme giiciinii 6grencilerin {ist diizey

diisiinme becerileri iizerindeki essiz etkisinden alir.

Aktif 6grenme teknikleri bir¢ok fayda saglar, 6grenci merkezlidirler; katilimi en iist diizeye
cikarirlar; yiiksek motivasyona sahiptirler ve 6grencileri materyale yiizeysel, gerceklere dayali
bir yaklasimin oOtesine gegmeye tesvik ederek konuya hayat ve yakinlik kazandirirlar

(McCarthy ve Anderson, 2000).

Ders anlatim1 kalabalik siniflara ve agir miifredata uygun goriinmektedir, ancak "ders anlatimi
Ogrencileri yalnizca icerige maruz birakir ve maruz kalmak 6grenme icin yeterli degildir"
(Lyjan & DiCarlo, 2006, s.17). Geleneksel siniflarda 6grenciler pasif bir sekilde bilgi alirlar.
Aktif 6grenmede ise dgrencilerin kendi 6grenmelerinde aktif bir rol oynamalar1 gerekir. Faust
ve Paulson (1998) tarafindan savunuldugu gibi, aktif 6grenmeden faydalanmak igin ders
anlatmaktan tamamen vazgeg¢mek sart degildir. Egitmenler, her derste iki ya da ii¢ kez ders
anlattiktan sonra 6grencilerin notlarin1 gruplar halinde birka¢ dakika paylasmalarina izin
vererek O0grenmelerini gelistirebilirler. Bir baska tavsiye de 6grencilerin not almalarina ve
notlarmi gruplar halinde tartigmalarina izin vermeden once dersi dinlemelerine izin vermektir
(Bonwell & Eison, 1991). Michael ve Modell'in (2003) de belirttigi gibi, geleneksel ders
anlatimindan aktif 0grenmeye ge¢is 'asamalidir’. Geleneksel derslerin degistirilmesi, ders

anlatimindan faydalanirken geleneksel yontemlerden aktif 6grenmeye gecise yardimer olur.

Geleneksel yontemlerin ve aktif Ogrenmenin Ogrenci c¢iktilar1 {izerindeki etkilerini
karsilastiran bir dizi galisma yapilmistir. Ornegin, Freeman ve digerleri (2014) tarafindan
yakin zamanda yapilan bir ¢aligmada, geleneksel ders anlatimi ve aktif 6grenme olmak iizere
iki farkli durumda O6grenci performansindaki farkliliklar tespit edilmeye ¢alisilmistir.
Calismanin sonuglari, aktif 6grenmenin Ogrencilere en fazla faydayr sagladigini, 6grenci

ciktilarini artirdigini ve en iyi kiigiik siniflarda ise yaradigini agikca gostermistir.
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Aydede ve Matyar (2009) 12 haftalik yar1 deneysel bir ¢alismada, aktif 6grenmenin bir fen
simifinda Ggrencilerin  akademik basarilarin1 ve bilgilerin kaliciligini nasil etkiledigini
incelemistir. Calismaya 66 6. smif 6grencisi katilmistir. Arastirmacilar ¢alismanin amaci
dogrultusunda 6n ve son testler uygulamislardir. Elde edilen verilerin analizleri, calisma
boyunca aktif 6grenmeye katilan deney grubunda daha iyi akademik sonuglarin yan1 sira daha
yiikksek kalicilik orant oldugunu gostermistir. Ancak akademik basart ve kaliciligin
degerlendirilmesi ¢oktan se¢meli testlerle sinirli kalmistir. Gelecekteki calismalarda portfolyo

degerlendirme gibi diger degerlendirme yontemleri de uygulanabilir.

Diederich (2010), bir lisans biyoloji sinifinda geleneksel 6gretim yontemlerinden aktif
O0grenmeye gecisin sonuglarini analiz etmek i¢in bir iiniversitede 3 yillik bir eylem arastirmasi
yiirlitmiistiir. Katilimeilar arasinda 127 lisans Ogrencisi yer almistir. Arastirmaci dersini
stirastyla 2006, 2007 ve 2008 yillarinda geleneksel anlatim, probleme dayali 6grenme ve
vakaya dayali 0grenme yontemleriyle vermistir. Calisma, katilimcilarin probleme dayali
O0grenme ve vakaya dayali 6grenmeye dahil oldugu derslerde daha yiiksek 6grenci kaliciligi
oranlar1 ortaya koymustur. On ve son testlerden, arastirmacinin giinliigiinden ve katilimeilarin
yazili yorumlarindan elde edilen kanitlar, probleme dayali 6grenmenin 6grenciler tarafindan
geleneksel ders anlatimi ve vakaya dayali Ogrenme kadar deger gormedigini ortaya
koymustur. Icerik kaliciligi da baslangigta geleneksel yontemlerle ders alan ogrenciler
arasinda probleme dayali 6grenmeye kiyasla daha yiiksek bulunmustur. Ancak, uzun vadeli
sonuglar kalicilik agisindan probleme dayali 6grenmenin lehine olmustur. Katilimeilar
probleme dayali O6grenmeye iliskin olumsuz algilar bildirmislerdir; yazar bu durumu
ogrencilerin kendi O6grenmelerinin sorumlulugunu almak i¢in fazladan caba gdstermeleri
gerekmesine baglamaktadir. Ote yandan, vaka temelli 6grenmenin daha sonra uygulanmasi
Ogrenciler tarafindan tercih edilmis ve sikayetleri azaltmistir. Caligmaya katilan 6grenciler,
calismanin sonunda elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerinin arttifi konusunda
hemfikirdir. Aktif 6grenmenin 6grencilerin akil yiiriitme becerilerine ve kalicihiga katkida
bulundugu sonucuna varilabilir, ancak geleneksel ders anlatimindan aktif Ogrenme
stratejilerine gecis baslangicta sorunlu olabilir. Egitmenlerin, zorluklarin iistesinden gelmek
ve gecis slirecini her iki taraf icin de daha az zorlayict hale getirmek igin &grencileriyle

iletisim halinde olmalar1 gerekir.

Bir diger kapsamli ¢alisma Popkess (2010) tarafindan 5 hemsirelik okulundan 347 lisans

Ogrencisi ile yliriitiilmiistiir. Calismanin amaci, 6grenci katilimi ile aktif 6grenmenin derslerde
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uygulanmas1 arasindaki iligkiyi arastirmaktir. Calismanin sonuglari, aktif 6grenme
stratejilerinin kullaniminin siniftaki 6grenci katilimi diizeyi lizerindeki olumlu etkisini acgikg¢a
gostermistir. Baglilik diizeyi, akademik basarida 6nemli bir rol oynadigi varsayildigr icin

onemlidir.

Derse yonelik tutum, egitimde Onemli bir faktor olarak kabul edilmektedir. Aydede ve
Matyar'in (2008) calismasindan elde edilen kanitlar, aktif 6grenmenin derse yonelik tutumlar
tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermistir. Katilimcilar 66 ilkégretim 6grencisinden
olusmus ve calismada On test-son test deneysel desen izlenmistir. Tutum Olgeklerinden elde
edilen puanlarin analizi, aktif 6grenmenin derse yonelik tutumlar {izerinde olumlu bir etkisi
oldugunu ortaya koymustur. Yapilan goriismeler de benzer sonuglar vermistir. Katilimcilara
gore aktif 6grenme G6zgilivenlerine katkida bulunmus, 6grenmeyi eglenceli hale getirmis ve
derse olan ilgilerini artirmigtir. Saglanan kanitlara dayanarak, aktif 6grenmenin modern egitim
yaklagimlarinda onemli bir faktor olan 6grencilerin derslere katilimini tesvik etmek igin bir

arag olarak kullanilabilecegi sonucuna varilabilir.

Kaya ve Ersoy (2011), aktif 6grenmenin akademik basar1 ve derse yonelik tutum tizerindeki
roliinii arastirmak icin deneysel bir calisma ylriitmiistir. Aydede ve Matyar'm (2008)
caligmasina paralel olarak, sonuglar aktif 6grenme stratejilerinin akademik basariy1 artirdigini

ve derse yonelik tutumlar1 gelistirdigini dogrulamistir.

Tiirkben (2015) tarafindan yapilan daha yeni bir ¢calisma da daha once belirtilen calismalarla
benzer sonuglar ortaya koymustur. Arastirmaci, aktif O0grenmenin sagladigi 6grenme

atmosferinin 6grencileri ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varmustir.

Lumpkin ve digerleri (2015) tarafindan yliriitiilen bir eylem arastirmasi, 6grencilerin aktif
o0grenme etkinliklerine iliskin algilarim1 incelemistir. Calismanin amaci dogrultusunda,
aragtirmacilar lisans Ogrencilerinin aldigi 5 derste ¢esitli aktif 6grenme stratejileri
kullanmiglardir. Ogrenci algilarini aragtirmak i¢in hem nitel hem de nicel veriler toplanmustir.
Calismanin sonuclari, 6grencilerin aktif 6grenmeden memnun olduklarii gostermistir.
Katilimcilar, oOnceki ¢alismalarin sundugu kanitlarla tutarli olarak, aktif 6grenmenin

ogrenmelerini olumlu yonde etkiledigine inanmaktadir.

Bakir (2014) tarafindan yiiriitiilen calismada, Lumpkin ve digerlerinin (2015) ¢aligmasindan
farkli olarak, katilimcilar daha kiiciik, yani 5. sinif 6grencileridir. Ancak sonuglar Lumpkin'in

(ve digerleri, 2015) calismasiyla benzerlik gostermektedir. Literatiir, yastan bagimsiz olarak
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ogrencilerin aktif 6grenmeden memnuniyetini belgelemektedir. Potansiyel zorluklar uygun

sekilde ele alindiginda her yastan 6grenci aktif 6grenmeden faydalanabilir.

Teknoloji, diger alanlarla birlikte egitim iizerinde de tartisilmaz bir etkiye sahiptir. Teknoloji
kullanimi, odagi ogretmenlerden Ogrencilere kaydirarak aktif 6grenmeyi desteklemekte ve
geleneksel yontemlerde kullanilan araglarla karsilastirildiginda daha iyi 6grenci ¢iktilarini
tesvik ettigi savunulmaktadir (Shieh, 2012; Li, 2016). Temelde farkli olduklar1 i¢in geleneksel
ders anlattimindan aktif 6grenmeye gec¢is zor olabilir. Ancak gecis siireci, teknoloji ile
desteklendiginde daha kolay olabilir. Ghilay ve Ghilay (2015), yiiksekégretimde teknoloji
tabanli aktif 6grenme kullaniminin olumlu etkisini rapor etmistir. Katilimcilar, ana dallar
Isletme Yonetimi olan 67 dgrenciden olusmaktadir. Katilimcilarin teknoloji entegrasyonuna
iligkin algilarin1 degerlendirmek i¢in bir anket uygulanmistir. Verilerin analizi, 6grencilerin
teknoloji tabanli aktif 6grenmeden memnun olduklarini ortaya koymustur. Bununla birlikte,
teknolojiyle desteklenen derslerin verimliliginin egitmenlerin teknolojik becerileriyle
baglantili oldugu bildirilmistir. Dolayisiyla, 6gretmenlere teknoloji kullanimi konusunda
verilecek temel bir egitim, Ogrencilerin Ogrenmesini ve aktif 6grenme stratejilerinin

uygulanmasini kolaylastirabilir.

Becnel (2011) tarafindan yapilan kapsamli bir ¢calisma, aktif 6grenmenin ortaokullarda c¢esitli
derslerde kullanimini igeren ¢esitli yonlerden aktif 0grenmeyi arastirmayr amaglamistir.
Calismanin  sonuglart dogrudan bir iliski ortaya koymamakla birlikte, matematik
ogretmenlerinin aktif 6grenme stratejilerini en ¢ok kullandiklarini, dil 6gretmenlerinin ise
aktif 6grenme stratejilerini sadece degerlendirmede kullandiklarini gostermistir. Ayrica fen
bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmenleri, aktif 6grenme stratejilerini siklikla kullanmamalarina

ragmen, bu stratejileri kullanma becerilerine iliskin en olumlu algilar1 bildirmislerdir.

Aktif 6grenme stratejilerini uygulamak egitmenler ve dgrenciler icin sanildigindan daha zor
olabilir. Egitmenler i¢in buradaki kilit nokta, 6grencilerin sinifta aktif olmalarina izin vermek
ve smifta saatlerce konusmadiklar1 igin kendilerini suglu hissetmemektir. 'Ogrenme
sorumlulugunun dgrencide oldugunu bilmeleri ve kabul etmeleri' gerekir. Ogretmenlerin rolii,
Ogrenciler icin siireci kolaylastirmaktir (Michael & Modell, 2003, s. 150). Sorumluluklari,
bilginin aktif olarak islenmesini tesvik eden bir sinifta '6grencilerin aktif, bagimsiz 6grenenler
ve problem ¢oziiciiler olmalarima yardimci olmaktir' (Lujan & DiCarlo, 2006, s.19). Mills
(2005), kitabinda aktif 6grenme siirecinde hem Ogretmenlerin hem de Ogrencilerin sahip

oldugu yeni rollere deginmektedir. Eski inaniglarin aksine, dgretmenlerin smiftaki konu
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hakkinda her seyi bilmeleri gerekmedigini, clinkii aktif 6grenmede Ogretmenlerin de
ogrenenler oldugunu ileri siirer. Ogrencileriyle tartisabilir ve onlardan &grenebilirler ¢iinkii
ogretim sadece bilgi aktarmak degildir. Ogretmenler ve dgrenciler birlikte bilgiyi kesfedebilir
ve detaylandirmak icin tartigabilirler. Bu anlamda 6gretim, ne bildiginizle dogrudan ilgili
degildir. Bunun yerine 0gretmenlerin nasil dgreteceklerini bilmeleri i¢in pedagojik bilgiye
sahip olmalar1 gerekir. Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur, ancak &gretmenlerin
Ogrencileri i¢in siireci kolaylastirmas1 gerekir. Aktif 6grenme, geleneksel 6gretimden farkli

bir degerlendirme yolu da gerektirir.

Mills (2005), aktif 6grenmede nihai iirlinden ziyade tiim iiretim siirecinin degerlendirilmesi
gerektigini savunmaktadir. Mills'in iizerinde durdugu son 6nemli nokta ise Ogretmenlerin
sahip olmas1 gereken temel teknolojik becerilerdir. Aktif 6grenme teknolojinin yardimiyla
tesvik edilebilir, bu nedenle 6gretmenlerin aktif 6grenmeyi tesvik etmek icin teknolojiyi nasil
kullanacaklarini bilmeleri gerekir. Park ve Son'un (2009) belirttigi gibi, "geleneksel 6gretmen
merkezli 6grenmeden bilgisayar destekli, 6grenci merkezli 6grenmeye gegcis, dgretmenlerin

Web tabanli ortamlarda ¢alismak icin yeterince hazirlikli olmalarini gerektirir".

Ote yandan 6grencilerin de aktif 6grenmede yeni rolleri vardir. Mills'e (2005) gore, 6rnegin,
bilgiyi aktif olarak islemeleri, 6grenmelerinin nedenlerinin farkinda olmalar1 ve net bir hedefe
sahip olmalar1 gerekir. Ogrenme siirecinin her adiminda aktif olarak kendi dgrenmelerinin
kontroliinii ele almak da onlarin sorumlulugundadir. Son olarak, 6grencilerin sif igindeki
etkilesimi artiracak beceriler gelistirmeleri gerekir ¢ilinkii aktif 6grenmede gruplar halinde

caligmak biiylik 6nem tasir.

Aktif 6grenme yabanci dil siniflarinda da popiilerlik kazanmistir. Dilin etkilesim yoluyla
ogrenildigine dair yaygin inang, son zamanlarda ogrencilerin aktif dgrenenler olabilecegi
iletisimsel yaklagimlar ve isbirlikli 6grenme gibi yaklasimlarin kullanilmasina yol agmistir
(Gholami, vd., 2014) Giile¢ (2014), tezinde aktif 6grenmenin yabanci dil olarak Ingilizce
dersindeki akademik basar1 ve derse yonelik tutumlar tizerindeki etkisini arastirmustir.
Katilimcilar 40 8. simif Tiirk 6grencisinden olusmaktadir ve ¢alismanin amaci i¢in kontrol ve
deney gruplarma ayrilmugtir. Ogrencilerin akademik basarilar;, Milli Egitim Bakanlig
tarafindan yapilan ulusal bir sinav olan TEOG sonuglarina gore degerlendirilmistir. Tutumlar
ise bir tutum Olgegi araciligiyla degerlendirilmistir. Giile¢'in calismasi, ayni1 konuyu farklh
derslerde inceleyen daha &nceki calismalardan farkli olarak, aktif 6grenmenin Ingilizce

dersindeki akademik bagar1 ve derse yonelik tutum iizerinde dogrudan bir etkisi olmadigini
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ortaya koymustur. Arastirmaci, bulgularini katilimcilarinin  6zelliklerine baglamaktadir.
Arastirmaciya gore, katilimeilar {ilkenin diger bolgelerindeki kadar egitime deger verilmeyen
bir bolgede yasamaktadir ve calisma boyunca derse karsi ilgisiz goriinmiuslerdir. Aktif
O0grenmenin, etkiledigi diger faktorlerin bir sonucu olarak akademik basariya katkida
bulundugu savunulmaktadir. Ornegin, elestirel diisiinme becerisinin aktif 6grenme stratejileri
sayesinde gelisecegi (Kog, 2011) ve bunun da dogal olarak Ogrencilerin akademik

performansini etkileyecegi varsayilmaktadir.

Ancak Giile¢'in ¢alismasinda katilimcilarin akademik basarilarinin degerlendirilmesi TEOG
sonuglariyla simnirli kalmistir. TEOG c¢oktan segmeli bir simavdir ve Ogrencilerin elestirel
diistinme veya problem ¢dzme becerilerindeki potansiyel ilerlemeyi tespit etmesi beklenemez.
Daha kapsamli bir degerlendirme siireci, aktif O6grenmenin Ogrenciler tizerindeki etkisi

hakkinda daha fazla fikir verebilir.

2.2. Egitimde Iyi Uygulamalara Yénelik Yedi ilkeye iliskin Arastirmalar
Chickering ve Gamson'un (1987) egitimde iyi uygulamalara yonelik yedi ilkesine iliskin

literatiirde yerli ve yabanci bir¢ok calisma bulunmaktadir.

Chickering ve Gamson'un (1987) egitimde iyi uygulamalara yonelik yedi ilkesine iliskin

arastirmalar icerisinde bu ¢alismayla ilgili olanlar1 su sekilde inceleyebiliriz:

Chen Wang ve Morgan (2008) makalelerinde lisanstistii egitim teknolojisi dersinde etkilesimli
cevrimigi tartisma i¢in anlik mesajlagma uygulamasi kullanimina iliskin 6grenci algisini tespit
etmeyi amaclamislardir. 47 maddelik bir 6lgek kullanarak lisans egitiminde iyi uygulama i¢in
ilk dort ilkeyi olgmiislerdir. Burada giivenirlik .837 ila 895 arasinda degisim gostermistir.
Calismaya katilan 6grencilerin simif arkadaslariyla is birligi yapmada ve aktif 6grenmeye
yonelik algilarmin yiiksek oldugu, dgretmen ve geri bildirime yonelik algilarinin ise daha
diisiik bir oranda oldugu tespit edilmistir. Normal derslere gore egitim teknolojisi dersine
onemli Ol¢iide daha yiiksek puan verdikleri saptanmigstir. Caligmaya gore ilgili bulgular,
cevrimi¢i kurs ortaminda Ogrenciler arasindaki diyalogu artirmak gerektigini ortaya
cikarmaktadir. Bu ¢ergevede daha hizli bir iletisim i¢in anlik mesajlagsmanin kullanilabilecegi

Onerilmektedir.

Cole ve Denzine (2002) ¢alismalarinda iiniversitede 6grenim gormekte olan Kizilderili ve
Beyaz Ogrencilerin akademik katilimlarimi karsilastirmislardir. Bunu yapmak icin “Lisans

Egitiminde lyi Uygulama igin Yedi Ilke”den yararlanan arastirmacilar 6grenci deneyimleri ve
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tiniversite ortamina katilimi 6lgmek i¢in {i¢ maddeyi kapsayan bir anket kullanmislardir. Bu
tic ilkeyi aktif 6grenme teknikleri, 0grenci-0gretmen iletisimi ve Ogrenciler arasindaki is
birligi seklinde siralamak miimkiindiir. Calisma sonucunda iki grup arasinda katilim
noktasinda herhangi bir farklihk olmadig1 saptanmistir. Bunun yaninda {iniversite
deneyimlerine yonelik olarak her iki grup da yliksek diizeyde memnuniyet duyduklarini

bildirmislerdir.

Kontos (2015) calismasinda Chickering ve Gamson (1987) tarafindan gelistirilen lisans
egitiminde iyl uygulama i¢in yedi ilkeye basvurmustur. Arastirmaci, bu ilkeleri 6grenme
Ogretme siirecinde etkin bir bicimde uygulamak ic¢in teknolojinin, 6zellikle web tabanli
¢evrim i¢i teknolojinin kullanimini incelemistir. Bir ¢evrim i¢i ders ortaminda bu ders siireci
icin gelistirilmis olan materyallerin ve 6zel 6gretim yontemlerinin kullanimi saglanarak
etkililigi sinanmistir. Arastirma kapsaminda yedi ilkenin etkin bir bigimde teknoloji tabanl
egitimle birlikte kullanilmasinin 6grenme siirecinden alinacak verimi artiracagi tespit

edilmistir.

McCarrell ve Selznick (2020) galismalarinda Community College Ogrenci Katilimi anketini
poplilaritesine ragmen elestirmislerdir. Bu aracin gelisimi, teorik temeli, gecerliligi ve
uygulama baglantis1 agisindan ¢esitli eksiklikler saptamiglardir. Bu ¢ercevede, anketi
Chickering ve Gamson'in yedi ilkesini kullanarak yeniden sekillendirmeyi amaglamislardir.
Bunu gergeklestirmek i¢in iki kolejden (N = 1.076) alinan yanitlara dayanarak bu modeli test
etmek i¢in dogrulayict faktor analizine (DFA) basvurmuslardir. Bulgular neticesinde gecerli

ve glivenirlik bir anketin gelistirilmis oldugu goriilmektedir.

Bangert (2008) calismasinda 6gretimin geleneksel dlgme ve degerlendirme ile ¢evrim igi
ogretimde yapilandirmaci yaklasimin yeterince goz Onilinde bulundurulmadigini ifade
etmektedir. Bunun yaninda Ogretmenlerin cevrim i¢i egitim siirecinde geri bildirimde
bulunmak i¢in ozel olarak tasarlanmig egitim araglarina ihtiyag duyduklarini dile
getirmektedir. Bu kapsamda, mezkir arastirmac1 ¢alismasinda Cevrimici Ogretim Etkinliginin
Ogrenci Tarafindan Degerlendirilmesini saglamak igin Chickering ve Gamson'in (1987)
tarafindan gelistirilen Etkili Ogretimin Yedi ilkesinden yararlanmislardir. Bu kapsamda
cevrimigi derslere kayitli 498 lisans ve yiiksek lisans 6grencisinin SEOTE yanitlarini analiz
ederek siire¢ isletilmeye baglatilmistir. Gelen yanitlar gercevesinde acimlayict faktor analizi
yapilmil ve dort faktor ortaya c¢ikarilmistir. Bunlari su sekilde siralamak miimkiindiir:

Ogrenci-6gretim liyesi etkilesimi, aktif 6grenme, gorevde gegirilen siire ve dgrenciler arasi is
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birligi. Bunun yaninda daha fazla bir gegerlilik saglamak adina lisans ve lisanstistii derslere
kayitli 809 6grenciyi iceren ikinci bir ¢aligma yapilmistir. Bu ikinci dogrulama ¢alismasindan
elde edilen sonugclar, birinci dogrulama calismasi tarafindan tanimlanan ayni dort faktorli

SEOTE yapisin1 tanimlayip ve dogrulamistir.

Mcvay, Murphy ve Wook Yoon (2008) makalelerinde muhasebe egitiminde iyi
uygulamalardan yararlanmak ve lisans Ogrencilerinin temel yetkinliklerini gelistirmek igin
Ogretim teknolojilerinin nasil kullanilabilecegine odaklanmislardir. Chickering ve Gamson
(1987) tarafindan gelistirilen Lisans Egitiminde Iyi Uygulama i¢in Yedi Ilkeyi esas alarak
muhasebede egitim uygulamalarin1 yeniden diisiinmek ve faydalar1 degerlendirmek i¢in bir
cerceve saglamaya calismiglardir. Muhasebe miifredati ve pedagoji i¢inde sinif yapilandirmasi
ve Ogretim teknolojileri 6nemli goriilmektedir. Bu kapsamda gelismis sinif tasariminin ve
ogretim teknolojilerinin faydalari, donemlik derslerin sonunda gergeklestirilen ii¢ boliimden
olusan bir 6grenci anketi ile degerlendirilmistir. Genel olarak, 6grenciler, sinif yapilandirmasi
ve teknolojisinin, '0grenciler arasinda is birligi' ve '¢esitli yeteneklere ve 6grenme yollarina
saygl' gibi Yiiksek Ogretimde Iyi Uygulamanin Yedi Ilkesinden bazilarindan yararlandigmi
ve belirlenen temel yetkinliklerin gelisimini gelistirdigini bildirmislerdir. iletisim becerileri,
karar verme becerileri ile sosyal ve ekip calismasi becerileri dahil olmak iizere muhasebe

egitiminin gelisimine odaklanan ¢alismada 6nemli ¢iktilar elde edilmistir.

Glass, Kociolek, Wongtrirat, Lynch ve Cong (2015) tarafindan yakin zamanda yapilan bir
calisma, egitmenler ve 0grencileri arasindaki iletisimin kalitesinin 6nemini gdsteren bulgular
ortaya koymustur. Arastirmacilar, siniftaki etkilesimin 6grencilerin aidiyet duygusunu nasil
etkiledigini belirlemek icin iki biiyiik tiniversiteden toplam 40 uluslararas1 6grenciyle yari
yapilandirilmis gorlismeler gerceklestirmistir. Goriismelerin detayli analizleri, 6grencilerin
aidiyet duygusunu etkileyen etkilesimlerin 3 0&zelligini ortaya ¢ikarmistir. Goriigiilen
ogrenciler, aidiyet duygularinda 6nemli bir faktor olarak katilim ve kapsayicilifin dnemini
ifade etmislerdir. Egitmenlerin tam bir kapsayicilik saglamak i¢in gosterdikleri ¢aba,
ogrencilerin ¢ogu tarafindan takdir edilmistir. Egitmenlerle yasanan olumsuz deneyimler, bu
anlamda, Ogrenciler iizerinde olumsuz bir etki yaratmistir. Katilimcilar, gercek yasam
durumlarinda kendi deneyimlerinden yararlanmalar1 icin onlar1 tesvik eden egitmenlerin
kendileri {izerinde olumlu bir etkisi oldugunu savunmustur. Ogrencilerin deger verdigi
etkilesimlerdeki bir diger olumlu faktor de olas1 benliklerini kesfetmeye tesvik edilmeleriydi.

Son faktdre vurgu yapan katilimcilar i¢in 6gretim iiyeleri rol modeldir. Ogretim iiyelerinin
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ogrencileri lizerinde pek ¢ok acgidan biiyiik bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilabilir. Bu
nedenle, 6zellikle farkli {ilkelerden gelen veya farkli kiiltiirel ge¢miglere sahip 6grencilerin
bulundugu siniflarda, olumsuz etkilesim deneyimleri sadece simdiki degil gelecekteki egitim
ve sosyal yasami da olumsuz etkilediginden, kimsenin kendini dislanmis hissetmedigi

kapsayict bir atmosfer yaratmak hayati 6nem tagimaktadir.

Tirrell ve Quick (2012) calismalarinda ¢evrim i¢i kayitlarin arttikca 6grencilerin yipranma
oranlartyla ilgili endiselerin de arttigin1 raporlamislardir. Arastirmacilar yapilandirmaci
O0grenme teorilerini kullanarak cevrimig¢i derslerde 6grenci basarisim1 ele alan ¢ok sayida
literatiir arastirmasi oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica, etkili ¢evrim i¢i 6gretimi desteklemek
icin kabul edilen bir degerlendirme listesi olarak Checkering ve Gamson tarafindan ortaya
atilan yedi ilkenin 6ne ¢iktigini belirtmislerdir. Bu kapsamda ilgili ¢alismada yedi ilke ile
Olciilen 6gretim stratejilerinin kullaniminin ¢evrim i¢i derslerde 6grenci yipranma oranlari
iizerinde bir etkisi olup olmadigina odaklanmislardir. Ug kolejde son ii¢ yariyildir ¢evrim igi
derslerde gorev alan Ogretim elemanlari, yedi ilkeyi ¢evrim i¢i derslerde ne diizeyde
kullandiklariyla ilgili ankete katilmislardir. Anketten alinan puanlar daha sonra kurslarindaki
yipranma oranlariyla karsilastirilmistir. Sonuglar, her iki grubun da ¢evrim i¢i derslerde yedi
iyi uygulama ilkesini yansitan 6gretim stratejilerini giiclii bir sekilde kullandigin1 géstermistir.
Bireysel olarak sonuglara bakildiginda her iki grup da yenilik¢i 6gretim stratejilerini yansitan
ilkelerde daha diisiik puanlar almustir. Ilgili 6gretim stratejilerinin ne dl¢iide kullanildigini
belirleyen yipranma oranlartyla Olglilen Ogrenci basarist arasinda herhangi bir iligki
saptanamamistir. Ancak, liciincii ilke olan “aktif 6grenmeyi tesvik™ ile orta diizeyde bir iliski
bulunmustur. Bu durum o&grencilerin aktif katilimma yonelik adimlar atan 6gretim

elemanlarinin 68renci yipranmasini azaltmada bir miktar basar1 elde ettigini gostermistir.

Aydogdu, Doymus ve Simsek (2012) c¢aligmalarinda temel olarak egitim fakiiltesi fen
bilimleri boliimii 6gretim elemanlarinin Chickering ve Gamson tarafindan gelistirilen yedi iyi
uygulama ilkesinin uygulama diizeyini ve kullanim diizeyini belirlemeyi amaglamistir. Bu
amaca uygun olarak nicel arastirmalardan deneysel degil betimsel yontem kullanilmis ve
aragtirmanin orneklemini iiniversitelerde 6grenim goren 52 Ogretim eleman: olusturmustur.
Bu c¢aligmada, Chickering ve Gamson tarafindan iyi uygulama i¢in yedi ilke, 6gretim tiyesi-
ogrenci etkilesimi, 6grenci arasinda is birligi, aktif 6grenme, kérli geri bildirimde bulunma,
gorevde gecirilen zamanin vurgulanmasi, yiiksek beklentilerin iletilmesi ve ¢esitli yeteneklere

ve O0grenme stillerine saygi duyulmasi ilkeleri ele alinmigtir. Standart olarak bu calismada
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Ogretim elemanlarinin ilkelerden ne Olclide yararlandiklar1 {izerinde durulmustur. Veri
toplama arac1 olarak 7 ilke, 10 madde, 70 sorudan olusan bir 6l¢ek kullanilmistir. Olgegin
toplam i¢ giivenirlik katsayis1 0.68 olarak hesaplanmistir. Sonuglar, 6lgek maddelerinin
toplam madde korelasyonu acisindan 0,542 ile 0,715 arasinda degistigini gostermektedir.
Sonuglar, faktdr degerlerinin ise 0,476 ile 0,731 arasinda degistigini gostermektedir. Veriler,
ogretim elemanlarinin 6l¢ek maddelerine/sorulara verdikleri cevaplar igerisinde tanimlayici,
istatistiksel ve tek yonlii ANOVA ile degerlendirilmistir. Bu ¢alismanin bulgulari, ilkelerin
uygulanmasi sonucunda, sinifa giren 6gretim elemanlarmin derse giren 6grenci sayisinin fazla

olmasi en 6nemli sorun olarak goriilmiistiir.

Al-Furaih (2017) yedi iyi uygulama ilkesine dayali bir 6grenme ortami tasarimina iligskin
O0gretmen adaylarinin algilarin1 saptamayr amaclamistir. Bu c¢ercevede arastirmaci 88
ogretmen adaymin Yedi Iyi Uygulama Ilkesini kullanan bir 6grenme ortami tasarimina iligkin
algilarim ve bunun katilimeilarin kendi Bulut Ogrenme Ortamlarini olusturma yetenekleri
lizerindeki etkisini incelemistir. Ogrenme ortam tasarlanirken 7 Ilke ve Biitiinlesik Ogrenme
Tasarimi ad1 altinda kavramsal bir model olusturulmustur. Modeli, Chickering ve Gamson'in
Yedi Iyi Uygulama Ilkesi, bulut araglar ve segilen stratejilere dayali olarak gelistirilmistir.
Anket kullanilmig ve tiim katilimcilara iki 6lgme aract uygulanmistir. Bulgular, yedi ilkenin
katilimcilarin  bulut 6grenme ortaminit giivenle olusturma yeteneklerini olumlu yodnde
etkiledigini gostermistir. Katilimcilar, 6grenci-fakiilte temasiyla ilgili olarak en ¢ok yedi
ilkeden memnun olup en az, gérevde kalma ilkesinden memnun kalmiglardir. Ogretmen
adaylarinin algilar proje tiirline (bireysel veya isbirlik¢i) gore farklilik gostermemistir. Ancak
anaokulu ve ilkdgretim 68retmeni adaylar1 arasinda gorevde kalma ilkesi ve yliksek beklenti
ilkesi acisindan anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuglar, yedi ilkenin 6gretmen hazirhig:

i¢in pratik bir model olabilecegini varsaymaktadir.

Ehsanifard, Ghapanchi ve Afsharrad (2020) calismalarinda harmanlanmis G6grenmenin
konusma yetenegi ve katilmi iizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmacilar
harmanlanmis 6grenme yoluyla 6gretimin hem etkilesimi hem de katilimi optimize etme
egiliminde oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda arastirmacilar harmanlanmis
yaklasimlarin 6grencilere sinif i¢inde ve disinda akranlari, 6gretmenleri ve igerikle etkilesime
girmek igin yeni firsatlar saglamakta ve isbirlik¢i bir ortamda 6grenci katilimini artirmakta
oldugunu ifade etmislerdir. Geleneksel sinif ortamina nazaran bir¢ok olumlu etkisinin

oldugunu swralamislardir. Ozellikle harmanlanmis 6grenmenin dil becerilerinin ve alt
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becerilerin 6grenilmesinde kolaylastirici bir rol oynadiginin {izerinde durmuslardir. Calismada
fran’in Tahran ilinde 6grenim goren 100 dil dgrencisine yerlestirme testi ve dgrenci ders
katilim anketi uygulanmistir. Veriler SPSS 24.00 paket programiyla analiz edilmistir. Levene
ve Shapiro-Wilk testlerinin sonuglart normallik ve homojenlik testlerinin uygun oldugunu
gostermistir. Bu calismada, harmanlanmis gruptaki katilimcilarin geleneksel derslere katilan

gruba gore genel sozlii yeterlilikte daha fazla geligsmis oldugu tespit edilmistir.

Yabanci dil olarak Ingilizce &gretiminde hizmet Oncesi dfretmen yetistirmeye olan ilgi
onemli goriilmiistir. Aziz (2021) calismasinda bu egitim kursunun amacimin nitelikli
Ogretmenleri etkili bir sekilde gelistirmek oldugunu belirtmistir. Bu arastirma, 2017-2018
egitim-ogretim yilinda, Bagdat Kadin Egitim Koleji/Universitesi'ndeki dordiincii asama
Ogrenci-Ogretmen performansina bir Ogretim teknigi olarak yedi iyi uygulama ilkesini
kullanmanin etkisini bulmay1 amaglamaktadir. Orneklem, tabakali 6rnekleme yéntemine gore
secilen (60) Ogrenciden olusmaktadir. Ogretmen adaylarinin uygulama donemindeki
performanslarini degerlendirmek i¢in boliim tarafindan kullanilan gézlemsel kontrol listesi bir
calisma araci olarak kullanilmistir. Bu nicel calisma, iki bagimsiz 6rneklemin, deneysel
kontrol gruplarinin ve geleneksel olarak egitilmis kontrol grubunun yar1 deneysel tasarimini
kullanmistir. Ik grup, “yedi iyi uygulama ilkesiyle egitilmis deney grubunun ortalama
puanlari ile 6gretim performanslarinda geleneksel olarak egitilmis kontrol grubunun puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini” belirten hipotezi dogrulamak icin
kurgulanmistir. Calisma, iki bagimsiz drnegin t-testi sonucuna gore hipotezin yanlislandigi
sonucuna varmistir. Buna gore arastirmaci, iiniversite yonetimine Ogretmen adaylarinin
karsilastiklar gii¢liikleri ve egitim siirecinde karsilastiklar eksiklikleri 6grenmede ve asmada

yeni teknikler kullanmasini 6nermektedir.

Fernandes, Simo ve Sallan’m (2009) “Podcasting: A New Technological Tool to Facilitate
Good Practice in Higher Education” adli ¢alismasinda podcast araci yiiksekogretimde iyi
uygulamalar1 kolaylastiran yeni bir teknolojik ara¢ olarak kullanilmistir. Caligmada Bilisim
Sistemleri Yonetimi dersine katilan 90 6grenciden dort ay boyunca 13 podcast olusturmalari
istenmistir. Siire¢ sonunda Ogrenciler ve Ogretmenler arasinda kalici etkilesim olustugu
izlenimine varilmig, Ogrencilerin motivasyonlarmin arttigi gozlemlenmis ve podcast
kullaniminin farkl: ilgi ve yeteneklerde olan 6grencilerin siirece aktif katilimlarii sagladig:
goriilmistiir. Bu anlamda, podcast kullanimiyla 1yi bir egitim ortami saglayan yedi ilkeden

bazilarinin gergeklestigi sdylenebilir.
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Bangert’in (2004) “The Seven Principles of Good Practice: A framework for evaluating on-
line teaching” adli galismasinda Chickering and Gamson’s’un belirledigi Iyi Bir Uygulamanin
Yedi Ilkesi’nin ¢evrim i¢i 6gretimin degerlendirilmesinde bir cerceve olarak kullanilmistir.
Calismada kampiis tabanli derslerde gorev yapan egitimcilerin 6gretim etkinlikleri hakkinda
geri bildirim saglamasi icin geleneksel olarak 6grenci degerlendirmelerine dayandigi ancak
mevecut Ogretmen degerlendirme araglarinin  etkili ¢evrim i¢i Ogretimde Onerilen
uygulamalardan faydalanmadigini 6ngérmektedir. Bunun i¢in internet tabanli bir egitim
istatistikleri dersinin etkililigini degerlendirmek i¢in 35 maddelik bir anket tasarlanmistir.
Tasarlanan anketle ¢evrim i¢i 6gretimin etkililigi degerlendirilmistir. Anketten elde edilen
verilerle ¢ogu 6grencinin, egitmenin 6grencilerin 6grenmesini etkili bir sekilde desteklemek
icin yapilandirmaci temelli ilkeleri kullandigi ve kursun degerli bir 6grenme deneyimi

oldugunu algiladig1 sonuglarina varilmstir.

Bangert (2005a) c¢evrimi¢i Ogretim etkililiginin kalitesinin altinda olan faktorlerin
belirlenmesi icin kesifsel bir calisma gerceklestirmistir. Geleneksel kurslar, egiticilere
etkinlikler hakkinda geri bildirim saglamak i¢in degerlendirmelere dayanmaktadir. Ancak,
Ogretim araclarinin mevcut 6grenci degerlendirmeleri, kaliteli ¢evrim i¢i 6grenme deneyimleri
icin Onerilen temel yapilandirmaci temelli Ogretim uygulamalarinin ¢ogunu yeterince
degerlendirmemektedir. Aragtirmada Chickering ve Gamson (1987) tarafindan gelistirilen
Etkili Ogretimin Yedi Ilkesi kullanilmistir. Yedi Ilke cercevesini olusturan dgrenen merkezli
ogretim uygulamalarinin ¢cogu, yapilandirmaci temelli 6gretim uygulamalarina odaklanmistir.
Bu c¢alisma, Yedi Ilke cercevesine dayali cevri migi Oretim aracinin  dgrenci
degerlendirmesinin gelistirilmesine yonelik bir baglangic saglamistir. Montana Eyalet
Universitesi'ndeki kurslarina kayith 489 dgrenci 26 maddelik élgme aracimi yanitlamustir.
Cevrim igi Ogretim Etkinliginin Ogrenci Degerlendirmesi giivenilir bulunmus ve dort
yorumlanabilir faktér belirlenmistir. Bu faktorler: Ogrenci-Ogretmen Etkilesimi, Aktif

Ogrenme, Gorev Siiresi ve Ogrenciler Arasi Isbirligi olarak ifade edilmistir.

Bangert (2005b), Etkili Ogretim Icin Yedi ilke: Hemsire Egitimcilerine Yonelik Olarak
Internet Tabanli Bir Degerlendirme Kursu Tasarimi Igin Bir Cerceve Sunmak ve
Degerlendirmek baglikli ¢alismasinda g¢evrimici kurs tekliflerinin kalitesinin biiyiikk olgilide
Chickering ve Gamson’un iyi bir egitim ortami saglayan yedi ilkesi gibi arastirmaya dayali
pedagojik yaklasimlara bagli oldugu belirtilmis ve yazar, WebCT (kampiiste e-6grenme i¢in

kullanilan ¢evrimigi tescilli bir sanal 6grenme ortami sistemi) uygulamasinin nasil oldugunu
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aciklamistir. Ogrencilerin  degerlendirmesinden elde edilen sonuglar, cevrimici gretim

etkinligi ve 6grencilerin dersle ilgili yorumlarinda kalite artsini ortaya koymaktadir.

Bangert’in (2006) calismasinda geleneksel olarak kampiis tabanli kurslardaki egitmenlere
ogretim etkinlikleri hakkinda geri bildirim saglamak i¢in 6grenci degerlendirmelerini temel
almigtir. Calismada, 6gretim araglarina iliskin mevcut 6grenci degerlendirmelerinin kaliteli
cevrimi¢i Ogrenme deneyimleri i¢in Onerilen temel yapilandirmact temelli Ogretim
uygulamalarinin birgogunu yeterince degerlendirmedigi goriisiine yer verilmistir. Aragtirmaya
dayali 6gretim uygulamalarinin en iyi bilinen 6zetlerinden biri, Chickering ve Gamson (1987)
tarafindan yazilan, genis capta yayilmis Etkili Ogretimin Yedi ilkesi'dir. Yedi Ilke cercevesini
olusturan 6grenen merkezli 6gretim uygulamalarinin ¢ogu agikca yapilandirmaci temelli
ogretim uygulamalarina odaklanmustir. Bu arastirma, Yedi Ilke gergevesine dayali ¢evrimici
Ogretim aracinin 0grenci degerlendirmesinin gelistirilmesine yonelik ilk calismadir. Montana
Eyalet Universitesi'ndeki WebCT kurslarina kayith dort yiiz seksen dokuz ogrenci 26
maddelik 6lgme aracimt  doldurmus ve Cevrimici Ogretim Etkinliginin  Ogrenci
Degerlendirmesinin oldukca giivenilir oldugu bulunmus ve dort yorumlanabilir faktér oldugu
belirlenmistir. Bu dort faktdr, Ogrenci-Ogretim Uyesi Etkilesimi, Aktif Ogrenme, Gérev

Siiresi ve Ogrenciler Arasinda Isbirligi olarak yorumlanmistir.

Bangert (2008) calismasinda Ogretimin geleneksel 6lgme ve degerlendirme ile ¢evrim ici
ogretimde yapilandirmaci yaklasimin yeterince g6z Onilinde bulundurulmadigini ifade
etmektedir. Bunun yaninda Ogretmenlerin cevrim i¢i egitim siirecinde geri bildirimde
bulunmak i¢in 06zel olarak tasarlanmis egitim araglarma ihtiyag duyduklarmi dile
getirmektedir. Bu kapsamda, mezkr arastirmaci ¢alismasinda Cevrimici Ogretim Etkinliginin
Ogrenci Tarafindan Degerlendirilmesini saglamak igin Chickering ve Gamson'in (1987)
tarafindan gelistirilen Etkili Ogretimin Yedi ilkesinden yararlanmislardir. Bu kapsamda
cevrimigi derslere kayitli 498 lisans ve yiiksek lisans dgrencisinin SEOTE yanitlarini analiz
ederek siire¢ isletilmeye baglatilmistir. Gelen yanitlar gergcevesinde acimlayici faktor analizi
yapilmil ve dort faktor ortaya cikarilmistir. Bunlari su sekilde siralamak miimkiindiir:
Ogrenci-6gretim iiyesi etkilesimi, aktif 6grenme, gorevde gegirilen siire ve dgrenciler arasi is
birligi. Bunun yaninda daha fazla bir gegerlilik saglamak adina lisans ve lisansiistii derslere
kayith 809 6grenciyi igeren ikinci bir ¢alisma yapilmistir. Bu ikinci dogrulama c¢alismasindan
elde edilen sonuglar, birinci dogrulama c¢alismasi tarafindan tanimlanan ayni dort faktorli

SEOTE yapisini tanimlayip ve dogrulamistir.
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Robertson, Grant ve Jackson’un (2004), “Cevrimi¢i egitim, lisansiistii 6grenciler tarafindan
egitimde kampiis egitimi kadar etkili olarak algilaniyor mu?” (Is online instruction perceived
as effective as campus instruction by graduate students in education?) adli ¢alismasinda
arastirmacilar, lisansiistii egitim dersleri i¢in smif temelli 6grenmeye kiyasla cevrim igi
derslerin dgrenme deneyiminin kalitesini gdrmek icin Chickering ve Gamson'in Iyi Bir
Uygulamanin Yedi ilke yontemini kullandilar. Calismada cevrim ici ya da yiiz yiize dersleri
tamamlayan Ogrencilerden donem sonunda 6grenme basarilarina katkida bulunan unsurlar
hakkinda ¢evrim igi bir anket doldurmalar1 istenmistir. Anket, Nguyen, Cripps ve Draude
(2002) tarafindan gelistirilen bir anketten uyarlanmistir. Anketin uyarlanmasi i¢in Chickering
ve Gamson (1987) tarafindan gelistirilen ve daha sonra Chickering ve Erhmann (1996)
tarafindan ¢evrim igi Ogrenmeye uyarlanan Iyi Uygulamamin Yedi ilkesi’nden
faydalanilmistir. Calismada 92 6grenci yaniti, 6grenme deneyimlerini ¢evrim i¢i ortamda sinif
temelli kurslarla ayn1 veya onemli Ol¢iide daha iyi algiladiklarini gostermistir. Cevrim igi
dersler lehine anlamli bir farklilik géstermistir. Katilimeilar ayrica ¢evrim igi dersleri, derste
ne kadar Ogrendikleri konusunda geleneksel kampiis siniflar1 kadar yiiksek olarak
degerlendirmislerdir. Sonuclar, Ogrencilerin lisansiistii egitim derslerinde c¢evrim ici
Ogrenimlerinin kalitesini kampiis derslerine benzer veya hatta daha {istiin algiladiklarini

gostermistir.

Younies’in (2016) “Iyi Uygulamalarin Yedi Ilkesi Konferans Belgesi ile NYIT'de Ogrenme
Siireci Etkinliginin Olciilmesi” (Measure of Learning Process Effectiveness at NYIT through
the Seven Principles of Good Practice Conference Paper) adli ¢alismasinda Iyi Uygulamanimn
Yedi Ilkesi, anket yoluyla egitim standartlarim belirlemek igin bir kiyaslama araci olarak
kullanilmigtir. Calismada, cinsiyet, yas, ana dal ve Abu Dabi'deki New York Teknoloji
Enstitiisiindeki (NYIT) egitim diizeyi gibi farkli faktorleri goz oniinde bulunduran yedi ilke
aracilifiyla 6grenme siirecinin etkililigi ol¢lilmiistiir. Calismadan elde edilen verilerle yedi
ilkenin ortalama testlerinin bulgulari, yas gruplari, cinsiyet ve branslar arasinda anlamli bir
farklilik gostermistir. Calismanin verilerine gore en az puan verilen ilkelerden biri, 6grenciler

arasinda is birliginin tesvik edilmesi olmustur.

Page ve Mukherjee’nin (1998) “Yedi Ilkeyi Eylem Halinde Kullanarak Lisans Ogrencilerinin
Yénetim Bilimi ve Is Yazma Derslerine Katiliminm1 Artirmak” (Improving Undergraduate
Student Involvement In Management Science and Business Writing Courses Using The Seven

Principles In Action) adli calismasinda Yonetim Bilimleri ve Is Yazimi derslerinde Eylemde
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Yedi ilke kullanilmistir. Yedi Ilke, derslerde etkinlikler aracilifiyla ayrmtili bir sekilde
uygulanmistir. Calismanin sonuglarina gore Ogrencilerin akademisyenlere karsi ilgisizligi
azalmig, derse katilm ve dikkati artmis, icerige olan merak uyandirilmis, Ogrenciler
arasindaki is birligi gelismis ve daha zayif Ogrencilerde bile derse daha fazla katilim

gbzlemlenmistir.

Tanis’in (2020) "Cevrimici Ogrenmenin yedi ilkesi: Ogretim ve &grenim icin &nemi
konusunda fakiilte ve mezunlardan geri bildirim" (The seven principles of online learning:
Feedback from faculty and alumni on its importance for teaching and learning) adli
calismasinda fakiilte-6grenci iletisimi ve is birliginin énemine iligkin bir arastirma yapma,
Ogrenci-0grenci iletisimi ve is birligi, aktif 6grenme teknikleri, hizli geri bildirim, gorevler
icin uygun zaman, yiiksek performans beklentileri ve ¢evrim i¢i 6gretimlerinde Ogretim
tiyelerine ve gevrimi¢i Ogrenimlerinde mezunlara gesitli 6grenme stillerine (tercihlerine)
sayglyl iceren Yedi Ilke, aym yiiksek lisans programindan 14 fakiilteden 111 mezun
katilimciya ¢evrim igi 6gretme ve 6grenmelerine katkida bulunan 6nemli faktorleri arastirmak
icin 45 maddelik bir Likert anketiyle ve iki acik uclu soruyla sorgulanmistir. Calismada
Schweibert’s’in  (2012) gelistirdigi anket kullanilmistir. Arastirmada mezunlarin diger
ogrencilerle veya ders icerigiyle etkilesimden daha ¢ok fakiilteleriyle etkilesime deger verdigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin ¢evrim i¢i sinifta organize ve iletisim halinde olan
bir ¢evrim i¢i egitmene ihtiyact oldugu ve O0gretim iiyelerinin ¢alismalarina zamaninda ve
derslere bagl 6grencilerle birlikte saglam bir sekilde tasarlanmis bir ¢cevrim i¢i sinifa ihtiyaci

oldugu sonugclari ortaya ¢ikmustir.

Kocaman Karoglu, Kiraz ve Ozden’in (2014) “Birlestirilmis Lisans Ders Tasariminda Iyi
Uygulama Ilkeleri” (Good Practice Principles in an Undergraduate Blended Course Design)
adli calismasinda Lisans Egitiminde Iyi Uygulama icin Yedi ilkenin kullanildigi karma bir
derse iliskin dgrencilerin algilarini incelemek amaglanmustir. Ayrica ¢aligmada lyi Uygulama
icin Yedi Ilkeyi tanitmak i¢in dgretme ve 6grenme etkinlikleriyle harmanlanmis bir dgretmen
egitimi  kursu tasarlanmigtir. Tirkiye’de bir lisans Ogretmenligi programinda o6grenim
gormekte olan 47 6gretmen adayiyla yapilan calismada veriler, anket, 6grenci gorlismeleri ve
tartisma forumu transkriptleri dahil olmak iizere hem nitel hem de nicel ydntemler
kullanilarak toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda 6grencilerin harmanlanmis derse iliskin
algilariin ¢ogunlukla olumlu oldugu, harmanlanmis ortamin 6grenme i¢in ¢ok faydali oldugu

ortaya ¢ikmigtir. Katilimeilarin 68renci-6gretim iiyesi iletisimi, ig birligi, gorevde zaman,
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o6grenme yollarmin cesitliligi, geri bildirim ve aktif 6grenme dahil olmak {izere yedi ilkeden
altisin1 yararlt olarak gordiikleri saptanmistir. Ancak O6grencilerin yedinci “beklentiler”

ilkesinin gelistirilmesi gerektigini belirttikleri tespit edilmistir.

Cakiroglu'nun (2014) “Evaluating Students’ Perspectives About Virtual Classrooms With
Regard To Seven Principles Of Good Practice” (Ogrencilerin Sanal Siniflara Iliskin
Goériislerinin Yedi Iyi Uygulama Ilkesi Acisindan Degerlendirilmesi) adli ¢alismasinda Iyi
Uygulamalarin  Yedi ilkesi, yiiksekogretimde uzaktan oOgretimin degerlendirilmesi icin
kullanilmistir. Arastirmaci, Yedi Ilke’ye bagl kalarak bir degerlendirme anketi gelistirmistir.
Gelistirilen anket, 14 haftalik bir 6gretimden sonra Tirkiye’deki bir iiniversitenin Egitim
Fakiiltesinde Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Programinda olan &grencilerin sunulan
uzaktan 6gretim ile ilgili goriislerini almak amaciyla 6grenciler lizerinde uygulanmistir. Anket
verilerinin analizine gore gelistirilen bu anketin, sanal siniflarda uzaktan egitimin kalitesine
iligkin 6grenenlerin bakis acilarin1 anlamada ve degerlendirmede etkili olabilecegi sonucuna

varilmigtir.

Brault ve Reidy’nin (2004) “Travel Education: Demonstrating Effective Learning through the
Seven Principles of Good Practice in Undergraduate Education” (Seyahat Egitimi: Lisans
Egitiminde Iyi Uygulamalarin Yedi ilkesi Yoluyla Etkili Ogrenme Gésterme) adh
calismasinda ders materyallerini deneyimsel 6grenmeye doniistiirmenin bir yolu olarak on bir
giinliik seyahat igeren disiplinler arasi alt1 saatlik bir miifredat planlandi. Seyahat egitiminin
etkililigi Chickering ve Gamson (1987) tarafindan tamimlanan Lisans Egitiminde Iyi
Uygulamanin Yedi Ilkesi ile dl¢iilmeye ¢alisiimustir. Yedi ilkeyi degerlendirmek igin bilgi,
gezi sirasinda katilimeilarin tiim dyelerinin yazdig giinliikler incelenerek olusturulmustur.
Caligmada 6grenci giinliiklerinden alinan alintilarla seyahat egitiminin yedi ilkeyi nasil ifade
ettigi degerlendirilmeye caligilmistir. Calismada seyahat egitimi programindan elde edilen
bulgular ve sonuglarla Chickering ve Gamson’in (1987) Lisans Egitiminde Iyi Uygulamanin
Yedi Ilkesi’nin belirli egitim programlarinin etkinligini 6lgmek icin yararli bir gergeve

sagladig1 yoniindeki argiimanini destekler nitelikte oldugu ortaya ¢ikmistir.

Cotten ve Wilson (2006) tarafindan yapilan ve Ogrenci-fakiilte etkilesimlerini detayli bir
sekilde analiz etmeyi amaglayan nitel bir ¢alisma, konuya iliskin ufuk agic1 bulgular
sunmustur. Calismanin amaci dogrultusunda, 9 odak grupta 49 G6grenciyle goriisiilmiis ve
bulgular yazarlar tarafindan tiimevarimsal olarak analiz edilmistir. Bulgular, fakiilte-68renci

iletisiminin sadece nadir degil, aynm1 zamanda akademik konularla siirli oldugunu
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gostermistir. Ogrencilerin ¢ogu, dgretim iiyelerini sadece ddevler veya dersle ilgili konularda
yardim almak igin ziyaret ettiklerini bildirmistir. Ozel bir grubun ya da etkinligin aktif bir
parcast olan Ogrencilerin 6gretim {iyeleriyle daha fazla temas kurdugu gorilmiistiir.
Ogrencilerin bakis agisindan, etkilesimler genellikle karli olarak algilanmis ve bu tiir
etkilesimlerin '6grenci ve kurum arasinda geligsmis bir topluluk duygusuna' yol actigi
varsayillmistir. Goriigiilen kisiler fakiilte ile olumsuz etkilesimler de bildirmistir. Caligmadaki
miilakatlardan alintilanan kisimlardan, olumsuz deneyimlerin tiim etkilesim siireci lizerinde
¢ok Onemli bir etkisi oldugu agiktir. Bir dizi iyi deneyimin ardindan, Ogrenciler 6gretim
tiyeleriyle yasadiklar1 tek bir kotii deneyimle cesaretlerinin kirildigin1 hissedebilmektedir.
Caligma bulgularina gore, etkilesimlere yardimct olan ya da engelleyen faktorlerin kokleri
ogrenci ya da egitmen davranislarma dayaniyor olabilir. Ornegin, arastirmaya katilan
Ogrenciler, Ogretim {yelerinin smif i¢indeki tutumlarinin kendilerini simif disindaki
etkilesimlere katilmaya tesvik ettigini ya da cesaretlerini kirdigini ileri siirmiislerdir.
Dolayisiyla, 6gretim tiiyeleri, egitim baglaminda dostane bir atmosfer yaratmada da g¢ok
onemli olan kaliteli etkilesimlerin miktarin1 artirarak O6grencilerinin etkilesim baslatma

konusunda kendilerini giivende hissetmelerine yardimci olabilirler.

Rutherford’un (2010) diziistii bilgisayarlardan ve telefonlardan kolayca erisilebilen sosyal
medya kaynaklarinin ders Oncesinde, ders sirasinda ve ders sonrasinda kullaniminin
Ogrencilerin derslere katilimina ve akranlar1 ve egitmenleriyle iligkilerine etkilerini arastiran
caligmasinda bu kaynaklarin kullanimiin olumlu etkisinin goriildiigli ortaya konulmustur.
Brock Universitesinde Hizmet &ncesi sekiz aylik bir egitime tabi tutulan 675 Ogrenci ile
yapilan bu c¢alisma sonrasinda 269 6grenci hazirlanan katilim anketini doldurmus ve bir¢ok
Web 2.0 sosyal medya aracinin etkilesimli dogasi, 6grencilerin 6grenme deneyimini akranlari
ve egitmenleri ile birlikte insa eden aktif katilimcilar haline gelmelerini sagladigini,
ogrencilerin ders oOncesinde, ders sirasinda ve ders sonrasinda bu sosyal medya
kaynaklarindan faydalanarak etkilesim halinde olduklarin1 belirtmislerdir. Calismada bu
sosyal medya araclarinin kullaniminin destekleyici bir kampiis ortami algisini gelistirmenin
yant sira akranlariyla olumlu bir iliskiye sahip olan 6grencilerin birbirleriyle rahat olduklart
o0grenme topluluklarmin yaratilmasina etki ettigin, boylece isbirligi i¢inde calisabildigini ve
fikirlerini Ozgiirce paylasabildigi sonucuna ulasilmis ve bu araglarin aktif 6grenmeyi

destekledigi ortaya konulmustur.
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Strayhorn ve DeVita, (2010) siyah erkeklerin iiniversite deneyimlerini etkileyen faktorler
hakkinda daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyulmas: sebebiyle tasarlanan bu g¢alismada {iniversite
sinifi iginde ve disinda Afrikali Amerikali erkeklerin 6gretim {iyeleri ve akranlari ile egitim
deneyimlerini, lisans egitiminde iyi uygulamalarin boyutlari Chickering ve Gamson’in
“Lisans Egitiminde Iyi Uygulamalarin Yedi Ilkesi’ne gore karsilastirmak amaclanmistir.
Chickering ve Gamson tarafindan tanimlanan lisans egitiminde ii¢ iyi uygulama ilkesini
kullanan bu c¢alisma, Afrikali Amerikali erkeklerin kurumsal tipe gore katilimindaki
farkliliklar1 incelemistir Arastirmanin temel sorularimi “Kurumsal tip, efer varsa, Afrikal
Amerikali erkek Ogrencilerin lisans egitimindeki iyi uygulama deneyimlerini ne o6lgiide
etkiliyor? Ya da farkli bir sekilde sdylemek gerekirse, liberal sanatlar kolejlerindeki Siyah
erkeklerin, lisans egitimindeki iyi uygulama deneyimleri, 6grenci diizeyinde bir dizi arka plan
faktorii ve diger potansiyel olarak kafa karistirict degiskenleri kontrol etmeleri acisindan
doktora ve yiiksek lisans kurumlarindaki meslektaslarina gore bir avantaji var m1?” sorulari
olusturmaktadir. Bu ¢alismadaki veriler, 6grencilerin iiniversitedeki deneyimlerinin kalitesi
ve miktar1 hakkinda bilgi edinmek i¢in tasarlanan ve 191 maddeden olusan Universite
Ogrenci Deneyimleri Anketi’nden faydalamlarak elde edilmistir. Caligmanm &grenci
orneklemini, 2004 yilinda CSEQ'yu tamamlayan ve birinci ve ikinci siniflara kayitli 149

Afrikali Amerikali 6grenci olugturmustur.

Puzziferro & Shelton (2009) yaptiklart arastirmada 2005 yilindan itibaren ¢evrim i¢i egitim
ile birlikte 6gretimde degislikliklerin meydana geldigini; hem teknolojik gelismelerin hem de
yiiksekOgrenimin yeni veya yeniden kavramsallastirilmis degerlerinin bir sonucu olarak
fakiiltelerin rolii, konumu ve fakiiltelere bakis1 degistigini; Iyi Uygulamanin Yedi Ilkesi'nden
yararlanan bu makale, yiiksekogrenimin kalitesini artirmak i¢in Ogrencilerin taleplerine,
teknolojik gelismelere, rekabet ortamina uyum saglamasina cevap verebilecek sekilde yeniden
tasarlanmasina ihtiya¢ oldugunu dile getilmistir. Bu baglamda ¢evrim i¢i egitim ile birlikte
O0grenme esitliginin saglanmasi, ¢evrim i¢i 6grenimin ek olmaktan ¢ikarilarak daha aktif hale
getirilmesi ve yiiksekogrenime profesyonel ¢evrimigi fakiilte gelistirilmesi ve dgrenciler i¢in
cevrimi¢i Ogrenmenin kalitesini daha da artirmak i¢in deneyimlerinden yararlanilmasi
gerektigini dile getirilen bu calismada ¢evrim i¢i fakiilteler i¢in iyi uygulamanin yedi ilkesi
incelenmis ve konu ile ilgili diisiinceler paylasilmistir. Bu c¢alismada iletisimin tesvik
edilmesi, Ogrenciler arasinda karsilik ve isbirligi olmasi, aktif 6grenmenin olmasi, geri
bildirimin hizli olmasi, zaman kullaniminin verimli olmasi, yiiksek beklentileri karsilamasi ve

farkli yeteneklere ve Ogrenme yollarina olanak tanimasi egitimin kalitesini artirmak igin

45



uygulanan temel ilkeler olarak vurgulanmistir. Cevrim ici fakiilte ifadesinde “fakiilte”
kelimesi yerine “Ogrenci” ifadesinin kullanilarak diger 6grenme ortamlarinda da 6grenciler

i¢in etkili bir 6grenme ortaminin nasil olmasi gerektigi bu calismada agiklanmustir.

Schrand’in yaptigi ¢alismada (2008), siif ortaminda egitim teknolojisinin Yyeteri daha
kullanilmadigi ve aktif katiliminin saglanmasi i¢in egitim teknolojisinden faydanilmasi,
egitmenler tarafindan Powerpoint uygulamalar ile ¢coklu zekaya hitap eden ders igerikleri
iiretilerek Ogrenci merkezli &gretim yapilmasi gerektigi iizerinde durulmustur. Ogretim
teknolojisinin iki simif i¢i uygulamasii inceleyen bu calismada multimedya animasyon
yaziliminin &grencilerin daha kolay 6grenmelerine ve isbirligi yapmalarina olanak taniyan
bilgisayar tabanli etkinliklerle degistirilmesinin 6nemli oldugu, 6grencilerin etkilesim halinde
olmalar1 sebebiyle aktif ogrenmenin gerceklesecegi dile getirilmistir. Calismada siif ici
uygulamalarda 6grencilerin aninda geri doniit vermesinin 6gretimi etkili kildigi, tartismali
noktalarin konusulmasina olanak sagladigi belirtilmis ve c¢oklu zekayr kapsayan aktif,
isbirlikgi O0grenci merkezli O0grenme i¢in ¢ok uygun multimedya araclarinin derslerde

kullanilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Angelo (1993) tarafindan yapilan “Fourteen General, Research-Based Principles for
Improving Higher Learning in Our Classrooms” (Simflarimizda Yiiksek Ogrenimi
Gelistirmek I¢in Arastirmaya Dayali On Dért Genel ilke) baslikli galismada smiflarda
O0grenmenin daha iyi gerceklesebilmesi i¢in belirlenen temel ilkeler iizerinde durulmustur.
Makale, 6grencilerin etkili ve verimli 6grenmesi i¢in nasil 6grendigi hakkinda bir seyler
bilmesi gerektigi, fakiiltenin siniflarinda Ogretme ve Ogrenmeyi gelistirmek i¢in
uygulayabilecekleri gercekten genel, arastirmaya dayali ilkeler oldugu ve bu genel ilkelerin
Ogretim iiyelerince basil uygulanacagi olmak iizere ii¢ temel varsayim iizerinde sekillenmistir.
Calismada Chickering ve Gamson'un "Yedi Ilkesi" iizerinde durularak etkili 6gretim icin on

dort ilke belirlenmis ve bu ilkeler uygulama ornekleriyle agiklanmistir.

Jeffries, Woolf, ve Linde (2003) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada 12 uglu bir EKG makinesini
kullanmasinin, etkilesimli bir multimedya CD-ROM'unun etkinligi ile 6gretimi ile geleneksel
yontemlerle 6gretimini karsilastirmak amacglanmistir. Calismada rastgele bir 6n/son test deney
tasarimi kullanilmistir. Midwestern’de biiyiik bir {iniversitede yogun bakim kursunda egitim
goren yetmis yedi hemsirelik 6grencisi ¢alismaya alinarak iki yontem karsilastirilmistir.
Geleneksel yontem, bir kendi kendine ¢alisma modiili, bir egitmen tarafindan kisa bir ders ve

gosteri ve 6grenme laboratuvarinda plastik bir manken ve gergek bir 12 uclu EKG makinesi
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kullanarak uygulamali deneyim igerirken ikinci yontem, ayni igerigi, sanal gerceklikle
biitiinlestirilmis ve bir kendi kendine ¢alisma modiiliiyle desteklenen etkilesimli, multimedya
CD-ROM'u kullanarak gerceklestirilmistir. Calisma sonunda iki grup arasinda 6n test ve son
test puanlarinda anlamli bir baslangi¢ farki olmadigit ve her iki grubun da O6gretim

yontemlerinden memnun oldugu goriilmiistiir.

Hoskins (2010) tarafindan yapilan ¢alismada internet, cep telefonlar1 ve ¢oklu elektronik
iletisim yontemleriyle biiyliyen bir neslin egitim ihtiyacina cevap verebilecek ve teknolojiyi
kullanabilecek Ogretmenlerin (e-6gretmen) sahip olmasi gereken nitelikler agiklanarak
ogrencilere rehberlik eden, elektronik ortamda rahat olan ve teknolojik araglarda sorun oldugu
zaman dogaglama yapabilen 6gretmenlerin etkili 6gretim yapabildigi belirtilmistir. Calismada
Chickering ve Gamson tarafindan Amerikan Yiiksek Ogretim Birligi Biilteni'nde (1987)
onerilen ve daha sonra Chickering ve Ehrmann (1996) tarafindan daha fazla teknoloji igerecek
sekilde degistirilen “iyi uygulamanin yedi ilkesi” ¢erceve olarak kullanilmis ve teknolojiyi
kullanabilen Ogretmenin (e-0gretmen) yapmasi gereken uygulamalar bu yedi ilke

cercevesinde aciklanmastir.

Caboni, Mundy ve Duesterhaus, tarafindan (2002) Chickering ve Gamson tarafindan ortaya
konulan “iyi uygulamanin yedi ilkesi’nin etkilerinin arastirilmasi i¢in yaptiklar1 ¢aligmada
lisans egitimini iyilestirme konusuna destek saglayip saglamadigina odaklanilmis ve etkili
uygulama i¢in 6grenci destegi gerektiren dort ilke belirlenerek bu ilkeler ile ilgili bir anket
caligmasi yapilmistir. Universite Ogrenci Davranislar1 Envanteri (CSBI), 1 (gok uygunsuz) ila
9 (¢cok uygun) arasinda degisen 238 dokuz maddelik Likert tipi sorudan ve kategorik tip
yanitlar gerektiren 17 sorudan olusan bu anket 1000 6grenciye dagitilmistir. Bu anketi 214
Ogrenci tamamlayarak teslim etmistir. Anket sonuglarina gore “Lisans egitiminde
ogrencilerden etkilenen dort iyi uygulamayr desteklemek icin mevcut 6grenci normlar1 var
mi1?” sorusuna gore belirlenen dort ilkeden {igiiniin (fakiilte-6grenci temasi, Ogrenciler

arasinda is birligi ve yiiksek beklentiler) desteklendigi sonucuna ulagilmistir.

Ugras’in (2014) doktora tez calismasinda, Chickering ve Gamson’ un 7 ilkesinin ortaokul fen
derslerinde uygulamalari arastirilmistir. Arastirmada veri toplama araglart olarak dlgekler ve
miilakatlar kullamlmstir. Olgek olarak, 6gretmen ve dgrencilere uygulamak iizere hazirlanmus
olan “Iyi fen egitimi i¢cin 7 ilke” isimli dlgek kullanilmistir. « Iyi fen egitimi icin 7 ilke” isimli
olgek, Chickering ve Gamson’un gelistirmis olduklar1 “Iyi lisans egitimi i¢in 7 prensip:

Fakiilte Envanteri” isimli dl¢egin Tiirkgeye ¢evrilmis ve ortaokul fen ve teknoloji derslerine
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uyarlanmis halidir. Olgekler, Elazig il merkezinde, ilce merkezlerinde ve kirsal bolgelerde
bulunan okullarda gorev yapan 285 fen ve teknoloji &gretmenine ve bu Ogretmenlerin
derslerine girdikleri 3000 Ogrenciye uygulanmistir. 45 G6gretmen ve 83 Ogrenci ile de
miilakatlar yapilmistir. Elde edilen verilerden, bu 7 ilkenin her birinin 6gretmenler tarafindan
farkli diizeylerde uygulandigi ve okulun bulundugu yerlesim bolgelerine gore ilkelerin
uygulanmasinda farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Yapilan miilakatlar ile 6gretmenlerin 7

ilkeyi uygulamada kullandiklar1 farkli stratejiler 6rnekleriyle aciga ¢ikarilmistir.

Cavdar (2016), Fen ve Teknoloji Dersinin Ogretiminde Iyi Bir Egitim Ortami I¢in Yedi ilke
ve Modellerin Isbirlikli Ogrenme Yontemiyle Uygulanmas: baslikli doktora tezinde, isbirlikli
O0grenme yoOnteminin iyi bir egitim ortami i¢in yedi ilke ve modellerle birlikte kullanilmasinin,
7. smif maddenin yapis1 ve Ozellikleri {initesinin anlasilmasina etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini 2014-2015 egitim-0gretim yilinda 7. smiflarin dort
subesinde 6grenim goren 78 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma On test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desendedir. Caligmada iic deney grubu ve bir kontrol grubu
belirlenmistir. Birinci deney grubu, Isbirlikli Yedi ilke Model Grubu, ikinci deney grubunu
Isbirlikli Yedi Ilke Grubu, iiciincii deney grubunu ise isbirlikli grup olusturmustur. Unite, 1.
grupta isbirlikli 6grenme yontemi ile iyi bir egitim ortami i¢in yedi ilke ve modeller birlikte
kullanilarak, 2. Grupta isbirlikli 6grenme yontemi ile iyi bir egitim ortami i¢in yedi ilke
kullanilarak, 3. grupta ise isbirlikli 6grenme yontemi ile dgretilmistir. Kontrol grubunda ise
Milli Egitim Bakanligiin halihazirdaki fen ve teknoloji 6gretim programina gore dgretim

gergeklestirilmistir.

Calismalar baslamadan 6nce gruplardaki 6grencilerin 6n bilgilerini belirlemek i¢in 6n bilgi
testi, ¢caligmalar bittikten sonra 6grencilerin akademik basarilarindaki degisimi belirlemek i¢in
akademik bagar1 testi, yedi ilkenin uygulanmasina yonelik goriislerindeki degisimi belirlemek
icin yedi ilke Ol¢egi ve yedi ilke miilakat formu, maddenin tanecikli yapisina yonelik
kavramsal anlamalar1 belirlemek i¢in kavram testi ve kavramsal anlamalar1 belirleme miilakat
formu, iinite konularinin mikro boyutta anlasilmasini ve bunda modellerin etkisini
belirlemeye yonelik model ¢izim testleri son olarak igbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili

ogrencilerin goriiglerini almak icin isbirlikli yontem goriis 6lgegi uygulanmistir.

Calisma sonunda isbirlikli 6grenmenin ve yedi ilkenin akademik basariyr artirdigi,
,»Elementler ve Sembolleri®, ,,Atomun yapis1“, ,Elektronlarin Dizilimi ve Kimyasal

Ozellikler” ve ,Karisimlar® konularinda yedi ilkenin &grencilerin konularla ilgili mikro
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boyuttaki anlamalarint artirdigi, ,,Elementler ve Sembolleri®, ,Elektronlarin Dizilimi ve
Kimyasal Ozellikler”, ,,Bilesikler ve Formiilleri ve , Karisimlar™ konularinda modellerin
Ogrencilerin konularla ilgili mikro boyuttaki anlamalarmi artirdigl, ,,Kimyasal Bag"
konusunda yedi ilke uygulamalarinin ve model ¢alismalarinin 6grencilerin konuyu mikro
boyutta anlamalarina bir etkisi olmadigi, yapilan model c¢aligmalarinin ve isbirlikli
O0grenmenin dgrencilerin maddenin tanecikli yapisini kavramsal olarak anlamalarinda etkili
oldugu, deney gruplarindaki 6grencilerde uygulamalardan sonra da maddenin tanecikli yapisi
ile ilgili kavram yanilgilarinin oldugu ayrica yedi ilkenin ortaokul 7.sinifta uygulanabilecegi

tespit edilmistir.

Altun (2017), calismasinda Chickering ve Gamson tarafindan 1987 yilinda ortaya atilan yedi
ilkenin sosyal bilgiler dersinde akademik basariya etkisini belirlemeye c¢alismistir.

Arastirmada On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada
Chickering ve Gamson (1987) tarafindan gelistirilen yedi ilke; 0grenci-fakiilte etkilesimi,
ogrenciler arasi isbirligi, aktif 6grenme, anlik geri bildirimler, zamanin etkili kullanima, iist
diizey beklentileri karsilama ve farkli yetenek ve 6grenme stillerine karsi saygili olma olgiit
olarak belirlenmis ve bu ilkelerin 6grenme ortaminda ne kadar uygulanabilir oldugu iizerinde
durulmustur. Veri toplama araci olarak hazirlanan akademik basar1 testiyle birlikte yedi
ilkenin yer aldigi ve her ilkenin altinda 10 maddenin bulundugu 70 maddelik o6lcek
kullanilmistir. Veriler 6grencilerin 6lcege ve akademik basar1 testine vermis olduklari
cevaplar dogrultusunda bagimsiz 6rneklem t testi ve eslestirilmis 6rneklem t testleri yapilarak
analiz edilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde yedi ilkenin akademik basariy1 artirdig:
goriilmiistiir. Ikinci ilke olan dgrenciler aras isbirligi ilkesi uygulama ortaminda en fazla var

olan ilke olmustur.

Oztiirk (2017), doktora ¢alismasinda, iyi bir eitim ortami icin yedi ilke ile desteklenen,
isbirlikli 6grenme yontemlerinden Okuma-Yazma-Uygulama (OYU), Ogrenci Takimlari-
Basar1 Boliimleri (OTBB) ve modellerle birlikte uygulanan OYU*‘nun fen bilgisi gretmenligi
lisans programinin birinci sinifinda 6grenim goren Ogrencilerin maddenin tanecikli yapisini
anlamalarina yonelik etkisini belirlemeye calismistir. Arastirmada nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin birlikte kullanildigi agiklayict karma yontem arastirmasi kullanilmigtir.
Arastirmanin nicel boyutunun Orneklemi; 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programi‘nin

birinci sinifinda 6grenim goéren 115 dgrenciden olusmakta olup, ii¢li deney ve biri kontrol
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grubu olmak {izere toplam dort gruba ayrilmistir. Bu gruplar; isbirlikli 6grenme
yontemlerinden okuma-yazma-uygulamanin iyi bir egitim ortami i¢in yedi ilke ile birlikte
uygulandigt Okuma-Yazma-Uygulama Yedi Ilke Grubu (OYUG), isbirlikli &grenme
yontemlerinden okuma-yazma-uygulamanin iyi bir egitim ortami i¢in yedi ilke ve modellerle
birlikte uygulandigi Okuma-Yazma-Uygulama Yedi Ilke Model Grubu (OYUMG), isbirlikli
o0grenme yontemlerinden 6grenci takimlari-bagart boliimlerinin iyi bir egitim ortami icin yedi
ilke ile birlikte uygulandigi Ogrenci Takimlari-Basar1 Béliimleri Yedi ilke Grubu (OTBBG)
ve mevcut programa uygun ogretimin yapildigi Kontrol Grubu (KG) olarak belirlenmistir.
Arastirmanin nitel boyutunun arastirma grubunu ise her deney grubundan beser 6grenci
olmak iizere toplam 15 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada; Ogrencilerin 6n bilgilerini
belirlemek icin O6n bilgi testi, yapilan uygulamalarin sonunda Ogrencilerin akademik
basarilarini belirlemek amaciyla akademik basar1 testi, O0grencilerin bireysel basarilarini
belirlemek ve gelisimlerini incelemek i¢in modiil testler, iyi bir egitim ortami i¢in yedi ilke ile
ilgili 6grenci goriislerindeki degisimleri belirlemek i¢in yedi ilke anketi, isbirlikli 6grenme
yontemleri ile ilgili 6grenci goriislerini incelemek i¢in igbirlikli 6grenme yontem goriis dlcegi
ve siire¢ icerisinde uygulanan 6gretim yontemi ve yapilan uygulamalar ile ilgili 6grencilerin
diisiincelerini ortaya ¢ikarmak ig¢in goriisme formu kullanilmistir. Veri toplama araglarindan
elde edilen nicel verilerin analizinde tanimlayici istatistiklerden ve tek yonli varyans
analizinden (ANOVA), nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz ve igerik analizinden
yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda 6zet olarak; OYUG,
OYUMG ve OTBBG‘deki ogrencilerin KG‘deki &grencilere gore ve OYUMG*deki
ogrencilerin de OYUG‘deki oOgrencilere gore akademik basarilarinin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin maddenin tanecikli yapistyla ilgili ¢izimlerindeki hatalarin
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Son olarak arastirma siirecinde uygulanan yontemlerle

ilgili 6grencilerin olumlu goriislere sahip olduklar: belirlenmistir.

Okumus (2017), calismasinda 1yi bir egitim ortami i¢in yedi ilkenin sehir merkezinde ve
kirsal kesimde isbirlikli 6grenme ve modellerle birlikte uygulanmasinin 6.smif fen bilimleri
dersinde akademik basartya ve kavramsal anlamaya etkisini belirlemeye c¢alismistir.
Arastirmada nicel arastirma yaklagimlarindan yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini Erzurum sehir merkezindeki bir ortaokulun 6. smifinin dort subesinde 6grenim
goren 72 6grenci ile Erzurum Kopriikdy il¢esinin bir beldesindeki ortaokulun 6. siifinin dort
subesinde Ogrenim goren 82 Ogrenci olmak lizere toplamda 154 6grenci olusturmaktadir.

Uygulama asamasinda arastirmaya sehir merkezinden ve kirsal kesimden katilan her bir deney
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grubu Fen Bilimleri dersini kendi uygulama yontemine gore islemis, kontrol gruplarina ise
midahale edilmemis, Milli Egitim Bakanligi“nin hazirladigi Fen Bilimleri 06gretim
programina gore dgretim gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla On Bilgi
Testi (OBT), Akademik Basar1 Testi (ABT), Kavram Testi (KT), Modiil Testler (MT), Kisisel
Bilgi Formu (KBF), Isbirlikli Ogrenme Y&ntem Gériis Olgegi (YGO), lyi Bir Egitim Ortami
Icin Yedi Ilke Olgegi (YGO) ve Yari-Yapilandirilmis Miilakat Formu (YYMF) kullaniimistir.
Aragtirmada sonug olarak; iyi bir egitim ortami i¢in yedi ilkenin sehir merkezinde ve kirsal
olduklari, iyi bir egitim ortami i¢in yedi ilke, isbirlikli 6grenme ve modellerin birlikte
kullanilmasiin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigi, 6grencilerin isbirlikli 6grenme
yontemi hakkinda olumlu goriislere sahip olduklari, modellerin maddenin tanecikli yapisi
konusunda 6grencilerin kavramsal anlamalarini arttirdigi, uygulanan yontemlerin 68rencilerin

kavramsal anlamalarini arttirmanin yani sira kavram yanilgilarini da azalttigi belirlenmistir.

Kayik (2017), dort farkli tiniversitenin egitim fakiiltelerinde, 2 ve 4. smiflarda okuyan
O0gretmen adaylariyla yiiriitilen ve fen bilgisi 6gretmen adaylarmin iyi bir egitim ortami
saglayan yedi ilke iizerindeki bilgi ve becerilerinin tespit edilmesine yonelik olarak yapilan
yiikksek lisans tez ¢alismasinda Ogretmen adaylarindan elde edilen bulgular arasinda
farkliliklarin oldugunu ve bu farkliliklarin iiniversitelerde uygulanan miifredat ve egitim
farkliliklariyla birlikte 6grencilerin sosyokiiltiirel arka planlarindan kaynaklanabilecegini 6ne

surmektedir.

Alyar’m (2018), isbirlikli 6grenme modeli ile birlikte kullanilan model, animasyon ve yedi
ilke ile bazi kimya konularmmin 6grenilmesinin saglanmasina yonelik calismasinda Ontest-
sontest karsilastirmali grup yari-deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini fen
bilgisi 6gretmenligi birinci sinifinda 6grenim géren 91 dgrenci olusturmus ve arastirma dort
deney grubu ile yliriitilmiistiir. Arastirma sonuclarina gore bazi kimya konularinin
ogrenilmesinde yedi ilke ve modellerin igbirlikli 6grenme modeli ile birlikte uygulanmasinin

etkili oldugu belirlenmistir.

Turhan, (2020) Chickering ve Gamson’un “lyi Egitim Igin Yedi Prensip” adli stratejisinin
Ingilizce derslerinde kullanimini analiz etmek ve Ogretmenlerin bu strateji iizerindeki
algilarmi 6lgmek amaciyla yaptigi arastirmanin sonucunda, Ogretmenlerin yedi ilkeyi

uygulamalar ile cinsiyetleri, mesleki kidemleri ve mezun olduklar1 lisans programlari
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arasinda anlamli bir fark olmadig1 ve 6gretmenlerin yedi ilkeyi sik sik kullandiklar ortaya

cikmustir.

Akdag Cimen,(2017) Ingilizce Ogretmenligi adaylarinin ve Ingilizce 6gretmenlerinin
algilarmi ve Chickering ve Gamson tarafindan sunulan yiiksek kalite e8itim icin bir ¢erceve
olusturan yedi ilkeye iliskin uygulamalarini arastirmayir amaglayan bu ¢alismasinda, genel
olarak katilimcilarin yedi ilkeyi kullanmaktan yana olduklarini fakat kalabalik siniflar, egitim
sistemi, yorucu smavlar ve agir miifredat gibi birtakim faktorlerin yedi ilkenin kullanilmasin
olumsuz bir sekilde etkiledigini, tiim bu olumsuzluklara ragmen elde edilen veriler 6gretmen
adaylarinin az da olsa 6gretmenlere gore egitsel amaglarin1 gergeklestirmek konusunda daha
iyimser oldugunu, yabanci dil egitiminin kalitesini artirmak i¢in 6gretmenler i¢in daha fazla
hizmet ici egitim programinin sunulmasi gerektigini vurgulamis ve bu calismayla okullarin
fiziki durumlarinin yan sira miifredattin, sinav sistemi ve 6gretmen yetistirme programlarinin

iyilestirilmesini de kapsayan birtakim uygulamalar1 da ortaya ¢ikarmstir.

Cavdar (2016), Fen ve Teknoloji Dersinin Ogretiminde Iyi Bir Egitim Ortami i¢in Yedi Ilke
ve Modellerin Isbirlikli Ogrenme Yontemiyle Uygulanmasi baslikli doktora tezinde, igbirlikli
O0grenme yonteminin iyi bir egitim ortami i¢in yedi ilke ve modellerle birlikte kullanilmasinin,
7. smif maddenin yapist ve Ozellikleri ftnitesinin anlasilmasina etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini 2014-2015 egitim-0gretim yilinda 7. smiflarin dort
subesinde Ogrenim géren 78 Ogrenci olusturmaktadir. Aragtirma on test-son test kontrol
gruplu yari deneysel desendedir. Calismada ii¢ deney grubu ve bir kontrol grubu
belirlenmistir. Birinci deney grubu, Isbirlikli Yedi Ilke Model Grubu, ikinci deney grubunu
Isbirlikli Yedi Ilke Grubu, iigiincii deney grubunu ise isbirlikli grup olusturmustur. Unite, 1.
grupta isbirlikli 6grenme yontemi ile iyi bir egitim ortamui i¢in yedi ilke ve modeller birlikte
kullanilarak, 2. Grupta isbirlikli 6grenme yontemi ile iyi bir egitim ortami i¢in yedi ilke
kullanilarak, 3. grupta ise isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretilmistir. Kontrol grubunda ise
Milli Egitim Bakanliginin halihazirdaki fen ve teknoloji 6gretim programina gdre dgretim

gerceklestirilmistir.

Caligmalar baslamadan 6nce gruplardaki 6grencilerin 6n bilgilerini belirlemek i¢in 6n bilgi
testi, ¢caligmalar bittikten sonra 6grencilerin akademik basarilarindaki degisimi belirlemek i¢in
akademik basari testi, yedi ilkenin uygulanmasina yonelik goriislerindeki degisimi belirlemek
icin yedi ilke Olcegi ve yedi ilke miilakat formu, maddenin tanecikli yapisina yonelik

kavramsal anlamalar1 belirlemek i¢in kavram testi ve kavramsal anlamalar1 belirleme miilakat
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formu, {nite konularmin mikro boyutta anlasilmasini ve bunda modellerin etkisini
belirlemeye yonelik model ¢izim testleri son olarak igbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili

Ogrencilerin goriislerini almak igin isbirlikli yontem goriis 6l¢egi uygulanmastir.

Calisma sonunda isbirlikli 6grenmenin ve yedi ilkenin akademik basariyr artirdigs,
“Elementler ve Sembolleri”, “Atomun yapis1”, “Elektronlarin Dizilimi ve Kimyasal
Ozellikler” ve “Karisimlar” konularinda yedi ilkenin &grencilerin konularla ilgili mikro
boyuttaki anlamalarini artirdigi, “Elementler ve Sembolleri”, “Elektronlarin Dizilimi ve
Kimyasal Ozellikler”, “Bilesikler ve Formiilleri” ve “Karisimlar” konularinda modellerin
ogrencilerin konularla ilgili mikro boyuttaki anlamalarini artirdigi, “Kimyasal Bag”
konusunda yedi ilke uygulamalarinin ve model ¢aligmalarinin &grencilerin konuyu mikro
boyutta anlamalarina bir etkisi olmadigi, yapilan model c¢alismalarinin ve isbirlikli
O6grenmenin 6grencilerin maddenin tanecikli yapisini kavramsal olarak anlamalarinda etkili
oldugu, deney gruplarindaki 6grencilerde uygulamalardan sonra da maddenin tanecikli yapisi
ile ilgili kavram yanilgilarinin oldugu ayrica yedi ilkenin ortaokul 7.smifta uygulanabilecegi

tespit edilmistir.

BOLUM 3
3. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, deseni, aragtirma grubu, veri toplama araglari,

verilerin analizi, arastirmacinin rolii ve etigi konusunda agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli
Calismada nicel arastirma yontemi kullanilacaktir. Arastirma, tarama modelinde betimsel bir
calismadir. Arastirmada Tiirkce 6gretmenleri ve Tiirkce 6gretmen adaylarinin 1y1 bir 6grenme

ortam1 saglayan yedi ilkeye iliskin goriisleri belirlenmeye calisilacaktir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini 2020-2021 6gretim yilinda Konya il merkezindeki ortaokullarda gérev
yapan Tiirkge 6gretmenleri ve Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi programinda okuyan son smiftaki 6gretmen adaylari
olusturmaktadir.

Calisma grubundaki Tiirk¢e 6gretmen adaylariin cinsiyet dagilimlarina iliskin tablo, Tablo
2.1’de sunulmustur.
Tablo 2.1 Calisma grubundaki Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin cinsiyet dagilimlari
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Cinsiyet f %

Kadin 35 56,5
Erkek 27 43,5
Toplam 62 100

Tablo 2.1. incelendiginde Tiirkce 0gretmen adaylarinin %56,5’inin kadin, %43,5’inin ise

erkek oldugu ve galigmaya 62 Tiirkge 6gretmen adayinin katildigi goriilmektedir.

Calisma grubundaki Tiirkge 6gretmenlerinin cinsiyet dagilimlarina iliskin tablo, Tablo 2.2’de

sunulmustur.

Tablo2.2 Calisma grubundaki Tiirk¢e 6gretmenlerinin cinsiyet dagilimlart

Cinsiyet f %

Kadin 99 50,5
Erkek 97 49,5
Toplam 196 100

Tablo 2.2. incelendiginde Tiirkce 6gretmenlerin %50,5’inin kadin, %49,5’inin ise erkek

oldugu ve calismaya 196 6gretmenin katildig1 goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Arac ve/veya Teknikleri

Calisma, arastirma sorularini ayrintili bir sekilde yanitlamak i¢in karma yontem arastirmasina
dayanmaktadir. Dolayisiyla, anket yoluyla nicel veri toplama agamasini yiiz yiize goriismeler
yoluyla nitel veri toplama asamasi izlemistir. Arastirmaci, ¢alismanin nicel verilerini elde
etmek i¢in iki farkli ara¢ kullanmistir. Calismada kullanilan ilk anket iki boéliimden
olusmaktadir. ilk boliimde, yedi ilkenin uygulanmasinda rol oynayabilecek potansiyel
degiskenleri kontrol edebilmek icin demografik sorular eklenmistir. Ik bdliimdeki sorular,
Ogretmen adaylarina cinsiyet ve Tiirkce Ogretmenligi boliimiinii isteyerek tercih edip
etmedikleridir. Ogretmenlere ise anketin ilk boliimiinde cinsiyet, kidem, mezun olunan
fakiilte ve 6gretmenlik meslegini isteyerek mi yoksa zorunluluktan mu tercih ettikleri/icra

ettikleri sorularidir.

Ikinci boliimde ise orijinali Chickering ve Gamson (1987) tarafindan gelistirilen ve Johnson
Vakfi tarafindan 1989 yilinda yayimlanan Lisans Egitiminde Iyi Uygulama icin Yedi ilkenin
Fakiilte Envanteri yer almaktadir (Panther Bishoff, 2010). Orijinal anketin yayin dili Ingilizce

olmakla birlikte, doldurma siirecini katilimcilar i¢cin daha kolay hale getirmek amaciyla
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anketin Tiirk¢e versiyonu kullanilmistir. Calismada kullanilan anket, Aydogdu, Doymus ve
Simsek (2012) tarafindan 6gretmen adaylarina uygulanabilecek sekilde yeniden diizenlenerek
Tirkceye ¢evrilmistir. Besli likert tipi envanter yedi boliimden olugsmakta ve her birinde ¢ok
sik (5), sik sik (4), ara sira (3), nadiren (2), hi¢gbir zaman (1) seklinde isaretlenecek on madde

bulunmaktadir.

Nitel veri toplama asamasinda, nicel verilerin ayrintili olarak agiklanmasina yardimeci olmak
amaciyla 7 goriisme sorusu sorulmustur. Bu nedenle, katilimcilarin yalnizca dahil ettikleri
ilkelerden bahsetmekle kalmayip ayni zamanda altta yatan nedenler hakkinda da
konusabilmeleri i¢cin genel sorulara yer verilmistir. Nitel veri toplama asamasi i¢in kullanilan

goriigme sorular1 aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Nicel verileri toplamak icin anket, onay listesindeki okullarda calisan tiim Tiirkce
ogretmenlerine dagitilmis ve 102'si gegerli yanit vermistir. Necmettin Erbakan Universitesi
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali son simifinda 6grenim
goren Tiirkce Ogretmeni adaylarindan anketi doldurarak teslim edenlerin sayis1 204'tiir.
Gorlismeler ise veri analizinde kolaylik saglamak amaciyla az sayida katilimcr ile
gerceklestirilmistir. Aragtirmaci, nicel verilere 151k tutacak nitel verileri elde etmek igin 9
ogretmen aday1 ve 10 hizmet i¢i 6gretmenle goriismiistiir. Ogretmen adaylarinin egitimlerine
devam ettikleri Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Tiirkge
Egitimi Ana Bilim Dalina ve 6gretmenlerin calistiklar okullara cesitli ziyaretler gerektiren

veri toplama siireci yaklasik 3 ay stirmiistiir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi (Verilerin Analizi)

Nicel veri analizi i¢cin SPSS 22 kullanilmistir. Arastirma sorularina verilen yanitlari
kesfedebilmek i¢in tanimlayici ve referans analizlerini igeren istatistiksel prosediirler takip
edilmistir. Goriismeler yoluyla elde edilen nitel veriler ise 6nce kod, kategori ve temalarin

belirlenmesi i¢in incelenmis, ardindan igerik analizi yoluyla analiz edilmistir.
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BOLUM 4

4. BULGULAR

7 ilkenin Ogretim Uygulamalarinda Kullanilma Durumlarina iliskin Tiirk¢e Ogretmeni
Adaylarindan Elde Edilen Veriler

Bu boliimde kadin ve erkek Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore aralarinda anlamli bir
farklilik olup olmadigi arastirilmis ve buna iliskin bagimsiz t testi uygulanmistir. Bagimsiz t

testi sonuglarina gore elde edilen veriler Tablo 4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.1. 7 Ilkenin 6gretim uygulamalarinda kullanilmasina iliskin cinsiyet durumuna
gore bagimsiz t testi sonuclari.

Degisken N Ortalama Std. Sapma t p
Kadin 35 43,14 3,42 7,24

1. ilke 000**
Erkek 27 29 10,9 6,50 !
Kadin 35 42,42 5,88 -0,1

2. ilke 991
Erkek 27 42,44 5,31 -0,1 !
Kadin 35 44 3,66 5,78

3. ilke 000**
Erkek 27 42,03 11,96 5,18 !
Kadin 35 44 5,45 1,38

4. ilke 654
Erkek 27 41 5,65 1,37 ’
Kadin 35 46 4,18 7,59

5. ilke 000**
Erkek 27 27,33 13,78 6,80 !
Kadin 35 44,94 4,62 8,18

6. ilke 000**
Erkek 27 25,81 12,77 7,39 !
Kadin 35 44 4,47 -0,44

7. ilke 413
Erkek 27 46 5,02 -0,43 !

Tablo 4.1 incelendiginde 1, 3, 4, 5 ve 6 numarali ilkelerde kadinlar, erkeklerden daha yiiksek
puanlara ulasmistir. 1. ilkede (p=,000), 3. ilkede (p=,000), 5. ilkede (p=,000) ve 6. ilkede (p=
,000) gruplar arasinda anlaml bir farklihigin oldugu tespit edilmistir. 2. ilkede (p=,991), 4.
ilkede (p= ,654) ve 7. ilkede (p= ,413) ise gruplar arasinda anlamli bir farklilik tespit

edilememistir.
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Tiirkgce 6gretmeni adaylarinin aldigi puanlara iliskin hangi ilkeler arasinda anlamli iliskiler
oldugunu tespit etmek icin Pearson korelasyon analizi uygulanmistir. Pearson korelasyon

analizinde elde edilen veriler, Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2. Ogrencilerin 7 ilkeye iliskin cevaplarina gére Pearson korelasyon analizi tablosu.

Degisken 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7.
1. ilke 1

2. ilke ,22 1

3. ilke ,368** ,204 1

4. ilke ,146 ,388** ,206 1

5. ilke ,468** ,198 ,723** ,200 1

6. ilke ,455** ,182 ,815** ,214 ,882** 1

7. ilke ,119 ,457** ,006 ,429** ,083 ,036 1
**p<101

Tablo 4.2. incelendiginde 7 ilkeden birinci ilke ile Giglincii (r = ,368, p <,001), besinci (r =
468, p <,001) ve altinct ilke (r =,455 p <,001) arasinda anlamli ve pozitif bir iliski oldugu
tespit edilmistir. Ayrica ikinci ilke ile dérdiincii (r = ,388, p <,001) ve yedinci ilke (r = ,457, p
<,001) arasinda anlamli ve pozitif bir iliski oldugu bulunmustur. Ugiincii ilke ile besinci (r =
723, p <,001) ve altinct ilke (r =815, p <,001) arasinda anlamli ve pozitif bir iliski
belirlenmistir. Diger taraftan dordiincii ilke ile yedinci ilke (r = ,429, p <,001) arasinda
anlaml pozitif, besinci ilke ile altinci ilke (r =,882, p <,001) arasinda anlamli pozitif bir iliski

oldugu tespit edilmistir.

Bu bdliimde arastirmanin ikinci sorusu olan Tirkce Ogretmeni adaylarinin Ogretim
uygulamalarinda yedi ilkeyi ne olgiide kullandiklari tespit edilmek istenmis ve asagida yer
alan tablolarda her bir ilkenin maddelerinin G6g8renciler tarafindan yararlanma sikligr ve
yiizdelikleri ele alimmistir. Betimsel istatistigin kullanildigi bu tablolar diger sayfalarda

gosterilmistir.

“Iyi Bir Ogrenme Ortam1 Ogrenci-Okul Arasindaki Etkili Iletisimi Tesvik Eder." ilkesine

iligkin 6grencilerden elde edilen veriler Tablo 4.3°te sunulmustur.
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Tablo 4.3. "lyi Bir Ogrenme Ortami Ogrenci-Okul Arasindaki Etkili Iletisimi Tesvik Eder." ilkesine iliskin dgrencilerden elde edilen veriler

Hicbir zaman

Nadiren

Ara sira

Sik sik

Her zaman

f %

%

%

%

%

Std.

1. Ogrencilerime mesleklerle ilgili
tavsiyelerde bulunurum.

2. Ogrenciler yanima sadece
ziyaret amaciyla gelirler.

3. Gegcmis deneyimlerimi,
degerlerimi ve dislincelerimi
o6grencilerimle paylasirim.

4. Ogrenci gruplari tarafindan
diizenlenen etkinliklere katilirim.
5. Okul yonetimiyle ve rehberlik
servisi ile 6grencilerin ders i¢i ve
ders disi sorunlari hakkinda
gorusurim.

6. Ogrencilerime isimleriyle hitap
edebilirim.

7. Farkh sosyo-kiltirel ortamdan
gelen 6grencilerimle daha etkili
iletisim kurmak icin ekstra ¢aba
gosteririm.

8. Ogrencilerime bir danisman,
yardimci veya rehber gibi yardim
ederim.

9. Ogrencileri alanimdaki
profesyonel (mesleki)
toplantilara veya diger
toplantilara gotdririm.

10. Okulda 6grencilerimle ilgili bir
sorun ¢ikarsa sorunun ¢6zimii
icin yardimci olmaya galigirim.

2 3,2

7 11,3

15

23

11

12

10

11

11

11

14

10

24,2

37,1

17,7

19,4

16,1

17,7

17,7

17,7

22,6

16,1

10

27

kg

11,3

16,1

11,3

11,3

3,2

3,2

1,6

4,8

43,5

1,6

29

20

31

31

12

11

46,8

32,3

50

50

19,4

14,5

17,7

11,3

9,7

14,5

11

10

35

38

36

39

40

14,5

3,2

17,7

16,1

56,5

61,3

58,1

62,9

14,5

64,5

3,45

2,79

3,61

3,56

4,06

4,13

4,06

4,13

2,97

4,20

1,11

1,11

1,07

1,08

1,30

1,28

1,32

1,29

1,14

1,25




Tablo 4.3 incelendiginde 6grencilerin verdikleri cevaplarin yiizdelerine gore “her zaman” ve
“sik s1k” segeneginin en ¢ok kullanildigr madde %79 ile “Okulda 6grencilerimle ilgili bir
sorun ¢ikarsa sorunun ¢ozlimii i¢in yardimei olmaya ¢alisirim.” olmustur. “her zaman™ ve “sik
sik” seceneginin en ¢ok kullanildig: ikinci madde ise %75,9 ile “Okul yonetimiyle ve
rehberlik servisi ile Ogrencilerin ders i¢i ve ders dist sorunlari hakkinda goriigtirim.”
olmustur. Ugiincii sirada %75,8 ile iki madde bulunmaktadir. Bunlar, “Ogrencilerime
isimleriyle hitap edebilirim.” ve “Farkli sosyo-kiiltiirel ortamdan gelen Ogrencilerimle daha
etkili iletisim kurmak icin ekstra ¢caba gosteririm.” maddeleridir. “Ara sira” se¢eneginde en
cok tercih edilen maddenin %43,5 ile “Ogrencileri alanimdaki profesyonel (mesleki)
toplantilara veya diger toplantilara gotiiriirim.” oldugu goriilmektedir. “Nadiren” ve “higbir
zaman” segeneginde ise dgrencilerin %48,4’li “Ogrenciler yanima sadece ziyaret amaciyla
gelirler.” maddesini isaretlemistir. Ona yiizdelik olarak en yakin madde, 6grencilerin %32,3’1
tarafindan tercih edilen “Ogrencileri alanimdaki profesyonel (mesleki) toplantilara veya diger

toplantilara gotiirlirim.” ifadesi olmustur.

Tablo 4.3’e gore maddelerin ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip olan
maddenin 4,20 ortalama ile “Okulda 6grencilerimle ilgili bir sorun ¢ikarsa sorunun ¢éziimii
icin yardimc1 olmaya calisirim.” oldugu tespit edilmistir. Bunu 4,13 puan ortalamasi ile
“Ogrencilerime isimleriyle hitap edebilirim.” ifadesinin takip ettigi goriilmektedir. Onu
ortalamalara gore 4,06’yla takip eden iki madde bulunmaktadir. Bunlar, “Farkli sosyo-
kiltirel ortamdan gelen Ogrencilerimle daha etkili iletisim kurmak i¢in ekstra caba
gosteririm.” ve “Okul yonetimiyle ve rehberlik servisi ile 6grencilerin ders i¢i ve ders dist
sorunlart hakkinda goriisiiriim.” maddeleridir. Ogrenci cevaplarina gére puan ortalamasi 2,79

ile en diisiik olan “Ogrenciler yanima sadece ziyaret amaciyla gelirler.” maddesidir.

“Iyi Bir Ogrenme Ortam1 Ogrenciler Arasindaki Isbirligini Saglar.” Ilkesine iliskin veriler ise

Tablo 4.4°te gosterilmistir.
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Tablo 4.4. “lyi Bir Ogrenme Ortami Ogrenciler Arasindaki Isbirligini Saglar.” ilkesine iliskin grencilerden elde edilen veriler

Hicbir zaman Nadiren Arasira Sik stk Her zaman
N Std.
f % f % f % f % f %
1. Ogrencilerimden bilgi, birikim ve ilgi
alanlarini birbirleriyle paylasmasini 0 0 0 0 3 4,8 23 37,1 36 58,1 4,53 0,59
isterim.
2. Ogrencilerimi derslere veya sinavlara
birlikte calismalart igin tesvik ederim. 1 1,6 5 8,1 13 21 27 43,5 16 25,8 3,84 0,96
3. Ogrencilerimi birlikte projeler
hazirlamalari konusunda tesvik ederim. 1 16 2 3,2 6 9,7 31 50 22 35,5 4,15 0,84
4. Ogrencilerimden arkadaslarinin
yaptiklari calismalari degerlendirmelerini 1 1,6 1 1,6 7 11,3 28 45,2 25 40,3 4,21 0,83
isterim.
5. Ogrencilerimden anlasiimasi zor
konular birbirlerine agiklamalarin 0 0 0 0 14 22,6 22 35,5 26 41,9 4,19 0,78
isterim.
6. Ogrencilerimi arkadaslarinin
basarilarini kutlamalari konusunda tesvik 0 0 1 1,6 4 6,5 15 24,2 42 67,7 4,58 0,69
ederim.
7. Ogrencilerimi, 5nemli konularda farkh
fikir ve bilgi birikimine sahip 0 0 0 0 10 16,1 19 30,6 33 53,2 4,37 0,75
arkadaslariyla tartismalari igin tegvik
ederim.
8. Derslerde "Ogrenme Topluluklari",
calisma gruplari veya proje gruplari 1 1,6 1 1,6 16 25,8 24 38,7 20 32,3 3,98 0,89

olustururum.
9. Ogrencilerimi okuldaki sosyal, kiiltiirel
ve sportif etkinliklerden en az birine 1 1,6 1 16 8 12,9 23 37,1 29 46,8 4,26 0,86

katilmalari igin tesvik ederim.

10. Her 6grencimin almis oldugu notun

digerlerinden bagimsiz oldugunu 0 0 2 3,2 5 81 26 41,9 29 46,8 4,32 0,76
gormeleri icin performans

degerlendirme olgttleri hakkinda

Ogrencileri bilgilendiririm.
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Tablo 4.4 incelendiginde Tiirk¢e Ogretmeni adaylarmin verdikleri cevaplarin
yiizdelerine gore “her zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullanildigi madde %95,2 ile
“Ogrencilerimden bilgi, birikim ve ilgi alanlarin1 birbirleriyle paylasmasini isterim.”
olmustur. “Her zaman” ve “sik sik” se¢eneginin en ¢ok kullanildigr ikinci madde ise %91,9
ile “Ogrencilerimi arkadaslarmin basarilarin1 kutlamalar1 konusunda tesvik ederim.” olmustur.
Bu maddeyi %88,7 ile “Her 6grencimin almis oldugu notun digerlerinden bagimsiz oldugunu
gormeleri icin performans degerlendirme Olgiitleri hakkinda o6grencileri bilgilendiririm.”
maddesi takip etmektedir. “Ara sira” seceneginde en ¢ok tercih edilen maddenin %25.,8 ile
“Derslerde "Ogrenme Topluluklar", ¢aligma gruplar1 veya proje gruplar olustururum.”
oldugu goriilmektedir. “Nadiren” ve “hi¢bir zaman” se¢eneginde ise 6grencilerin %9,7’si
“Ogrencilerimi derslere veya simavlara birlikte ¢aligmalar1 icin tesvik ederim.” maddesini
isaretlemistir. Ona yiizdelik olarak en yakin madde, dgrencilerin %4,8’i tarafindan tercih
edilen “Ogrencilerimi birlikte projeler hazirlamalar1 konusunda tesvik ederim.” ifadesi

olmustur.

Tablo 4.4’¢ gore maddelerin ortalamalari incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip olan
maddenin 4,58 ortalama ile “Ogrencilerimi arkadaslarinin basarilarin1 kutlamalar1 konusunda
tesvik ederim.” oldugu tespit edilmistir. Bunu 4,53 puan ortalamasi ile “Ogrencilerimden
bilgi, birikim ve ilgi alanlarini birbirleriyle paylasmasini isterim.” ifadesinin takip ettigi
goriilmektedir. Onu ortalamalara gore 4,32 ile takip eden “Her 6grencimin almis oldugu notun
digerlerinden bagimsiz oldugunu gérmeleri i¢in performans degerlendirme olciitleri hakkinda
ogrencileri bilgilendiririm.” Ifadesinin oldugu gériilmiistiir. Ogrenci cevaplarma gére puan
ortalamas1 3,84 ile en diisiik olan “Ogrencilerimi derslere veya sinavlara birlikte ¢alismalari

i¢in tesvik ederim.” maddesidir.

“Iyi Bir Ogrenme Ortami Aktif Ogrenmeyi Tesvik Eder.” Ilkesine iliskin veriler ise Tablo

4.5’te gosterilmistir.

61



Tablo 4.5. “lyi Bir Ogrenme Ortanu Aktif Ogrenmeyi Tesvik Eder.” Ilkesine iliskin 6grencilerden elde edilen veriler

Hicbir zaman

Nadiren

Ara sira

Sik stk

Her zaman

f %

%

%

%

%

Std.

1. Ggrencilerimden galismalarini sinifta
sunmalari isterim.

2. Ogrencilerimden nlii bilim insanlari,
arastirma sonuglari veya sanatsal
¢alismalarin her birinin kendi arasindaki
benzer ve farkli yonlerini agiklamalarini
isterim.

3. Ogrencilerimden derslerde islenen
konular ile glinlik yasamda karsilastiklari
bir olayi iliskilendirmelerini isterim

4. Ogrencilerimden, bagimsiz bir sekilde
¢alisma veya arastirma yapmalarini
isterim.

5. Ogrencilerimden, dersimde veya diger
derslerde gordiikleri konular hakkinda
yeni ve farkli fikirler ortaya koymalarini
isterim.

6. Ogrencilerime arastirma ve inceleme
yapmalari igcin somut ve gergek hayattan
ornekler veririm.

7. Derslerimde similasyon (Benzetim),
drama tekniklerini kullanirim veya
laboratuvarda uygulamalar yaparim.

8. Ogrencilerimi derslerle alakali olarak
kitap okuma, arastirma yapma, proje
gelistirme, geziler diizenleme veya diger
etkinliklere katilmalari konusunda tesvik
ederim.

9. Ogrencilerimle birlikte derslerle alakal
gezi dlzenler, gonilli galismalara katilir
veya daha farklh etkinlikler yaparim.

10. Ogrencilerimle birlikte gesitli
arastirma ve gelistirme projeleri
hazirlarim.

1 1,6

1 1,6

12

12

10

11

10

11

11

194

19,4

16,1

17,7

14,5

16,1

17,6

14,5

14,5

17,7

10

11

11

10

10

16,1

17,7

4,8

17,7

8,1

1,6

16,1

6,5

16,1

20

24

13

15

17

17

21

14

20

19

32,3

38,7

21

24,2

27,4

27,4

33,9

24,2

32,3

30,6

19

14

34

23

28

32

17

35

25

21

30,6

22,6

54,8

37,1

45,2

51,6

27,4

56,5

40,3

33,9

3,71

3,61

4,08

3,74

3,94

4,08

3,61

4,13

3,85

3,77

1,51

1,09

1,24

1,22

1,25

1,21

1,20

1,26

1,27

1,15
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Tablo 4.5. incelendiginde Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin verdikleri cevaplarin yiizdelerine gore
“her zaman” ve “sik sik” segeneginin en ¢ok kullanildigi madde %80,7 ile “Ogrencilerimi
derslerle alakali olarak kitap okuma, aragtirma yapma, proje gelistirme, geziler diizenleme veya
diger etkinliklere katilmalar1 konusunda tesvik ederim.” olmustur. “Her zaman” ve “sik sik”
segeneginin en ¢ok kullamldig: ikinci madde ise %79 ile “Ogrencilerime arastirma ve inceleme
yapmalar1 i¢in somut ve gercek hayattan 6rnekler veririm.” olmustur. Bu maddeyi %75,8 ile
“Ogrencilerimden derslerde islenen konular ile giinliik yasamda karsilastiklari bir olay
iligkilendirmelerini isterim.” maddesi takip etmektedir. “Ara sira” ifadesine ise 0grencilerin en
yiiksek oranda yani %17,7 ile isaretledigi iki madde bulunmaktadir. Bunlar; “Ogrencilerimden
iinlii bilim insanlari, arastirma sonuglar1 veya sanatsal ¢alismalarin her birinin kendi arasindaki
benzer ve farkli yonlerini aciklamalarini isterim.” ve “Ogrencilerimden, bagimsiz bir sekilde
calisma veya arastirma yapmalarim isterim.” ifadeleridir.  “Nadiren” ve ‘“hi¢bir zaman”
seceneginde ise Ogrencilerin %22,4°l “Derslerimde simiilasyon (Benzetim), drama tekniklerini
kullanirim veya laboratuvarda uygulamalar yaparim.” maddesini isaretlemistir. Ona yiizdelik
olarak en yakin 3 madde bulunmaktadir. Bu maddeler, 6grencilerin %21’1 tarafindan tercih
edilmistir. Bunlar; “Ogrencilerimden ¢alismalarin1 sinifta sunmalari isterim.”, “Ogrencilerimden
tinlii bilim insanlari, arastirma sonuglar1 veya sanatsal ¢aligmalarin her birinin kendi arasindaki
benzer ve farkli ydnlerini agiklamalarmi isterim.” ve “Ogrencilerimle birlikte derslerle alakali gezi

diizenler, goniillii galigmalara katilir veya daha farkl etkinlikler yaparim.” maddeleri olmustur.

Tablo 4.5’¢ gore maddelerin ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip olan
maddenin 4,13 ortalama ile “Ogrencilerimi derslerle alakali olarak kitap okuma, arastirma yapma,
proje gelistirme, geziler diizenleme veya diger etkinliklere katilmalar1 konusunda tesvik ederim.”
oldugu tespit edilmistir. Bunu 4,08 puan ortalamasi ile takip eden iki madde vardir. Bunlar;
“Ogrencilerime arastirma ve inceleme yapmalari icin somut ve gercek hayattan 6rnekler veririm.”
ve “Ogrencilerimden derslerde islenen konular ile giinlik yasamda karsilastiklar1 bir olayi
iliskilendirmelerini isterim.” maddeleridir. Ogrenci cevaplarma gore puan ortalamasi 3,61 olan iki
madde yer almaktadir. Bunlar; “Derslerimde simiilasyon (Benzetim), drama tekniklerini
kullanirim veya laboratuvarda uygulamalar yaparim.” ve “Ogrencilerimden iinlii bilim insanlari,
arastirma sonuglar1 veya sanatsal calismalarin her birinin kendi arasindaki benzer ve farkli

yonlerini agiklamalarini isterim.” maddeleridir.

“Iyi Bir Ogrenme Ortaminda Aninda ve Dogru Geri Déniitler Elde Edilir.” flkesine iliskin veriler

ise Tablo 4.6’da gosterilmistir.
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Tablo 3.6. “lyi Bir Ogrenme Ortaminda Aninda ve Dogru Geri Déniitler Elde Edilir.” Ilkesine iliskin 6grencilerden elde edilen veriler

Hicbir zaman Nadiren Arasira Sik stk Her zaman
N Std.
f % f % f % f % f %

1. Ogrencilerime ev &devleri verir, quiz
(k|sa s|nav) yaparim. 2 3,2 2 3,2 18 29 15 24,2 25 40,3 3,95 1,06
2. Derslerde 6grencilerden geri dont
almak icin ge§itli problem ve sinif 0 0 0 0 3 48 40 64.5 19 306 426 054
etkinlikleri hazirlarim. ! ’ ! ! ’
3. Ogrencilerin ¢alisma raporlarini en
kisa stirede geri veririm. 0 0 0 0 11 17,7 35 56,5 16 25,8 4,08 0,66
4. Donem baslarinda 6grencileri
derslerin i§leni§ §ekli ve i(;erigi 0 0 3 48 7 11.3 13 21 39 629 442 087
(mufredati) hakkinda bilgilendiririm. ! ! ! ’ !
5. Ogrencilerimle akademik gelisimleri ile
ilgili goris ahsverisi yaparim. 0 0 1 1,6 9 14,5 13 21 39 62,9 4,45 0,80
6. Ogrencilerimin ¢alisma raporlari ve
sinav sonuglarinda ortaya ¢ikan, zayif ve 0 0 1 16 4 65 19 306 38 613 452 0.69
glcli yonlerini 6grencilere bildiririm. ! ! ! ! ’ !
7. Her dénem basi 6grencilerin 6n
bilgilerini belirlemek igin test uygularim. 0 0 2 3,2 7 11,3 18 29 35 56,5 4,39 0,81
8. Ogrencilerin kendi basari ve
ilerlemelerini kaydetmelerini isterim. 0 0 2 3,2 5 8,1 15 24,2 40 64,5 4,50 0,78
9. Yazili sonuglarini 6grencilerimle
birlikte degerlendiririm. 3 4,8 3 4,8 8 12,9 13 21 35 56,5 4,19 1,14
10. Derse gelmeyen 6grencilerin
velileriyle iletisime gecip derse 1 1,6 2 3,2 6 9,7 16 25,8 37 59,7 439 091

gelmelerini saglarim.
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Tablo 4.6. incelendiginde Tiirk¢e &gretmeni adaylarmin verdikleri cevaplarin yiizdelerine
gore “her zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullanildigi madde %95,1 ile “Derslerde
Ogrencilerden geri doniit almak icin ¢esitli problem ve sinif etkinlikleri hazirlarim.” olmustur.
“her zaman” ve “sik sik” segeneginin en cok kullanildigi ikinci madde ise 9%91,9 ile
“Ogrencilerime arastirma ve inceleme yapmalar icin somut ve gercek hayattan Srnekler
veririm.” olmustur. Bu maddeyi %88,7 ile Ogrencilerin kendi basari ve ilerlemelerini
kaydetmelerini isterim.” maddesi takip etmektedir. “Ara sira” segeneginde ise Ogrencilerin
%29 unun isaretledigi “Ogrencilerime ev ddevleri verir, quiz (kisa smav) yaparim.” maddesi
en yiiksek ylizdeye sahiptir. “Nadiren” ve “higbir zaman” ifadesine ise maddelerde ylizdelik
puanlara gore Ogrencilerin  %9,6’s1  “Yazili sonuglarmmi  6grencilerimle  birlikte
degerlendiririm.” maddesini isaretlemistir. Ona ylizdelik olarak en yakin madde, 6grencilerin
%6,4°1i tarafindan tercih edilen “Ogrencilerime ev 6devleri verir, quiz (kisa smav) yaparim.”

ifadesi olmustur.

Tablo 4.6’ya gore maddelerin ortalamalari incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip olan
maddenin 4,52 ortalama ile “Ogrencilerimin ¢alisma raporlar1 ve smav sonuglarinda ortaya
cikan, zayif ve giiclii yonlerini 6grencilere bildiririm.” oldugu tespit edilmistir. Bunu 4,50
puan ortalamasi ile takip eden “. Ogrencilerin kendi basar1 ve ilerlemelerini kaydetmelerini
isterim.” maddesidir. En diisiik ortalamaya sahip olan madde ise 3,95 ile “Ogrencilerime ev

Odevleri verir, quiz (kisa sinav) yaparim.” ifadesidir.

“Iyi Bir Ogrenme Ortami Bir Goérevi Zamaninda Yapmanin veya Bir Konuyu Zamaninda

Ogrenmenin Onemi Vurgular.” Ilkesine iliskin veriler ise Tablo 4.7°de yer almaktadir.
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Tablo 4.7. Tyi Bir Ogrenme Ortami Bir Gérevi Zamaninda Yapmanin veya Bir Konuyu Zamaninda Ogrenmenin Onemi Vurgular.” ilkesine iliskin dgrencilerden elde edilen

veriler
Hicbir zaman Nadiren Arasira Sik stk Her zaman
N Std.
f % f % f % f % f %

1. Ogrencilerimden édevlerini
zamaninda bitirmelerini beklerim. 4 6,5 13 21 2 3,2 13 21 30 48,4 3,84 1,39
2. Ogrencilerime derse hazirlanmalari
icin, gereken en kisa siireyi belirtirim. 4 6,5 16 25,8 7 11,3 14 22,6 21 33,9 3,52 1,36
3. Ogrencilerime materyalleri anlamalari
icin gerekli olan zamani veririm. 4 6,5 13 21 2 3,2 8 12,9 35 56,5 3,92 1,42
4. Ogrencilerime ulasabilecekleri
hedefler belirlemeleri noktasinda 4 65 13 21 3 48 11 17.7 31 50 384 14
yardimci olurum. ’ ! ’ ! !
5. Ogrencilerimin, sinifta sunum
yapmalarini tesvik ederim. 4 6,5 13 21 3 4,8 15 24,2 27 43,5 3,77 1,37
6. Duzenli ve programli galismanin,
uygulamali ve sesli tekrar yapmanin 4 6.5 13 21 2 32 12 19 4 31 50 385 14
onemini vurgularim. ’ ! ’ ! !
7. Ogrencilerimi devamsizlik durumlar
hakkinda bilgilendiririm. 4 6,5 15 24,2 7 11,3 10 16,1 26 41,9 3,63 1,4
8. Ogrencilerime etkili calismanin,
programli bir calismayla 4 6,5 13 21 1 1,6 11 17,7 33 53,2 3,9 1,41

gergeklestirilebilecegini agiklarim.

9. Diizenli galisma programina sahip

olmayan, gorevlerini tam ve zamaninda 4 6,5 13 21 2 3,2 12 19,4 31 50 3,9 1,40
yapmayan 6grencilerle géristrim.

10. islenemeyen derslerin telafisini
yaparim. 4 6,5 13 21 6 9,7 11 17,7 28 45,2 3,74 1,39
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Tablo 4.7. incelendiginde Tiirk¢e &gretmeni adaylarmin verdikleri cevaplarin yiizdelerine
gore “her zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullanildigt madde %70,9 ile
“Ogrencilerime etkili ¢alismanin, programli bir c¢alismayla gergeklestirilebilecegini
aciklarim.” olmustur. “Her zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullanildig1 maddeler ise
%69,4 ile “Ogrencilerimden ddevlerini zamaninda bitirmelerini beklerim.”, “Ogrencilerime
materyalleri anlamalari i¢in gerekli olan zamani veririm.”, “Diizenli ve programli ¢alismanin,
uygulamali ve sesli tekrar yapmanin énemini vurgularim.” ve “Diizenli ¢alisma programina
sahip olmayan, gorevlerini tam ve zamaninda yapmayan 6grencilerle goriisiiriim.” olmustur.
“Ara sira” ifadesinde ise Ogrencilerin %11,3’linlin isaretledigi iki madde bulunmaktadir.
Bunlar, “Ogrencilerimi devamsizlik durumlar1 hakkinda bilgilendiririm.” ve “Ogrencilerime
derse hazirlanmalart icin, gereken en kisa siireyi belirtirim.” maddeleridir. “Nadiren” ve
“higbir zaman” ifadesine ise maddelerde ylizdelik puanlara gore 6grencilerin toplam %32,3’i
“Ogrencilerime derse hazirlanmalari igin, gereken en kisa siireyi belirtirim.” maddesini
isaretlemistir. Ona yiizdelik olarak en yakin madde, 6grencilerin %30,7’si tarafindan tercih

edilen “Ogrencilerimi devamsizlik durumlari hakkinda bilgilendiririm.” ifadesi olmustur.

Tablo 4.7°ye gore maddelerin ortalamalari incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip olan
maddenin 3,92 ortalama ile “Ogrencilerime materyalleri anlamalar1 icin gerekli olan zamam
veririm.” oldugu tespit edilmistir. Bunu 3,9 puan ortalamasi ile takip eden 2 madde
bulunmaktadir. Bunlar, “Ogrencilerime etkili caligmanm, programli bir c¢alismayla
gerceklestirilebilecegini  aciklarim.” ve “Diizenli calisma programina sahip olmayan,
gorevlerini tam ve zamaninda yapmayan Ogrencilerle goriisiiriim.” maddeleridir. En diisiik
ortalamaya sahip olan madde ise 3,52 ile “Ogrencilerime derse hazirlanmalari igin, gereken en

kisa siireyi belirtirim.” ifadesidir.

“Iyi Bir Ogrenme Ortami Ust Diizey Beklentilere Cevap Verir.” ilkesine iliskin veriler ise

Tablo 4.8’de yer almaktadir.
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Tablo 4.8. “Iyi Bir Ogrenme Ortanm Ust Diizey Beklentilere Cevap Verir.” ilkesine iliskin 6grencilerden elde edilen veriler

Hicbir zaman Nadiren Arasira Sik stk Her zaman
N Std.
f % f % f % f % f %
1. Ogrencilerimden derslerime siki
calismalarini bekler ve bunu onlara 5 8,1 13 21 11 17,7 14 25,8 17 27,4 3,44 1,31
soylerim.
2. Ogrencilere akademik basarida yiiksek
beklentilere sahip olmanin 6nemini 5 81 16 258 10 16.1 11 17.7 20 323 34 138
vurgularim. ! ! ! ! ! ! !
3. Her donem basinda 6grencilerimden
ula§malar|n| beklediéim ba§ar| d[]zeyini 6 97 15 242 13 21 9 14 5 19 30,6 332 1.38

sozlu veya yazili olarak belirtirim.

4. Ogrencilerime, dgrenme acisindan

kendilerinin hedefler belirlemesine 5 8,1 12 19,4 4 6,5 12 19,4 29 46,8 3,77 1,41
yardimci olurum

5. Ogrencilerime, gérevlerini zamaninda

yapmamalari durumunda ne gibi

sonuglarla karsilasabileceklerini 5 8,1 12 194 6 9,7 15 24,2 24 38,7 3,66 1,37
belirtirim.

6. Ek olarak 6grencilerime okuma ve

yazma alistirmasi yapmalarini dneririm. 5 81 12 19,4 1 1,6 8 12,9 36 58,1 3,94 1,45
7. Yazma konusunda 6grencilerimi ayrica

te§vik ederim. 5 8,1 13 21 5 8,1 9 14,5 30 48,4 3,74 1,44
8. Ogrencilerimin basarili calismalarini

¢evremdeki insanlara duyururum. 5 81 12 19,4 6 9,7 9 14,5 30 48,4 3,76 1,43
9. Girmis oldugum derslerle ilgili

gelismeleri takip eder ve gerekli 5 8,1 13 21 3 4,8 8 12,9 33 53,2 3,82 1,46

glincellemeleri yaparim.
10. Derslerin nasil daha iyi olabilecegi

hususunda 6grencilerimle diizenli olarak 5 81 13 21 3 48 14 226 27 435 373 141

gorus aligverisi yaparim.
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Tablo 4.8. incelendiginde Tiirk¢e &gretmeni adaylarmin verdikleri cevaplarin yiizdelerine
gore “her zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullanildigi madde %71 ile “Ek olarak
Ogrencilerime okuma ve yazma aligtirmasi yapmalarini 6neririm.” olmustur. “Her zaman” ve
“sik s1k” segeneginin en c¢ok kullanildig: ikinci madde ise %66,2 ile “Ogrencilerime,
ogrenme acisindan kendilerinin hedefler belirlemesine yardimei olurum.” olmustur. Ugiincii
sirada ise %66,1 ile iki madde yer almaktadir. Bunlar, “Girmis oldugum derslerle ilgili
gelismeleri takip eder ve gerekli giincellemeleri yaparim.” ve “Derslerin nasil daha iyi
olabilecegi hususunda 6grencilerimle diizenli olarak goriis alisverisi yaparim.” maddeleridir.
“Ara sira” seceneginde en ¢ok tercih edilen maddenin %17,7 ile “Ogrencilerimden derslerime
sik1 caligmalarin1 bekler ve bunu onlara sdylerim.” oldugu goriilmektedir. “Nadiren” ve
“hicbir zaman” segeneginde ise Ogrencilerin toplam %33,9’unu c¢eken iki madde
bulunmaktadir. Bunlar, “Ogrencilere akademik basarida yiiksek beklentilere sahip olmanin
Oonemini vurgularim.” ve “Her donem basinda 6grencilerimden ulagmalarini bekledigim basari

diizeyini sozlli veya yazili olarak belirtirim.” maddeleridir.

Tablo 4.8’¢ gore maddelerin ortalamalari incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip olan
maddenin 3,94 ortalama ile “Ek olarak 6grencilerime okuma ve yazma alistirmasi yapmalarini
Oneririm.” oldugu tespit edilmistir. Bunu 3,82 puan ortalamasi ile takip eden “Girmis
oldugum derslerle ilgili gelismeleri takip eder ve gerekli giincellemeleri yaparim.”
maddesidir. En diisiik ortalamaya sahip olan madde ise 3,32 ile “Her donem basinda
ogrencilerimden ulagsmalarini bekledigim basar1 diizeyini s6zlii veya yazili olarak belirtirim.”

ifadesidir.

“lyi Bir Ogrenme Ortami1 Farkli Yetenek ve Ogrenme Bicimlerine (Stillerine) Karsi

Hosgoriiliidiir (Toleranshidir).” ilkesine iliskin veriler ise Tablo 3.9°da yer almaktadir.
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Tablo 4.9. “lyi Bir Ogrenme Ortan Farkli Yetenek ve Ogrenme Bigimlerine (Stillerine) Kars1 Hosgoriiliidiir (Toleranshidir).” ilkesine iliskin 6grencilerden elde edilen veriler

Hicbir zaman Nadiren Arasira Sik stk Her zaman
N Std.

f % f % f % f % f %

1. Anlamadiklarini bir konuyu rahatca

soylemeleri konusunda 6grencilerimi 0 0 0 0 2 3,2 12 19,4 48 77,4 4,74 0,51
tesvik ederim.

2. Ogrencileri toplum iginde kiigiik

diisurecek sakalarin yapilmasina, onlarla

alay edilmesine ve bu tarz diger 1 1,6 0 0 3 4,8 5 8,1 53 85,5 4,76 0,69
davranislara izin vermem.

3. Derslerimde farkl 6gretim yontem ve

teknikleri kullanirim. 0 0 0 0 4 6,5 15 24,2 43 69,4 4,63 0,6
4. Ogrencilerimin bilgi birikimleri
doérultusunda okuma ve (;E§it|i 0 0 0 0 3 4,8 15 24'2 44 71 4,66 0'57

etkinlikler duizenlerim.

5. Yeterli bilgi birikimi ve 6grenme

kabiliyeti olmayan 6grencilerim igin

fazladan materyal (gereg) kullanir ve 0 0 0 0 9 14,5 18 29 35 56,5 4,42 0,73
uygulamalar yaparim.

6. Derslerde 6grencilerimi farkli

kilttrdeki bireyler hakkinda 0 0 0 0 6 9,7 22 35’5 34 54,8 4’45 0,67
bilgilendiririm.

7. Derslerle ilgili fazladan ve bireysel

olarak gallsma yapmak isteyen dérenciler 0 0 0 0 7 11'3 27 43’5 28 45,2 4’34 0,67
icin uygun sartlari saglarim.

8. Derslerimde tam 6grenme, bilgisayar

destekli 6grenme veya farkl 6grenme

yontemleri gibi alternatif yontem ve 1 1,6 0 0 8 12,9 23 37,1 30 48,4 4,31 0,82
teknikler gelistiririm.

9. Ogrencilerimi ilgileri dogrultusunda

¢alisma yapmalari igin tesvik ederim. 0 0 0 0 4 6,5 18 29 40 64,5 4,58 0,61
10. Her dersin baslangicinda

ogrencilerimin 6grenme bigimleri

(stilleri), ilgileri veya tecrubelerini 0 0 2 3,2 7 11,3 24 38,7 29 46,8 4,29 0,79

O6grenmeye galigirim.
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Tablo 4.9. incelendiginde Tiirk¢e &gretmeni adaylarmin verdikleri cevaplarin yiizdelerine
gore “her zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullanildigt madde %96,8 ile
“Anlamadiklarin1 bir konuyu rahatga sdylemeleri konusunda 6grencilerimi tesvik ederim.”
olmustur. “Her zaman” ve “sik sik” segeneginin en ¢ok kullanildigr ikinci madde ise %95,2
ile “Ogrencilerimin bilgi birikimleri dogrultusunda okuma ve gesitli etkinlikler diizenlerim.”
olmustur. Ugiincii sirada ise %93,6 ile iki madde yer almaktadir. Bunlar, “Ogrencileri toplum
icinde kiigiik diisiirecek sakalarin yapilmasina, onlarla alay edilmesine ve bu tarz diger
davraniglara izin vermem.” Ve “Derslerimde farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanirim.”
maddeleridir. “Ara sira” segeneginde en ¢ok tercih edilen maddenin %14,5 ile “Yeterli bilgi
birikimi ve 0grenme kabiliyeti olmayan 6grencilerim i¢in fazladan materyal (gerec) kullanir
ve uygu-lamalar yaparim.” Oldugu goriilmektedir. “Nadiren” ve “hi¢bir zaman” se¢eneginde
ise 0grencilerin toplam %3,2’sini ¢eken “Her dersin baslangicinda dgrencilerimin 6grenme
bicimleri (stilleri), ilgileri veya tecriibelerini 6grenmeye calisirim.” maddesinin en yiiksek

oranda oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.9’a gore maddelerin ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip olan
maddenin 4,76 ortalama ile “Ogrencileri toplum icinde kiiciik diisii-recek sakalarin
yapilmasina, onlarla alay edilmesine ve bu tarz diger davraniglara izin vermem.” oldugu tespit
edilmistir. Bunu 4,74 puan ortalamasi ile takip eden “Anlamadiklarini bir konuyu rahatca
sOylemeleri konusunda 6grencilerimi tegvik ederim.” maddesidir. En diisiik ortalamaya sahip
olan madde ise 4,29 ile “Her dersin baglangicinda 6grencilerimin 6grenme bigimleri (stiller1),

ilgileri veya tecriibelerini 6grenmeye c¢alisirim.” ifadesidir.
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7 Ilkenin Tiirk¢e Ogretim Uygulamalarinda Ogretmenler Tarafindan Kullamlma
Durumlarina iliskin Bulgular

Bu boliimde kadin ve erkek ogretmenlerin verdikleri cevaplara gore aralarinda anlamli bir
farklilik olup olmadig1 arastirilmis ve buna iligkin bagimsiz t testi uygulanmistir. Bagimsiz t

testi sonuclarina gore elde edilen veriler Tablo 3.10°da sunulmustur.

Tablo 4.10. 7 ilkenin 6gretim uygulamalarinda kullanilmasina iliskin cinsiyet durumuna gore bagimsiz t testi

sonuglari.

Degisken N Ortalama Std. Sapma t p

Kadin 99 41,57 3,59 19,68 ,000%*
1. ilke

Erkek 97 24,58 7,78 19,55

Kadin 99 43,27 5,86 16,88 ,000%*
2. ilke

Erkek 97 24,09 9,62 16,80

Kadin 99 40,50 6,46 1,13 117
3. ilke

Erkek 97 39,37 7,52 1,13

Kadin 99 41,21 6,62 0,69 ,320
4. ilke

Erkek 97 40,53 7,06 0,69

Kadin 99 15,95 4,23 -30,30 ,000**
5. ilke

Erkek 97 43,01 7,78 -30,13

Kadin 99 42,98 6,25 -0,113 ,838
6. ilke

Erkek 97 43,09 6,51 -0,113

Kadin 99 42,81 6,09 0,548 ,095
7. ilke

Erkek 97 42,30 6,88 0,548

Tablo 4.10. incelendiginde 1, 2, 3, 4 ve 7 numarali ilkelerde kadinlar, erkeklerden daha
yiiksek puanlara ulagsmistir. 1. ilkede (p=,000), 2. ilkede (p= ,000) ve 5. ilkede (p= ,000)
gruplar arasinda anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. 3. Ilkede (p=,117), 4. ilkede
(p=,320), 6. ilkede (p=,838) ve 7. ilkede (p=,095) ise gruplar arasinda anlamli bir farklilik

tespit edilememistir.

Tirkge Ogretmenlerinin aldigi puanlara iligkin hangi ilkeler arasinda anlamli iliskiler
oldugunu tespit etmek i¢in Pearson korelasyon analizi uygulanmistir. Pearson korelasyon

analizinde elde edilen veriler, Tablo 3.11’de sunulmustur.
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Tablo 4.11. Tiirkce Ogretmenlerinin 7 ilkeye Iliskin Cevaplarina Gére Pearson
Korelasyon Analizi Tablosu.

Degisken 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7.
1. ilke 1

2. ilke ,783** 1

3. ilke ,118 ,111 1

4. ilke ,129 ,124 ,711** 1

5. ilke -, 738%** -,733%* ,112 ,119 1

6. ilke ,072 ,074 ,579** ,761** ,157* 1

7.ilke ,127 ,108 ,(747** ,766** ,132 ,748** 1
*p<,05 **p<001

Tablo 4.11. incelendiginde 7 ilkeden birinci ilke ile ikinci (r = ,783, p < .001) ilke arasinda
anlamli diizeyde pozitif, besinci ilke (r = -,738, p < ,001) ile anlaml diizeyde negatif iligki
oldugu bulunmustur. Ayrica ikinci ilke ile besinci (r = ,-733, p < ,001) arasindan anlaml
diizeyde negatif bir iligski oldugu belirlenmistir. Uciincii ilke ile dordiincii (r=,711, p<,001),
altinc1 (r = ,579, p <,001) ve yedinci ilke (r =,747, p <,001) arasinda anlaml1 ve pozitif bir
iliski tespit edilmistir. Diger taraftan dordiincii ilke ile altinc1 (r =,761, p <,001) ve yedinci
ilke (r =,766, p <,001) arasinda anlaml1 pozitif bir iligki oldugu belirlenmistir. Tabloya gore
son olarak besinci ilke ile altinci ilke (r = ,157, p < ,01) ve altinct ilke ile yedinci ilke r =

,748, p <.001 arasinda anlaml1 diizeyde pozitif iliski oldugu bulunmustur.

Bu boéliimde arastirmanin diger sorusu olan dgretmenlerinin 6gretim uygulamalarinda yedi
ilkeyi ne 6l¢iide kullandiklari tespit edilmek istenmis ve asagida yer alan tablolarda her bir
ilkenin maddelerinin Tiirkge 6gretmenleri tarafindan yararlanma siklig1 ve yiizdelikleri ele

alinmistir. Betimsel istatistigin kullanildig1 bu tablolar diger boliimlerde gdsterilmistir.

“Iyi Bir Ogrenme Ortam1 Ogrenci-Okul Arasindaki Etkili Iletisimi Tesvik Eder.” Ilkesine

iliskin Tiirkce Ogretmenlerinden elde edilen veriler tablo 4.12’de sunulmustur.
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Tablo 4.12. “Iyi Bir Ogrenme Ortami Ogrenci-Okul Arasindaki Etkili fletisimi Tesvik Eder.” Ilkesine iliskin Tiirkge 6gretmenlerinden elde edilen veriler

Hicbir zaman Nadiren Arasira Sik stk Her zaman
N Std.
f % f % f % f % f %

1. Ogrencilerime mesleklerle ilgili
tavsiyelerde bulunurum. 0 0 75 38,3 16 8,2 19 9,7 86 43,9 3,59 1,37
2. Ogrenciler yanima sadece ziyaret
amac|y|a ge|ir|er_ 3 1,5 89 45,4 21 10,7 20 10,2 63 32,1 3,26 1,35
3. Gegmis deneyimlerimi, degerlerimi ve
disuncelerimi 6grencilerimle paylasirim. 0 0 71 36,2 19 9,7 77 39,3 29 14,8 3,33 1,11
4. Ogrenci gruplari tarafindan
dizenlenen etkinliklere katilirim. 2 1 77 39,3 22 11,2 82 41,8 13 6,6 3,14 1,05
5. Okul yonetimiyle ve rehberlik servisi
lle 6grencilerin ders ici ve ders disi 1 0,5 70 35,7 21 107 83 42,3 21 10,7 3,27 1,07
sorunlari hakkinda gérisirim.
6. Ogrencilerime isimleriyle hitap
edebilirim. 1 0,5 69 35,2 14 7,1 71 36,2 41 20,9 3,42 1,18
7. Farkli sosyo-kiiltiirel ortamdan gelen
Ogrencilerimle daha etkili iletisim 3 1,6 66 34,5 13 6,6 20 40,8 34 17,3 3,4 1,14
kurmak icin ekstra caba gosteririm.
8. Ogrencilerime bir danisman, yardimci
veya rehber gibi yardim ederim. 1 0,5 69 35,2 9 4,6 81 41,3 36 18,4 3,42 1,16
9. Ogrencileri alanimdaki profesyonel
(mesleki) toplantilara veya diger 10 5,1 83 42,3 17 8,7 78 39,8 8 4,1 2,95 1,09

toplantilara goturirim.
10. Okulda 6grencilerimle ilgili bir sorun
glkarsa, sorunun gt‘)zUmU igin yardlmu 1 0’5 70 35'7 13 6,6 75 38,3 37 18,9 3’39 1'17

olmaya caligirim.
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Tablo 4.12. incelendiginde Tiirkce 6gretmenlerinin verdikleri cevaplarin yilizdelerine gore
“her zaman” ve “sik s1k” seceneginin en ¢ok kullanildig1 madde %59,7 ile “Ogrencilerime bir
danigsman, yardimci veya rehber gibi yardim ederim.” olmustur. “Her zaman” ve “sik sik”
seceneginin en c¢ok kullanildigr ikinci madde ise %58,1 ile “Farkli sosyo-kiiltiirel ortamdan
gelen Ogrencilerimle daha etkili iletisim kurmak igin ekstra ¢aba gdsteririm.” olmustur.
Ucgiincii sirada ise %57,2 ile “Okulda 6grencilerimle ilgili bir sorun ¢ikarsa, sorunun ¢oziimii
icin yardimci olmaya calisirim.” maddesi yer almaktadir.  “Ara sira” seceneginde ise
ogrencilerin %11,2’sinin tercih ettigi “Ogrenci gruplari tarafindan diizenlenen etkinliklere
katilirnrm.” maddesi en yiiksek orana sahiptir. “Nadiren” ve “hi¢bir zaman” seceneginde en
cok tercih edilen maddenin %47,4 ile “Ogrencileri alanimdaki profesyonel (mesleki)
toplantilara veya diger toplantilara goétiiriiriim.” Oldugu goriilmektedir. Onu %46.,9 ile

“Ogrenciler yanima sadece ziyaret amaciyla gelirler.” maddesi takip etmektedir.

Tablo 4.12’ye gore maddelerin ortalamalari incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip olan
maddenin 3,59 ortalama ile “Ogrencilerime mesleklerle ilgili tavsiyelerde bulunurum.”
maddesinin oldugu tespit edilmistir. Bunu 3,42 puan ortalamas: ile takip eden 2 madde
bulunmaktadir. Bunlar; “Ogrencilerime isimleriyle hitap edebilirim.” ve “Ogrencilerime bir
danisman, yardimci veya rehber gibi yardim ederim.” maddeleridir. En diisiik ortalamaya
sahip olan madde ise 2,95 ile “Ogrencileri alanimdaki profesyonel (mesleki) toplantilara veya

diger toplantilara gtiiriiriim.” ifadesidir.

“lyi Bir Ogrenme Ortami Ogrenciler Arasindaki Isbirligini Saglar.” ilkesine iliskin

ogretmenlerden elde  edilen  veriler ise Tablo 4.13’te yer  almaktadir.
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Tablo 4.13. “iyi Bir Ogrenme Ortamm Ogrenciler Arasindaki isbirligini Saglar.” ilkesine iliskin Tiirk¢e 6gretmenlerinden elde edilen veriler

Hicbir zaman Nadiren Arasira Sik stk Her zaman
N Std.
f % f % f % f % f %

1. Ogrencilerimden bilgi, birikim ve ilgi
alanlarini birbirleriyle payla§masm| 66 33’7 3 1,5 13 6,6 70 35’7 44 22,4 3’12 1,61
isterim.
2. Ogrencilerimi derslere veya sinavlara
birlikte ¢calismalari igin tesvik ederim. 3 1,5 69 35,2 18 9,2 71 36,2 35 17,9 3,34 1,17
3. Ogrencilerimi birlikte projeler
hazirlamalari konusunda tesvik ederim. 64 32,7 9 4,6 19 9,7 67 34,2 37 18,9 3,02 1,56
4. Ogrencilerimden arkadaslarinin
yaptlklarl gaI|§maIar| deéerlendirmelerini 1 05 68 347 26 133 73 37.2 28 142 33 11
isterim. ’ ’ ’ ’ ! ’ !
5. Ogrencilerimden anlasiimasi zor
konulari birbirlerine aglklamalannl 2 1 4 2 86 439 41 209 63 321 38 0,95
isterim. ! ! ! ! !
6. Ogrencilerimi arkadaslarinin
basarilarini kutlamalari konusunda tegvik 1 05 69 352 16 82 33 16.8 77 39 3 359 133
ederlm ’ 7 7 ’ 7 ’ ’
7. Ogrencilerimi, nemli konularda farkl
fikir ve bilgi birikimine sahip
arkadaslariyla tartismalari igin tegvik 67 34,2 4 2 14 7,1 20 20,4 71 36,2 3,22 1,73
ederim.
8. Derslerde "Ogrenme Topluluklari",
calisma gruplari veya proje gruplari 1 0,5 75 38,3 30 15,3 66 33,7 24 12,2 319 1,09

olustururum.

9. Ogrencilerimi okuldaki sosyal, kiiltiirel

ve sportif etkinliklerden en az birine 1 0’5 66 33'7 22 11'2 33 16,8 74 37,8 3,58 1’3
katilmalari igin tegvik ederim.

10. Her 6grencimin almis oldugu notun

digerlerinden bagimsiz oldugunu

gormeler icin performans 0 0 67 34,2 20 10,2 31 15,8 78 39,8 361 1,31
degerlendirme olgttleri hakkinda

Ogrencileri bilgilendiririm.
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Tablo 4.13. incelendiginde Tiirkce 6gretmenlerinin verdikleri cevaplarin yilizdelerine gore
“her zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullanildig1 madde %58,1 ile “Ogrencilerimden
bilgi, birikim ve ilgi alanlarini birbirleriyle paylasmasini isterim.” olmustur. “Her zaman” ve
“sik s1k” segeneginin en ¢ok kullanildig: ikinci madde ise %56,6 ile “Ogrencilerimi, dnemli
konularda farkli fikir ve bilgi birikimine sahip arkadaslariyla tartigsmalar igin tesvik ederim.”
olmustur. Ugiincii sirada ise %56,1 ile “Ogrencilerimi arkadaslarinin basarilari-n1 kutlamalar
konusunda tesvik ederim.” maddesi yer almaktadir. “Ara sira” segeneginde en ¢ok tercih
edilen maddenin %43,9 ile “Ogrencilerimden anlasilmasi zor konular1 birbirlerine
aciklamalarini isterim.” oldugu goriilmektedir. “Nadiren” ve “hi¢bir zaman” se¢eneginde ise
en ¢ok tercih edilen maddenin %38,8 ile “Derslerde "Ogrenme Topluluklar1”, calisma gruplari
veya proje gruplart olustururum.” oldugu tespit edilmistir. Onu %37,3 ile “Ogrencilerimi

birlikte projeler hazirlamalar1 konusunda tesvik ederim.” maddesi takip etmektedir.

Tablo 4.13’e gore maddelerin ortalamalari incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip olan
maddenin 3,8 ortalama ile “Ogrencilerimden anlagilmast zor konular1 birbirlerine
aciklamalarini isterim.” maddesinin oldugu tespit edilmistir. Bunu 3,59 puan ortalamasi ile
takip eden “Ogrencilerimi arkadaslarmin basarilarim kutlamalar1 konusunda tesvik ederim.”
Maddesi yer almaktadir. Uciincii sirada ise 3,58 ile “Ogrencilerimi okuldaki sosyal, kiiltiirel
ve sportif etkinliklerden en az birine katilmalari i¢in tesvik ederim.” maddesi bulunmaktadir.
En diisiik ortalamaya sahip olan madde ise 3,02 ile “Ogrencilerimi birlikte projeler

hazirlamalar1 konusunda tesvik ederim.” ifadesidir.

“Iyi Bir Ogrenme Ortam1 Aktif Ogrenmeyi Tesvik Eder.” ilkesine iliskin dgretmenlerden elde

edilen veriler ise Tablo 4.14te yer almaktadir.
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Tablo 4.14. “lyi Bir Ogrenme Ortanu Aktif Ogrenmeyi Tesvik Eder.” ilkesine iliskin Tiirkce 6gretmenlerinden elde edilen veriler

Hicbir zaman Nadiren Arasira Sik stk Her zaman
N Std.

f % f % f % f % f %

1. Ogrencilerimden ¢alismalarini sinifta

sunmalari isterim. 0 0 2 1 40 20,4 71 36,2 83 42,3 4,2 0,79

2. Ogrencilerimden {inldi bilim insanlari,
arastirma sonuglari veya sanatsal

calismalarin her birinin kendi arasindaki 2 1 15 7,7 44 22,4 71 36,2 64 32,7 3,92 0,97
benzer ve farkli yonlerini agiklamalarini

isterim.

3. Ogrencilerimden derslerde islenen

konular ile glinlik yasamda karsilastiklari 0 0 2 1 35 17,9 80 40,8 79 40,3 4,2 0,76

bir olayi iliskilendirmelerini isterim

4. Ogrencilerimden, bagimsiz bir sekilde

calisma veya arastirma yapmalarini 0 0 4 2 37 18,9 77 39,3 78 39,8 4,17 0,80
isterim.

5. Ogrencilerimden, dersimde veya diger

derslerde gordiikleri konular hakkinda

yeni ve farkli fikirler ortaya koymalarini 0 0 4 2 38 19,4 78 39,8 76 38,8 4,15 0,8
isterim.

6. Ogrencilerime arastirma ve inceleme

yapmalari igin somut ve gergek hayattan 0 0 1 05 37 163 66 33,7 97 49,5 432 0,76

ornekler veririm.

7. Derslerimde similasyon (Benzetim),

drama tekniklerini kullanirim veya 3 1’5 20 10'2 59 30'1 62 31,6 52 26,5 3’71 1'01
laboratuvarda uygulamalar yaparim.

8. Ogrencilerimi derslerle alakali olarak

kitap okuma, arastirma yapma, proje

gelistirme, geziler diizenleme veya diger 0 0 7 3,7 31 15,8 74 37,8 84 42,9 4,2 0,83
etkinliklere katilmalari konusunda tesvik

ederim.

9. Ogrencilerimle birlikte derslerle alakal

gezi dlzenler, gonilli galismalara katilr 12 6,1 31 15,8 50 25,5 57 29,1 46 23,5 3,48 1,18

veya daha farklh etkinlikler yaparim.
10. Ogrencilerimle birlikte gesitli

arastirma ve gelistirme projeleri 5 2,6 32 16,3 50 25,5 61 31,1 48 24,5 3,59 1,1
hazirlarim. 79




Tablo 4.14. incelendiginde Tiirkce 6gretmenlerinin verdikleri cevaplarin yilizdelerine gore
“her zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullamldigi madde %83,2 ile “Ogrencilerime
arastirma ve inceleme yapmalar1 i¢in somut ve gercek hayattan ornekler veririm.” olmustur.
“Her zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullanildigi ikinci madde ise %81,1 ile
“Ogrencilerimden derslerde islenen konular ile giinliik yasamda karsilastiklar1 bir olay
iliskilendirmelerini isterim.” olmustur. Uciincii sirada ise %80,7 ile “Ogrencilerimi derslerle
alakal1 olarak kitap okuma, arastirma yapma, proje gelistirme, geziler dliizenleme veya diger
etkinliklere katilmalar1 konusunda tesvik ederim.” maddesi yer almaktadir. “Ara sira”
seceneginde ise Ogrencilerin %25,5’inin tercih ettigi 2 madde en yiiksek orana sahiptir.
Bunlar, “Ogrencilerimle birlikte derslerle alakali gezi diizenler, géniillii ¢alismalara katilir
veya daha farkli etkinlikler yaparim.” ve “Ogrencilerimle birlikte g¢esitli arastirma ve
gelistirme projeleri hazirlarim.” maddeleridir.  “Nadiren” ve “hicbir zaman” segeneginin
yiizdelik olarak en ¢ok tercih edildigi %21,9 ile “Ogrencilerimle birlikte derslerle alakali gezi
diizenler, goniillii ¢aligmalara katilir veya daha farkli etkinlikler yaparim.” maddesidir. Onu
%18,9 ile “Ogrencilerimle birlikte ¢esitli arastirma ve gelistirme projeleri hazirlarim.”

maddesi takip etmektedir.

Tablo 4.14°e gore maddelerin ortalamalari incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip olan
maddenin 4,32 ortalama ile “Ogrencilerime arastirma ve inceleme yapmalari igin somut ve
gercek hayattan Ornekler veririm.” maddesinin oldugu tespit edilmistir. Bunu 4,2 puan
ortalamasi ile takip eden 3 madde bulunmaktadir. Bunlar; “. Ogrencilerimden calismalarini
sinifta sunmalari isterim.”, “Ogrencilerimden derslerde islenen konular ile giinliik yasamda
karsilastiklar1 bir olayi iliskilendirmelerini isterim.” ve “Ogrencilerimi derslerle alakal1 olarak
kitap okuma, arastirma yapma, proje gelistirme, geziler diizenleme veya diger etkinliklere
katilmalar1 konusunda tesvik ederim.” maddeleridir. En diisiik ortalamaya sahip olan madde
ise 3,48 ile “Ogrencilerimle birlikte derslerle alakali gezi diizenler, goniillii ¢alismalara katilir

veya daha farkl etkinlikler yaparim.” ifadesidir.

“Iyi Bir Ogrenme Ortaminda Aninda ve Dogru Geri Déniitler Elde Edilir.” ilkesine iliskin

ogretmenlerden elde edilen veriler ise Tablo 4.15’te yer almaktadir.
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Tablo 4.15. “Iyi Bir Ogrenme Ortaminda Aninda ve Dogru Geri Déniitler Elde Edilir.” ilkesine iliskin Tiirkce gretmenlerinden elde edilen veriler

Hicbir zaman Nadiren Arasira Sik stk Her zaman
N Std.

f % f % f % f % f %
1. Ogrencilerime ev &devleri verir, quiz
(Kisa sinav) yaparim. 0,5 4 2 50 25,5 74 37,8 67 34,2 4,03 0,85
2. Derslerde 6grencilerden geri donit
almak icin cesitli problem ve sinif 0 0 6 3,1 46 23,5 79 40,3 65 33,2 4,04 0,83
etkinlikleri hazirlarim.
3. Ogrencilerin ¢alisma raporlarini en

0 0 2 1 54 27,6 71 36,2 69 35,2 4,06 0,81

kisa stirede geri veririm.

4. Donem baglarinda 6grencileri
derslerin islenis sekli ve icerigi 0 0 1 0,5 28 14,3 60 30,6 107 54,6 4,39 0,74
(mufredati) hakkinda bilgilendiririm.

5. Ogrencilerimle akademik gelisimleri ile

ilgili goris aligverisi yaparim. 0 6 3,1 34 17,3 73 37,2 83 42,3 4,19 4,23
6. Ogrencilerimin ¢alisma raporlari ve
sinav sonuglarinda ortaya ¢ikan, zayif ve 0 0 4 2 29 14,8 81 41,3 82 41,8 3,89 0,99

gliclu yonlerini 6grencilere bildiririm.

7. Her dnem bag: 6grencilerin 6n 2 1 19 9,7 40 20,4 72 36,7 63 32,1 398 0,95
bilgilerini belirlemek icin test uygularim. ! ! ! ! ! !

8. Ogrencilerin kendi basari ve
ilerlemelerini kaydetmelerini isterim. 4 2 10 51 37 18,9 79 40,3 66 33,7 3,98 0,95

9- Yazili sonuglarini ogrencilerimle 4 2 12 6,1 33 16,8 62 316 85 43,4 408 1,01
birlikte degerlendiririm.

10. Derse gelmeyen 6grencilerin
velileriyle iletisime gecip derse
gelmelerini saglarim.

3 1,5 15 7,7 37 18,9 68 34,7 73 37,2 3,98 1
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Tablo 4.15. incelendiginde Tiirkce 6gretmenlerinin verdikleri cevaplarin yilizdelerine gore
“her zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullanildigi madde %85,2 ile “Donem baglarinda
Ogrencileri derslerin islenis sekli ve igerigi (miifredat1) hakkinda bilgilendiririm.” olmustur.
“Her zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullanildigi ikinci madde ise %83,1 ile
“Ogrencilerimin ¢alisma raporlar1 ve sinav sonuglarinda ortaya ¢ikan, zayif ve giiclii yonlerini
ogrencilere bildiririm.” olmustur. Ugiincii sirada ise %79,5 ile “Ogrencilerimle akademik
gelisimleri ile ilgili goriis aligverisi yaparim.” maddesi yer almaktadir. “Ara sira”
seceneginde en cok tercih edilen maddenin %27,6 ile “Ogrencilerin ¢alisma raporlarmni en
kisa siirede geri veririm.” maddesinin oldugu goriilmektedir. “Nadiren” ve “hi¢bir zaman”
seceneginin ylizdelik olarak en ¢ok tercih edildigi %10,7 ile “Her donem basi 6grencilerin 6n
bilgilerini belirlemek i¢in test uygularim.” maddesidir. Onu %9,2 ile “Derse gelmeyen

ogrencilerin velileriyle iletisime gegip derse gelmelerini saglarim.” maddesi takip etmektedir.

Tablo 4.15’e gore maddelerin ortalamalari incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip olan
maddenin 4,39 ortalama ile “Donem baslarinda 6grencileri derslerin islenis sekli ve icerigi
(miifredat1) hakkinda bilgilendiririm.” oldugu tespit edilmistir. Bunu 4,19 puan ortalamasi ile
takip eden “Ogrencilerimle akademik gelisimleri ile ilgili goriis alisverisi yaparim.” maddesi
bulunmaktadir. 3. sirada ise 4,08 ile “Yazili sonuglarint &grencilerimle birlikte
degerlendiririm.” maddesi yer almaktadir. En diistik ortalamaya sahip olan madde ise 3,89 ile
“Ogrencilerimin ¢aligma raporlari ve sinav sonuglarinda ortaya ¢ikan, zayif ve giiclii yonlerini

ogrencilere bildiririm.” ifadesidir.

“Iyi Bir Ogrenme Ortanmi Bir Gorevi Zamaninda Yapmanin veya Bir Konuyu Zamaninda
Ogrenmenin Onemi Vurgular.” ilkesine iliskin 6gretmenlerden elde edilen veriler ise Tablo

4.16°da yer almaktadir.
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Tablo 4.16. “Iyi Bir Ogrenme Ortami Bir Gérevi Zamaninda Yapmanin veya Bir Konuyu Zamaninda Ogrenmenin Onemi Vurgular.” ilkesine iliskin Tiirk¢e 6gretmenlerinden
elde edilen veriler

Hicbir zaman Nadiren Arasira Sik stk Her zaman
N Std.

f % f % f % f % f %

1. Ogrencilerimden édevlerini

zamaninda bitirmelerini beklerim. 0 0 97 49,5 15 7,7 22 11,2 62 31,6 3,25 1,34

2. Ogrencilerime derse hazirlanmalari

L e 0 0 99 50,5 16 8,2 33 16,8 48 24,5 3,15 1,28
icin, gereken en kisa siireyi belirtirim.

3. Ogrencilerime materyalleri anlamalari

icin gerekli olan zamani veririm. 1 96 49 20 10,2 33 16,8 45 23 3,12 1,27

4. Ogrencilerime ulasabilecekleri

hedefler belirlemeleri noktasinda 2 1 97 49,5 18 9,2 32 16,3 47 24 3,13 1,28

yardimci olurum.
5. Ogrencilerimin, sinifta sunum

Japmalarin: tesvik ederim. 2 1 97 49,5 17 8,7 27 13,8 53 27 3,16 1,31
6. Duzenli ve programli galismanin,
uygulamali ve sesli tekrar yapmanin 95 48,5 3 1,5 16 8,2 25 12,8 57 29,1 2,72 1,71

onemini vurgularim.

7. Ogrencilerimi devamsizlik durumlari

hakkinda bilgilendiririm. 96 49 8 4,1 16 8,2 31 15,8 45 23 2,6 1,71
8. Ogrencilerime etkili calismanin,
programli bir ¢alismayla
gergeklestirilebilecegini agiklarim.
9. Diizenli galisma programina sahip

olmayan, gorevlerini tam ve zamaninda 96 49 1 0,5 17 8,7 32 16,3 50 25,5 2,69 1,75

yapmayan 6grencilerle gorigtirim.

95 48,5 3 1,5 12 6,1 29 14,8 57 29,1 2,74 1,79

10. islenemeyen derslerin telafisini
yaparim.

95 48,5 3 1,5 10 51 26 13,3 62 31,6 2,78 1,82
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Tablo 4.16. incelendiginde Tiirkce 6gretmenlerinin verdikleri cevaplarin yilizdelerine gore
“her zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullamldigi madde %44.,9 ile “Islenemeyen
derslerin telafisini yaparim.” olmustur. “Her zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok
kullanildigi ikinci madde ise %43,9 ile “Ogrencilerime etkili calismanin, programli bir
calismayla gerceklestirilebilecegini aciklarim.” olmustur. Ugiincii sirada ise %42,8 ile
“Ogrencilerimden 6devlerini zamaninda bitirmelerini beklerim.” maddesi yer almaktadur.
“Ara sira” seceneginde ise en yliksek orana sahip maddenin 6grencilerin %27,6’siin tercih
ettigi “Ogrencilerin c¢alisma raporlarni en kisa siirede geri veririm.” maddesi oldugu
goriilmektedir. “Nadiren” ve “hicbir zaman” segenegine en yliksek oranda yani %53,1 ile
tercih edilen maddenin “Ogrencilerimi devamsizlik durumlar1 hakkinda bilgilendiririm.”
ifadesi oldugu goriilmektedir. Onu %50,5 ile takip eden 3 madde bulunmaktadir. Bunlar;
“Ogrencilerime derse hazirlanmalari igin, gereken en kisa siireyi belirtirim.”, “Ogrencilerime
ulasabilecekleri hedefler belirlemeleri noktasinda yardimer olurum.” ve “Ogrencilerimin,

siifta sunum yapmalarini tesvik ederim.” maddeleridir.

Tablo 4.16’ya gore maddelerin ortalamalari incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip olan
maddenin 3,25 ortalama ile “Ogrencilerimden &devlerini zamaninda bitirmelerini beklerim.”
oldugu tespit edilmistir. Bunu 3,16 puan ortalamasi ile takip eden “Ogrencilerimin, sinifta
sunum yapmalarin1 tesvik ederim.” maddesi bulunmaktadir. 3. sirada ise 3,15 ile
“Ogrencilerime derse hazirlanmalari igin, gereken en kisa siireyi belirtirim.” maddesi yer
almaktadir. En diisiik ortalamaya sahip olan madde ise 2,6 ile “Ogrencilerimi devamsizlik

durumlar hakkinda bilgilendiririm.” ifadesidir.

“lyi Bir Ogrenme Ortam1 Ust Diizey Beklentilere Cevap Verir.” ilkesine iliskin

ogretmenlerden elde edilen veriler ise Tablo 4.17°de  yer  almaktadir.
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Tablo 4.17. “Iyi Bir Ogrenme Ortamu Ust Diizey Beklentilere Cevap Verir.” ilkesine iliskin Tiirkce dgretmenlerinden elde edilen veriler

Hicbir zaman

Nadiren

Ara sira

Sik sik

Her zaman

f %

%

%

%

%

Std.

1. Ogrencilerimden derslerime siki
¢alismalarini bekler ve bunu onlara
soylerim.

2. Ogrencilere akademik basarida yiiksek
beklentilere sahip olmanin 6nemini
vurgularim.

3. Her donem basinda 6grencilerimden
ulagmalarini bekledigim basari diizeyini
sozll veya yazili olarak belirtirim.

4. Ogrencilerime, dgrenme acisindan
kendilerinin hedefler belirlemesine
yardimci olurum

5. Ogrencilerime, gérevlerini zamaninda
yapmamalari durumunda ne gibi
sonuglarla karsilasabileceklerini
belirtirim.

6. Ek olarak 6grencilerime okuma ve
yazma alistirmasi yapmalarini dneririm.
7. Yazma konusunda 6grencilerimi ayrica
tesvik ederim.

8. Ogrencilerimin basarili calismalarini
¢evremdeki insanlara duyururum.

9. Girmis oldugum derslerle ilgili
gelismeleri takip eder ve gerekli
glincellemeleri yaparim.

10. Derslerin nasil daha iyi olabilecegi
hususunda 6grencilerimle diizenli olarak
gorus aligverisi yaparim.

4,1

2,6

1,5
2,6

1,5

23

31

32

28

30

25

23

25

19

35

11,7

15,8

16,3

14,3

15,3

12,8

11,7
12,8

9,7

17,9

64

69

69

84

65

67

76

65

70

67

32,7

35,2

35,2

42,9

33,2

34,2

38,8
33,2

35,7

34,2

107

92

85

82

96

101

94

101

104

90

54,6

46,9

43,4

41,8

49

51,5

48
51,5

53,1

45,9

4,41

4,27

4,16

4,26

4,29

4,35

4,33
4,34

4,4

4,24

0,73

0,8

0,91

0,73

0,81

0,78

0,74
0,79

0,72

0,81
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Tablo 4.17. incelendiginde Tiirkce 6gretmenlerinin verdikleri cevaplarin yilizdelerine gore
“her zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullanildigi madde, %88,8 ile “Girmis oldugum
derslerle ilgili gelismeleri takip eder ve gerekli giincellemeleri yaparim.” olmustur. “Her
zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullanildigr ikinci madde ise %87,3 ile
“Ogrencilerimden derslerime sik1 ¢alismalarmi bekler ve bunu onlara sdylerim.” olmustur.
Ucgiincii sirada ise %86,8 ile “Yazma konusunda 6grencilerimi ayrica tesvik ederim.” Maddesi
bulunmaktadir. “Ara sira” seceneginde ise en yiiksek orana sahip maddenin G&grencilerin
%27,6’smin tercih ettigi “Derslerin nasil daha iyi olabilecegi hususunda ogrencilerimle
diizenli olarak goriis aligverisi yaparim.” maddesinin oldugu goriilmektedir. “Nadiren” ve
“higbir zaman” seceneginde ise en yiiksek oranin 9%5,1 ile “Her donem basinda
ogrencilerimden ulagsmalarin1 bekledigim basar1 diizeyini s6zlii veya yazili olarak belirtirim.”
Maddesinin oldugu goriilmetkedir. Onu %2,6 ile takip eden 2 madde bulunmaktadir. Bunlar;
“Ogrencilerime, gorevlerini zamaninda yapmamalari durumunda ne gibi sonuglarla
karsilasabileceklerini belirtirim.” ve “Ogrencilerimin basarili ¢alismalarin1  ¢evremdeki

insanlara duyururum.” maddeleridir.

Tablo 4.17’ye gore maddelerin ortalamalar incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip olan
maddenin 4,41 ortalama ile “Ogrencilerimden derslerime sik1 ¢alismalarin1 bekler ve bunu
onlara sOylerim.” oldugu tespit edilmistir. Bunu 4,4 puan ortalamasi ile takip eden “Girmis
oldugum derslerle ilgili gelismeleri takip eder ve gerekli gilincellemeleri yaparim.” maddesi
bulunmaktadir. 3. sirada ise 4,35 ile “Ek olarak 6grencilerime okuma ve yazma alistirmasi
yapmalarint 6neririm.” maddesi yer almaktadir. En diisiik ortalamaya sahip olan madde ise
4,16 ile “Her donem basinda dgrencilerimden ulagmalarini bekledigim basar1 diizeyini sozlii

veya yazili olarak belirtirim.” ifadesidir.

“Iyi Bir Ogrenme Ortami1 Farkli Yetenek ve Ogrenme Bigimlerine (Stillerine) Karst
Hosgoriludiir (Toleranslidir).” ilkesine iliskin 6gretmenlerden elde edilen veriler ise Tablo
4.18°de yer almaktadir.
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Tablo 4.18. “Iyi Bir Ogrenme Ortami Farkl1 Yetenek ve Ogrenme Bigimlerine (Stillerine) Kars1 Hosgoriiliidiir (Toleranslidir).” ilkesine iliskin Tiirkce dgretmenlerinden elde edilen veriler

Hicbir zaman Nadiren Arasira Sik stk Her zaman
N Std.

f % f % f % f % f %

1. Anlamadiklarini bir konuyu rahatca

soylemeleri konusunda 6grencilerimi 0 0 0 0 16 8,2 45 23 135 68,9 4,61 0,63
tesvik ederim.

2. Ogrencileri toplum icinde kiigiik

diistrecek sakalarin yapilmasina, onlarla 1 0,5 0 0 11 5,6 44 22,4 10 71,4 4,64 0,63
alay edilmesine ve bu tarz diger

davraniglara izin vermem.

3. Derslerimde farkl 6gretim yontem ve

teknikleri kullanirim. 0 0 3 1,5 35 17,9 64 32,7 94 48 4,27 0,8
4. Ogrencilerimin bilgi birikimleri
dogrultusunda okuma ve cesitli 0 0 1 0,5 39 19,9 68 34,7 88 44,9 4,24 0,78

etkinlikler diizenlerim.

5. Yeterli bilgi birikimi ve 6grenme

kabiliyeti olmayan 6grencilerim igin 1 0,5 12 6,1 52 26,5 61 311 70 35,7 3,95 0,95
fazladan materyal (gereg) kullanir ve

uygulamalar yaparim.

6. Derslerde 6grencilerimi farkl

kiiltardeki bireyler hakkinda 0 0 7 3,6 41 20,9 63 32,1 85 43,4 4,15 0,87
bilgilendiririm.

7. Derslerle ilgili fazladan ve bireysel

olarak ¢alisma yapmak isteyen 6grenciler 0 0 7 3,6 42 21,4 60 30,6 87 44,4 4,16 0,88
icin uygun sartlari saglarim.

8. Derslerimde tam 6grenme, bilgisayar

destekli 6grenme veya farkh 6grenme 0 0 9 4,6 35 17,9 72 36,7 30 40,8 4,14 0,86
yoéntemleri gibi alternatif yontem ve

teknikler gelistiririm.

9. Ogrencilerimi ilgileri dogrultusunda

caligma yapmalari icin tegvik ederim. 0 0 1 0,5 35 17,9 65 33,2 95 48,5 4,3 0,77

10. Her dersin baslangicinda
Ogrencilerimin 6grenme bigimleri 0 0 5 2,6 44 22,4 72 36,7 75 38,3 4,11 0,83

(stilleri), ilgileri veya tecriibelerini
ogrenmeye calisirim.
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Tablo 4.18. incelendiginde Tiirkce 6gretmenlerinin verdikleri cevaplarin yilizdelerine gore
“her zaman” ve “sik sik” seceneginin en c¢ok kullanildigi madde %93,8 ile “Ogrencileri
toplum i¢inde kiiclik diistirecek sakalarin yapilmasina, onlarla alay edilmesine ve bu tarz diger
davraniglara izin vermem.” olmustur. “Her zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok
kullanildig1 ikinci madde ise %91,9 ile “Anlamadiklarini bir konuyu rahatga sdylemeleri
konusunda Ogrencilerimi tesvik ederim.” olmustur. Ugiincii sirada ise %81,7 ile
“Ogrencilerimi ilgileri dogrultusunda calisma yapmalar1 igin tesvik ederim.” maddesi
bulunmaktadir. “Ara sira” seceneginde ise en yiiksek orana sahip maddenin 6grencilerin
%27,6’smin tercih ettigi “Yeterli bilgi birikimi ve 6grenme kabiliyeti olmayan 6grencilerim
icin fazladan materyal (gere¢) kullanir ve uygulamalar yaparim.” maddesinin oldugu
goriilmektedir.  “Nadiren” ve “hi¢bir zaman” segeneginin yiizdelik olarak en c¢ok tercih
edildigi %6,6 ile “Yeterli bilgi birikimi ve 6grenme kabiliyeti olmayan 6grencilerim igin
fazladan materyal (gereg¢) kullanir ve uygulamalar yaparim.” maddesidir. Onu %4,6 ile takip
eden “Derslerimde tam 6grenme, bilgisayar destekli 6grenme veya farkli 6grenme yontemleri

gibi alternatif yontem ve teknikler gelistiririm.” maddesidir.

Tablo 4.18’e gore maddelerin ortalamalari incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip olan
maddenin 4,64 ortalama ile “Ogrencileri toplum icinde kiiciik diisiirecek sakalarin
yapilmasina, onlarla alay edilmesine ve bu tarz diger davraniglara izin vermem.” oldugu tespit
edilmistir. Bunu 4,61 puan ortalamasi ile takip eden “Anlamadiklarin1 bir konuyu rahatca
sOylemeleri konusunda 6grencilerimi tesvik ederim.” maddesi bulunmaktadir. 3. sirada ise 4,3
ile “Ogrencilerimi ilgileri dogrultusunda ¢alisma yapmalari igin tesvik ederim.” maddesi yer
almaktadir. En diisiik ortalamaya sahip olan madde ise 3,95 ile “Yeterli bilgi birikimi ve
O0grenme kabiliyeti olmayan oOgrencilerim icin fazladan materyal (gere¢) kullanir ve

uygulamalar yaparim.” ifadesidir.

7 Ilkenin Ogretim Uygulamalarinda Kullamlma Durumlarina iliskin Tiirk¢e Ogretmen

Adaylan ve Tiirkce Ogretmenlerinden Elde Edilen Toplam Puanlara iliskin Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde 7 ilkeye iliskin 6gretmenlerden ve Ogrencilerden elde
edilen veriler incelenmistir. Ilk olarak Tiirkge 6gretmeni adaylar1 ve Tiirkce 6gretmenlerinden
elde edilen verilere gore 7 ilkenin 6gretim uygulamasina iliskin anlaml bir iliskinin olup

olmadig1 irdelenmistir. Korelasyon analizinden elde edilen veriler Tablo 3.19°da sunulmustur.
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Tablo 4.19. Tiirkge 6gretmeni adaylar1 ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin 7 ilkeye iliskin cevaplarina
gore korelasyon analizi sonuglari

Degisken N Ort. Std. S. 1. 2.
Ogrenci 7 ilke 62 280,72 44,61 1
Ogretmen 7 ilke 196 262,72 31,34 -,151 1

Tablo 4.19°daki veriler incelendiginde Pearson korelasyon analizi sonuglarina gore Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin 7 ilke toplam puanlari ile Tiirkge Ogretmenlerinin 7 ilke toplam
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir iliski tespit edilememistir.

Tiirkce Ogretmeni adaylar1 ve Tirkce Ogretmenlerinin 7 ilkeden almis olduklari toplam
puanlar acisindan ogrenciler ve oOgretmenler arasinda anlamli bir farkliligin bulunup
bulunmadigi arastirilmis ve bu gruplara bagimsiz t testi uygulanmistir. Bagimsiz t testi

analizlerinden elde edilen veriler Tablo 3.20°de sunulmustur.

Tablo 4.20. Ogrenci ve dgretmenlerin 7 ilkeye iliskin cevaplarina gore bagimsiz t testi sonuglari.

Degisken N Ortalama Std. S. t p
Ogrenci 7 ilke 62 280,72 44,61 117,11 ,000**
Ogretmen 7 ilke 196 262,72 31,34 49,55 ,000**

Tablo 4.20°deki veriler incelendiginde Tiirkge 6gretmeni adaylar1 ve Tiirkge 6gretmenlerinin

7 ilkeye iligkin aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<,05).

Tiirkce Ogretmeni adaylar1 ve Tirkce Ogretmenlerinin 7 ilkeden almis olduklari toplam
puanlarin kadin ve erkek cinsiyetlerine gére anlamli bir farkliligin olup olmadigini gérmek
amaciyla bagimsiz t testi uygulanmistir. Bagimsiz t testi analizlerinden elde edilen veriler
Tablo 3.21°de sunulmustur.

Tablo 4.21. Tiirkce 6gretmeni adaylar: ve Tiirkce 6gretmenlerinin 7 ilkeye iliskin
toplam puanlarina gore bagimsiz t testi sonuglari. (Cinsiyet degiskeni)

Degisken N Ortalama Std. Sapma t P
Ogrenci7  Kadin 35 309,31 20,99 8,41 ,002**
ilke Erkek 27 243,66 39,57 7,81

Ogretmen Kadin 99 256,20 32,72 -0,91 ,107

7 ilke Erkek 97 263 23,74 -0,94

Tablo 4.21°deki veriler incelendiginde Tiirkge Ogretmeni adaylarinin toplam puan
ortalamalarinin kadinlarda daha yiiksek oldugu ve kadin ve erkek 6grenciler arasinda anlamli
bir farkliligin oldugu tespit edilmistir (p<,05). Tiirk¢e Ogretmenlerinin toplam puan
ortalamalarinin erkeklerde daha yiiksek oldugu belirlenmis. Kadin ve erkek ogrenciler

arasinda anlamli bir farklilik ise bulunamamastir.
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BOLUM 5

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Sonug ve tartigma boliimleri bir baglik altinda incelenmis olup ayrica bu boliimde

Onerilere de yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

7 ilkenin 6gretim uygulamalarinda kullanilma durumlarina iliskin Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarindan elde edilen veriler incelendiginde kadin ve erkek oOgrencilerin verdikleri
cevaplara gore aralarinda anlamli bir farklilik olup olmadigi arastirilmis ve buna iligkin
bagimsiz t testi uygulanmistir. Bagimsiz t testi sonuglarina gore 1, 3, 4, 5 ve 6 numarali
ilkelerde kadinlar, erkeklerden daha yiliksek puanlara ulagmasina ragmen 1, 3, 5 ve 6.
ilkelerde gruplar arasinda anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna ulasilmistir. 2, 4, 7.
ilkelerde ise gruplar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin aldig1 puanlara iliskin hangi ilkeler arasinda anlamli iliskiler oldugunu tespit
etmek icin Pearson korelasyon analizi sonuglart incelendiginde 7 ilkeden birinci ilke ile
ticlincii, besinci ile altinci, dordiincii ile yedinci, liclincli ilke ile besinci ve altinci ilke
arasinda anlaml ve pozitif bir iligki belirlenmistir. Diger taraftan dordiincii ilke ile yedinci
ilke arasinda anlamli pozitif, besinci ilke ile altinci ilke arasinda anlamli pozitif bir iligki
oldugu tespit edilmistir.

Elde edilen bulgular Ugras’in (2014) c¢alismasindan elde edilen bulgularla kismen
ortlismektedir. So6zkonusu calismada, Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin iyi fen egitimi igin
yedi ilke Ogretmen Olcegine verdikleri cevaplardan cinsiyete gore anlamli bir farklilik
olugmadig: tespit edilmistir. Ancak erkek fen ve teknoloji Ogretmenlerinin bayan fen ve
teknoloji Ogretmenlerine gore iyi fen egitimi i¢in yedi ilke Olgeginde belirtilen ilkeleri
uygulamalarinda daha iyi oldugu belirlenmistir. Bu ilkeleri olusturan maddelerin biiyiik
cogunlugunun uygulanabilmesi i¢in, okul saatleri disinda da mesai harcanmasi
gerekmektedir. Bayan ogretmenlerin evlerindeki sorumluluklarinin erkek 6gretmenlere gore
cok olmasina bagl olarak, bu maddeleri uygulamalar1 i¢in gerekli olan zaman1 ayiramadiklari
diisiiniildligli yorumu arastirmaci tarafindan 6ne siiriilmiistiir.

Arastirmanin  ikinci  sorusu olan Tiirkge Ogretmeni adaylarinin @ dgretim
uygulamalarinda yedi ilkeyi ne 6l¢iide kullandiklar1 incelendiginde 6grencilerin verdikleri
cevaplarin yiizdelerine gore “her zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullanildigi madde

%79 ile “Okulda Ogrencilerimle ilgili bir sorun ¢ikarsa sorunun ¢odziimii i¢in yardimci
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olmaya c¢alisirim.” olmustur. “her zaman” ve “sik sik” se¢ceneginin en ¢ok kullanildig: ikinci
madde ise %75,9 ile “Okul yonetimiyle ve rehberlik servisi ile 6grencilerin ders i¢i ve ders
dist sorunlar1 hakkinda gériisiirim.” olmustur. Ugiincii sirada %75,8 ile iki madde
bulunmaktadir. Maddelerin ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip olan
maddenin 4,20 ortalama ile “Okulda 6grencilerimle ilgili bir sorun ¢ikarsa sorunun ¢oziimii
icin yardimci olmaya calisirim.” oldugu tespit edilmistir. Bunu 4,13 puan ortalamasi ile
“Ogrencilerime isimleriyle hitap edebilirim.” ifadesinin takip ettigi goriilmektedir. Onu
ortalamalara gore 4,06’yla takip eden iki madde bulunmaktadir.

“Iyi Bir Ogrenme Ortam1 Ogrenciler Arasindaki Isbirligini Saglar.” ilkesine iliskin
veriler incelendiginde Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin verdikleri cevaplarin yilizdelerine gore
“her zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullanildig1 madde %95,2 ile “Ogrencilerimden
bilgi, birikim ve ilgi alanlarini birbirleriyle paylagsmasini isterim.” olmustur. “Her zaman” ve
“sik s1ik” secene@inin en cok kullanildigi ikinci madde ise %91,9 ile “Ogrencilerimi
arkadaglarinin basarilarin1 kutlamalari konusunda tesvik ederim.” olmustur. Bu maddeyi
%88,7 ile “Her 6grencimin almis oldugu notun digerlerinden bagimsiz oldugunu gérmeleri
icin performans degerlendirme oSlgiitleri hakkinda 6grencileri bilgilendiririm.” maddesi takip
etmektedir. “Ara sira” segeneginde en cok tercih edilen maddenin %25,8 ile “Derslerde
"Ogrenme Topluluklar", calisma gruplari veya proje gruplari olustururum.” oldugu
goriilmektedir. Yine maddelerin ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip
olan maddenin 4,58 ortalama ile “Ogrencilerimi arkadaslarinin basarilarini kutlamalari
konusunda tesvik ederim.” oldugu tespit edilmistir. Bunu 4,53 puan ortalamasi ile
“Ogrencilerimden bilgi, birikim ve ilgi alanlarmi birbirleriyle paylagmasini isterim.”
ifadesinin takip ettigi goriilmektedir. Onu ortalamalara gore 4,32 ile takip eden “Her
ogrencimin almis oldugu notun digerlerinden bagimsiz oldugunu gérmeleri i¢in performans
degerlendirme  olgiitleri hakkinda 6grencileri  bilgilendiririm.”  Ifadesinin  oldugu
goriilmiistiir. Ogrenci cevaplarina gdre puan ortalamasi 3,84 ile en diisik olan
“Ogrencilerimi derslere veya smavlara birlikte calismalari icin tesvik ederim.” maddesi
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ugras (2014), calismasinda Fen ve teknoloji &gretmenlerinin “Ogrenciler arasi
isbirliginin saglanmasi1” ilkesini olusturan maddelere verdikleri cevaplara gore olusan genel
ortalamayr 3,43 olarak bulmus ve bu olusan ortalamaya gore fen ve teknoloji
ogretmenlerinin 6grenciler arasinda isbirliginin gelismesinde etkili olan maddeleri sik sik

uyguladiklart sonucuna ulagsmistir. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin biiyliik ¢ogunlugunun
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ogrenciler arasi isbirliginin saglanmasi isimli ilke maddelerine verdikleri cevaplarda;
ogrencilerine birbirlerinin basarilari tebrik etmeleri gerektigini belirtmedikleri goriilmiistiir.

“Iyi Bir Ogrenme Ortami Aktif Ogrenmeyi Tesvik Eder.” Ilkesine iliskin veriler
incelendiginde Tiirk¢ce 08retmeni adaylarinin verdikleri cevaplarin yiizdelerine gore “her
zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullamldigi madde %80,7 ile “Ogrencilerimi
derslerle alakali olarak kitap okuma, arastirma yapma, proje gelistirme, geziler diizenleme
veya diger etkinliklere katilmalar1 konusunda tesvik ederim.” olmustur. “Her zaman” ve “sik
sik” seceneginin en ¢ok kullanildig: ikinci madde ise %79 ile “Ogrencilerime arastirma ve
inceleme yapmalari i¢in somut ve gergek hayattan drnekler veririm.” olmustur. Bu maddeyi
%75,8 ile “Ogrencilerimden derslerde islenen konular ile giinliik yasamda karsilastiklar1 bir
olay: iligkilendirmelerini isterim.” maddesi takip etmektedir. “Ara sira” ifadesine ise
ogrencilerin en yliksek oranda yani %17,7 ile isaretledigi iki madde bulunmaktadir. Bunlar;
“Ogrencilerimden {inlii bilim insanlari, arastirma sonuglar1 veya sanatsal ¢alismalarin her
birinin kendi arasindaki benzer ve farkli yonlerini agiklamalarmi isterim.” ve
“Ogrencilerimden, bagimsiz bir sekilde calisma veya arastirma yapmalarmi isterim.”
ifadeleridir. ~ “Nadiren” ve “hi¢bir zaman” seceneginde ise Ogrencilerin %22,4’
“Derslerimde simiilasyon (Benzetim), drama tekniklerini kullanirim veya laboratuvarda
uygulamalar yaparim.” maddesini isaretlemistir. Ona yilizdelik olarak en yakin 3 madde
bulunmaktadir. Bu maddeler, Ogrencilerin %21°1 tarafindan tercih edilmistir. Bunlar;
“Ogrencilerimden calismalarmi sinifta sunmalari isterim.”, “Ogrencilerimden iinlii bilim
insanlari, aragtirma sonuclari veya sanatsal ¢alismalarin her birinin kendi arasindaki benzer
ve farkl1 yonlerini agiklamalarini isterim.” ve “Ogrencilerimle birlikte derslerle alakali gezi
diizenler, goniilli caligmalara katilir veya daha farkli etkinlikler yaparim.” maddeleri
olmustur.

Ugras (2014), Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin “aktif 6grenme ydntemlerinin
kullanilmas1” ilkesini olusturan maddelere verdikleri cevaplara gore olusan genel
ortalamanin 3,44 oldugunu, bu olusan ortalamaya gore fen ve teknoloji 6gretmenlerinin aktif
ogrenme yontemlerinin uygulanmasinda etkili olan maddeleri sik sik uyguladiklar1 sonucuna
ulasmustir.

“Iyi Bir Ogrenme Ortaminda Aninda ve Dogru Geri Déniitler Elde Edilir.” ilkesine
iliskin veriler incelendiginde Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin verdikleri cevaplarin yiizdelerine
gore “her zaman” ve “sik sik” segeneginin en ¢ok kullanildigi madde %95,1 ile “Derslerde
ogrencilerden geri doniit almak icin ¢esitli problem ve smif etkinlikleri hazirlarim.”

olmustur. “her zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullanildig1 ikinci madde ise %91,9
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ile “Ogrencilerime arastirma ve inceleme yapmalar1 igin somut ve ger¢ek hayattan drnekler
veririm.” olmustur. Bu maddeyi %88,7 ile Ogrencilerin kendi basari ve ilerlemelerini
kaydetmelerini isterim.” maddesi takip etmektedir. “Ara sira” se¢eneginde ise 6grencilerin
%29 unun isaretledigi “Ogrencilerime ev ddevleri verir, quiz (kisa sinav) yaparim.” maddesi
en yiiksek yiizdeye sahiptir. “Nadiren” ve “hi¢bir zaman” ifadesine ise maddelerde yiizdelik
puanlara gore Ogrencilerin  %9,6’s1  “Yazili sonuglarint  6grencilerimle  birlikte
degerlendiririm.” maddesini isaretlemistir. Ona yiizdelik olarak en yakin madde, 6grencilerin
%6,4°1i tarafindan tercih edilen “Ogrencilerime ev ddevleri verir, quiz (kisa sinav) yaparim.”
ifadesi olmustur.

Ugras (2014), Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin “zamaninda geri bildirimin
saglanmas1” ilkesini olusturan maddelere verdikleri cevaplara gore olusan genel ortalamanin
3,34 oldugunu, bu olusan ortalamaya gore fen ve teknoloji 6gretmenlerinin zamaninda geri
bildirimin saglanmasinda etkili olan maddeleri bazen uyguladiklart sonucuna ulagmustir.

“lyi Bir Ogrenme Ortami Bir Gorevi Zamaninda Yapmanm veya Bir Konuyu
Zamaninda Ogrenmenin Onemi Vurgular.” Ilkesine iliskin veriler 1giginda  Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin verdikleri cevaplarin yiizdelerine gore “her zaman” ve “sik sik”
segeneginin en ¢ok kullanildig1 madde %70,9 ile “Ogrencilerime etkili calismanin, programli
bir calismayla gergeklestirilebilecegini aciklarim.” olmustur. “Her zaman” ve “sik sik”
segeneginin en ¢ok kullanildigi maddeler ise  %69.,4 ile “Ogrencilerimden &devlerini
zamaninda bitirmelerini beklerim.”, “Ogrencilerime materyalleri anlamalar1 i¢in gerekli olan
zamani veririm.”, “Diizenli ve programli ¢alismanin, uygulamali ve sesli tekrar yapmanin
onemini vurgularim.” ve “Diizenli ¢alisma programina sahip olmayan, gorevlerini tam ve
zamaninda yapmayan Ogrencilerle goriiglirim.” olmustur. “Ara sira” ifadesinde ise
ogrencilerin %11,3’iiniin isaretledigi iki madde bulunmaktadir. Bunlar, “Ogrencilerimi
devamsizlik durumlari hakkinda bilgilendiririm.” ve “Ogrencilerime derse hazirlanmalari
i¢in, gereken en kisa siirey1 belirtirim.” Maddeleri oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Ugras (2014), calismasinda, “gorevleri zamaninda yapmanin vurgulanmasi” ilkesini
olusturan maddelere verdikleri cevaplara gore fen ve teknoloji 6gretmenlerinin gérevlerini

zamaninda yapmalari i¢in etkili olan maddeleri sik sik uyguladiklar1 sonucuna ulagmustir.

“lyi Bir Ogrenme Ortami Ust Diizey Beklentilere Cevap Verir.” ilkesine iliskin
veriler incelendiginde Tiirkce 6gretmeni adaylarinin verdikleri cevaplarin ylizdelerine gore
“her zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullanildigi madde %71 ile “Ek olarak

ogrencilerime okuma ve yazma alistirmasi yapmalarini 6neririm.” olmustur. “Her zaman™ ve
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“sik sik” seceneginin en ¢ok kullamldigi ikinci madde ise %66,2 ile “Ogrencilerime,
ogrenme agisindan kendilerinin hedefler belirlemesine yardimei olurum.” olmustur. Ugiincii
sirada ise %66,1 ile iki madde yer almaktadir. Bunlar, “Girmis oldugum derslerle ilgili
gelismeleri takip eder ve gerekli giincellemeleri yaparim.” ve “Derslerin nasil daha iyi
olabilecegi hususunda 6grencilerimle diizenli olarak goriis aligverisi yaparim.” maddeleridir.
“Ara sira” seceneginde en cok tercih edilen maddenin %17,7 ile “Ogrencilerimden
derslerime siki ¢aligsmalarini bekler ve bunu onlara sdylerim.” oldugu goriilmektedir.

Ugras (2014), fen ve teknoloji 6gretmenlerinin st diizey beklentilerin ifade edilmesi
icin etkili olan maddeleri sik sik uyguladiklari sonucuna ulagmaistir.

“Iyi Bir Ogrenme Ortam1 Farkli Yetenek ve Ogrenme Bigimlerine (Stillerine) Karsi
Hosgoriiliidiir (Toleranslidir).” ilkesine iliskin veriler incelendiginde Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarinin verdikleri cevaplarin yilizdelerine gore “her zaman” ve “sik sik” seceneginin en
cok kullanildigi madde %96,8 ile “Anlamadiklarmi bir konuyu rahatga sdylemeleri
konusunda 6grencilerimi tesvik ederim.” olmustur. “Her zaman” ve “sik sik” se¢eneginin en
¢ok kullamldig: ikinci madde ise %95,2 ile “Ogrencilerimin bilgi birikimleri dogrultusunda
okuma ve ¢esitli etkinlikler diizenlerim.” olmustur. Ugiincii sirada ise %93,6 ile iki madde
yer almaktadir. Bunlar, “Ogrencileri toplum iginde kiiciik diisiirecek sakalarin yapilmasina,
onlarla alay edilmesine ve bu tarz diger davranislara izin vermem.” Ve “Derslerimde farkli
ogretim yontem ve teknikleri kullanirim.” maddeleridir.  “Ara sira” se¢eneginde en c¢ok
tercih edilen maddenin %14,5 ile “Yeterli bilgi birikimi ve 6grenme kabiliyeti olmayan
ogrencilerim i¢in fazladan materyal (gere¢) kullanir ve uygu-lamalar yaparim.” Oldugu
goriilmektedir. “Nadiren” ve “hicbir zaman” seceneginde ise dgrencilerin toplam %3,2’sini
¢eken “Her dersin baslangicinda 6grencilerimin d6grenme bigimleri (stilleri), ilgileri veya
tecriibelerini 6grenmeye ¢alisirim.” maddesinin en yliksek oranda oldugu goriilmektedir.

7 ilkenin Tiirk¢e 6gretim uygulamalarinda 6gretmenler tarafindan kullanilma durumlarina
iliskin bulgular1 elde etmek i¢in kadin ve erkek O6gretmenlerin verdikleri cevaplara gore
aralarinda anlamli bir farklilik olup olmadig arastirilmis ve buna iliskin bagimsiz t testi
uygulanmistir. Bagimsiz t testi sonuglarina gore 1, 2, 3, 4 ve 7 numaral ilkelerde kadinlarin
erkeklerden daha yiiksek puanlara ulastigi, 1. ilkede (p=,000), 2. ilkede (p= ,000) ve 5.
ilkede (p=,000) gruplar arasinda anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. 3. Tlkede (p=
,117), 4. ilkede (p= ,320), 6. ilkede (p= ,838) ve 7. ilkede (p= ,095) ise gruplar arasinda

anlamli bir farklilik tespit edilememistir.
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Ugras (2014), calismasinda, fen ve teknoloji Ogretmenlerinin degisik yeteneklere ve
ogrenme stillerine saygi duyulmasi ilkesinde bulunan maddeleri sik sik uyguladiklar
sonucuna ulagmistir.

Kayik’in (2017) dort farkli tiniversitenin egitim fakiiltelerinde Fen Bilgisi alaninda 2 ve 4.
Siniflarda 6grenim goren Ogretmen adaylarmin 7 ilkeye yonelik bilgi ve becerilerini
arastirdig1 caligmasinda daha c¢ok iiniversite degiskeni iizerinden karsilastirmalar yapilarak
Ogretmen adaylarmin gorlsleri ¢ézlimlenmistir. Arastirmada 7 ilkeye yonelik 6gretmen
adaylarmin goriisleri birgok noktada ¢alismamizla paralellik arz etmektedir.

Tiirkge 6gretmenlerinin 7 ilkeye iliskin cevaplarina gore Pearson korelasyon analizi
incelendiginde 7 ilkeden birinci ilke ile ikinci ilke arasinda anlamli diizeyde pozitif, besinci
ilke ile anlamli diizeyde negatif iliski oldugu bulunmustur. Ayrica ikinci ilke ile besinci
arasindan anlaml diizeyde negatif bir iliski oldugu belirlenmistir. Ugiincii ilke ile dordiincii,
altinct ve yedinci ilke arasinda anlamli ve pozitif bir iligki tespit edilmistir. Diger taraftan
dordiincii ilke ile altinct ve yedinci ilke arasinda anlamli pozitif bir iliski oldugu
belirlenmistir. Tabloya goére son olarak besinci ilke ile altinci ilke ve altiner ilke ile yedinci
ilke arasinda anlamli diizeyde pozitif iliski oldugu bulunmustur.

Aragtirmanin diger sorusu olan 6gretmenlerinin 6gretim uygulamalarinda yedi ilkeyi
ne olciide kullandiklar1 dikkate alindiginda “Iyi Bir Ogrenme Ortamu Ogrenci-OKul
Arasindaki Etkili Iletisimi Tesvik Eder.” llkesine iliskin Tiirk¢e 6gretmenlerinden elde
edilen veriler incelendiginde Tiirkce dgretmenlerinin verdikleri cevaplarin yiizdelerine gore
“her zaman” ve “sik sik” seceneginin en cok kullamldigr madde %59,7 ile “Ogrencilerime
bir danigman, yardimci veya rehber gibi yardim ederim.” olmustur. “Her zaman” ve “sik sik”
seceneginin en ¢ok kullanildigi ikinci madde ise %58,1 ile “Farkli sosyo-kiiltiirel ortamdan
gelen Ogrencilerimle daha etkili iletisim kurmak i¢in ekstra ¢aba gosteririm.” olmustur.
Uciincii sirada ise %57,2 ile “Okulda dgrencilerimle ilgili bir sorun ¢ikarsa, sorunun ¢dziimii
i¢cin yardimci olmaya caligirim.” Maddesinin yer aldig1 belirlenmistir.

“Iyi Bir Ogrenme Ortam1 Ogrenciler Arasindaki Isbirligini Saglar.” ilkesine iliskin
ogretmenlerden elde edilen veriler incelendiginde Tiirkge Ogretmenlerinin verdikleri
cevaplarin yiizdelerine gore “her zaman” ve “sik sik” se¢eneginin en ¢ok kullanildig1 madde
%58,1 ile “Ogrencilerimden bilgi, birikim ve ilgi alanlarin1 birbirleriyle paylasmasini
isterim.” olmustur. “Her zaman” ve “sik sik” se¢eneginin en ¢ok kullanildig ikinci madde
ise %56,6 ile “Ogrencilerimi, énemli konularda farkli fikir ve bilgi birikimine sahip

arkadaslariyla tartismalar1 icin tesvik ederim.” olmustur. Ugiincii sirada ise %56,1 ile
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“Ogrencilerimi  arkadaslarmin  basarilarim1  kutlamalar1  konusunda tesvik ederim.”
maddesinin yer aldig1 sonuglarina ulagilmistir.

“lyi Bir Ogrenme Ortam1 Aktif Ogrenmeyi Tesvik Eder.” ilkesine iliskin
ogretmenlerden elde edilen veriler incelendiginde Tiirkge Ogretmenlerinin verdikleri
cevaplarin yiizdelerine gore “her zaman” ve “sik sik” segeneginin en ¢ok kullanildigi madde
%83,2 ile “Ogrencilerime arastirma ve inceleme yapmalar1 icin somut ve ger¢ek hayattan
ornekler veririm.” olmustur. “Her zaman” ve “sik sik” segeneginin en ¢ok kullanildig: ikinci
madde ise %81,1 ile “Ogrencilerimden derslerde islenen konular ile giinliik yasamda
karsilastiklar1 bir olay: iliskilendirmelerini isterim.” olmustur. Ugiincii sirada ise %80,7 ile
“Ogrencilerimi derslerle alakali olarak kitap okuma, arastirma yapma, proje gelistirme,
geziler diizenleme veya diger etkinliklere katilmalari konusunda tesvik ederim.” maddesinin
yer aldig1 sonuglarina ulasilmistir.

“Iyi Bir Ogrenme Ortaminda Aninda ve Dogru Geri Déniitler Elde Edilir.” ilkesine
iliskin 6gretmenlerden elde edilen veriler incelendiginde Tiirk¢e dgretmenlerinin verdikleri
cevaplarin yiizdelerine gore “her zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullanildigr madde
%85,2 ile “Donem baglarinda ogrencileri derslerin islenis sekli ve igerigi (miifredati)
hakkinda bilgilendiririm.” olmustur. “Her zaman” ve “sik sik” segeneginin en ¢ok
kullanildigr ikinci madde ise %83,1 ile “Ogrencilerimin calisma raporlart ve smav
sonuglarinda ortaya ¢ikan, zayif ve giiclii yonlerini dgrencilere bildiririm.” olmustur. Ugiincii
sirada ise %79,5 ile “Ogrencilerimle akademik gelisimleri ile ilgili goriis alisverisi yaparim.”
maddesi yer almaktadir. “Ara sira” se¢eneginde en ¢ok tercih edilen maddenin %27,6 ile
“Ogrencilerin ¢alisma raporlarini en kisa siirede geri veririm.” maddesinin oldugu
goriilmektedir.  “Nadiren” ve “hi¢cbir zaman” se¢eneginin yiizdelik olarak en ¢ok tercih
edildigi %10,7 ile “Her donem bas1 Ogrencilerin 6n bilgilerini belirlemek icin test
uygularim.” maddesidir. Onu %09,2 ile “Derse gelmeyen 6grencilerin velileriyle iletisime
gecip derse gelmelerini saglarim.” maddesinin takip ettigi goriilmektedir.

“lyi Bir Ogrenme Ortami Bir Gérevi Zamaninda Yapmanin veya Bir Konuyu
Zamaninda Ogrenmenin Onemi Vurgular.” ilkesine iliskin 6gretmenlerden elde edilen
veriler incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerinin verdikleri cevaplarin yiizdelerine gore “her
zaman” ve “sik sik” segeneginin en ¢ok kullanildig1 madde %44.9 ile “Islenemeyen derslerin
telafisini yaparim.” olmustur. “Her zaman” ve “sik sik” se¢eneginin en ¢ok kullanildigi
ikinci madde ise %43,9 ile “Ogrencilerime etkili calismanimn, programli bir calismayla
gerceklestirilebilecegini aciklarim.” olmustur. Uciincii sirada ise %42,8 ile “Ogrencilerimden

Odevlerini zamaninda bitirmelerini beklerim.” maddesi yer almaktadir. “Ara sira”
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seceneginde ise en yiiksek orana sahip maddenin Ogrencilerin %?27,6’sinin tercih ettigi
“Ogrencilerin ¢alisma raporlarmm en kisa siirede geri veririm.” maddesi oldugu
goriilmektedir. “Nadiren” ve “hi¢bir zaman” seg¢enegine en yiiksek oranda yani %53,1 ile
tercih edilen maddenin “Ogrencilerimi devamsizlik durumlari hakkinda bilgilendiririm.”
ifadesi oldugu goriilmektedir.

“Iyi Bir Ogrenme Ortami Ust Diizey Beklentilere Cevap Verir.” ilkesine iligkin
ogretmenlerden elde edilen veriler incelendiginde Tiirkge Ogretmenlerinin verdikleri
cevaplarin yiizdelerine gore “her zaman™ ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullanildig1 madde,
%88,8 ile “Girmis oldugum derslerle ilgili gelismeleri takip eder ve gerekli giincellemeleri
yaparim.” olmustur. “Her zaman” ve “sik sik” se¢ceneginin en ¢ok kullanildig: ikinci madde
ise %87,3 ile “Ogrencilerimden derslerime siki ¢aligmalarin1 bekler ve bunu onlara
sdylerim.” olmustur. Ugiincii sirada ise %86,8 ile “Yazma konusunda &grencilerimi ayrica
tesvik ederim.” Maddesi bulunmaktadir. “Ara sira” segeneginde ise en yiiksek orana sahip
maddenin Ogrencilerin %27,6’smin tercih ettigi “Derslerin nasil daha iyi olabilecegi
hususunda Ogrencilerimle diizenli olarak goriis aligverisi yaparim.” maddesinin oldugu
goriilmektedir.

“Iyi Bir Ogrenme Ortami1 Farkli Yetenek ve Ogrenme Bigimlerine (Stillerine) Kars
Hosgoriiliidiir  (Toleranshidir).” ilkesine iligkin O6gretmenlerden elde edilen veriler
incelendiginde Tiirkce dgretmenlerinin verdikleri cevaplarin ylizdelerine gore “her zaman”
ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullamldigi madde %93,8 ile “Ogrencileri toplum iginde
kiiciik diisiirecek sakalarin yapilmasina, onlarla alay edilmesine ve bu tarz diger davranislara
izin vermem.” olmustur. “Her zaman” ve “sik sik” seceneginin en ¢ok kullanildig: ikinci
madde ise %91,9 ile “Anlamadiklarint bir konuyu rahatca sdylemeleri konusunda
ogrencilerimi tesvik ederim.” olmustur. Ugiincii sirada ise %81,7 ile “Ogrencilerimi ilgileri
dogrultusunda c¢alisma yapmalar1 i¢in tesvik ederim.” maddesi bulunmaktadir. “Ara sira”
seceneginde ise en yiiksek orana sahip maddenin 6grencilerin %27,6’sinin tercih ettigi
“Yeterli bilgi birikimi ve 6grenme kabiliyeti olmayan 6grencilerim i¢in fazladan materyal
(gereg) kullanir ve uygulamalar yaparim.” maddesinin oldugu goriilmektedir.

7 ilkenin gretim uygulamalarinda kullanilma durumlarina iliskin Tiirkge 6gretmen
adaylar1 ve Tiirkge Ogretmenlerinden elde edilen toplam puanlara iliskin bulgular
incelendiginde Tirkce dgretmeni adaylar1 ve Tiirkce dgretmenlerinden elde edilen verilere
gore 7 ilkenin 6gretim uygulamasina iligkin anlamli bir iligkinin olup olmadig1 irdelenmistir.

Pearson korelasyon analizi sonuglarina gore Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 7 ilke toplam
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puanlar ile Tiirk¢ce 6gretmenlerinin 7 ilke toplam puanlari arasinda anlamli diizeyde bir
iliski tespit edilememistir.

Tiirkce O0gretmeni adaylart ve Tiirkce Ogretmenlerinin 7 ilkeden almis olduklar

toplam puanlar agisindan 6grenciler ve dgretmenler arasinda anlamli bir farkliligin bulunup
bulunmadig arastirilmis ve Tiirkge 0gretmeni adaylari ve Tiirkge 6gretmenlerinin 7 ilkeye
iliskin aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Tiirkce 6gretmeni adaylar1 ve Tiirkce 6gretmenlerinin 7 ilkeden almis olduklari toplam
puanlarin kadin ve erkek cinsiyetlerine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini gérmek
amaciyla bagimsiz t testi uygulanmistir. Bagimsiz t testi analizlerinden elde edilen veriler
incelendiginde Tiirk¢e 0gretmeni adaylarinin toplam puan ortalamalarinin kadinlarda daha
yiiksek oldugu ve kadin ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir.

Tiirkge dgretmenlerinin toplam puan ortalamalarinin erkeklerde daha yiiksek oldugu

belirlenmis. Kadin ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik ise bulunamamaistir.

Turhan (2020), Ingilizce dgretmenlerinin iyi bir Ingilizce egitimi icin yedi ilkeyi
uygulama diizeyini belirlemeye yonelik ¢aligmasinda

e Ingilizce ogretmenlerinin iyi Ingilizce egitimi i¢in yedi ilke ogretmen
Olceginin maddelerine verdikleri tepkilerden cinsiyete gore anlamli bir
farklilik olmadig1 belirlenmistir.

e Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki kidemlere gore dlgekte bulunan maddeleri
uygulama diizeylerinin ortalamasi; mesleki kidemleri 1-5 yil arasi olanlarda
3.62, 6-10 il arast olanlarda 3.47, 11-15 yil arasi olanlarda 3.52, 16-20 yil
arasi olanlarda 3.41 ve 21 y1l ve lizeri olanlarda ise 3.37 olarak belirlenmistir.
Bulgulara gore olgekte bulunan maddeleri mesleki kidemi 21 yil ve tizeri
olanlar bazen uygularken, diger mesleki kideme sahip olanlar sik sik
kullanmaktadirlar.

e Arastirmaya katillan Ingilizce Ogretmenlerin mezun olduklar1 lisans
programma gore Olgekte bulunan maddeleri uygulama diizeyleri
karsilastirildiginda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Calismamizda
da mezun olunan fakiilte tiiriine gore anlaml bir farklilik belirlenmemistir.

e Aragtirmaya katilan Ingilizce Ogretmenlerinin 1. ilke olan &grenci-okul
etkilesiminin tesvik edilmesi ilkesinde bulunan dokuz maddeden bes tanesini

cok sik, iki tanesini sik sik uyguladiklari ve iki tanesini de hicbir zaman

97



uygulamadiklar1 belirlenmistir. Birinci ilkeye iliskin anket sonuglari,
ogretmenlerin siklikla 6grencilerinin adin1 dénemin baslarinda 6grendiklerini
gostermektedir. Cogu 6gretmenin 6grencilerinin sorunlarina ¢éziim getirmeye
calistiklar1 ortaya cikmistir. Katilimcilarin ¢ogu Ogrencilerine bir sikinti
ciktiginda yardimer olmaya c¢alismaktadir. Bu sonuglar, dgretmenler ve
ogrenciler arasinda yliksek kaliteli bir etkilesim oldugunu gostermektedir.
Arastirmaya katilan Ingilizce Ogretmenlerinin &lgek maddelerine vermis
olduklart tepkilerden, &grenciler arasi isbirliginin saglanmasi ilkesinde
bulunan 10 maddeden ii¢ tanesini ¢ok sik, alt1 tanesini sik sik, bir tanesini ise
bazen uyguladiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ikinci ilkenin (dgrenciler arasi
isbirliginin saglanmasi) kullanimina iliskin anket sonuclari, Ogretmenler
arasinda nispeten olumlu bir algiya isaret etmektedir.

Arastirmaya katilan Ingilizce Ogretmenlerinin &lgek maddelerine vermis
olduklar1 tepkilerden, iiciincii ilke olan aktif Ogrenme yontemlerinin
kullanilmasi ilkesinde bulunan 10 maddeden yedi tanesini sik sik, bir tanesini
cok sik, ii¢c tanesini ise bazen uyguladiklari ortaya c¢ikmistir. En yiiksek
ortalama puana sahip madde, Ogretmenlerin O6grencilerine daha iyi analiz
yapabilmeleri i¢in somut ve gercek hayattan Ornekler verdi olarak
belirlenmistir. En diisiik ortalama puana sahip madde ise, 6grencilerle birlikte
yiiriitiilen arastirma projeleri olarak belirlenmistir.

Dordiincii ilke olan zamaninda geribildirimin saglanmasi ilkesinde bulunan 10
maddeden sekiz tanesini sik sik, bir tanesini ¢ok sik, bir tanesini ise bazen
uyguladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bulgular incelendiginde; 6gretmenlerin sik sik
ev Odevleri vermeleri ve smav yapmalari, yaptiklar sinavlar bir hafta icinde
degerlendirmeleri, 6grencilerin gelisimleriyle ilgili olarak onlarla goriisme
yapmalary, Ogretmenlerin  geribildirim konusuna 6nem  verdiklerini
gostermektedir.

Arastirmaya katilan Ingilizce &gretmenlerinin 6lgek maddelerine vermis
olduklar tepkilerden, gorevleri zamaninda yapmanin vurgulanmasi ilkesinde
bulunan sekiz maddeden dort tanesini sik sik, {i¢ tanesini ¢ok sik, bir tanesini
ise bazen uyguladiklari ortaya ¢ikmuigstir.

Aragtirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin 6lgek maddelerine vermis

olduklar1 tepkilerden, iist diizey beklentilerin ifade edilmesi ilkesinde bulunan
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10 maddeden dort tanesini ¢ok sik, alt1 tanesini de sik sik uyguladiklari ortaya
cikmustir.

e Aragtirmaya katilan Ingilizce &gretmenlerinin dlgek maddelerine vermis
olduklar tepkilerden, farkli yeteneklere ve 6grenme stillerine saygi duyulmasi
ilkesinde bulunan 10 maddeden 4 tanesini ¢ok sik, 3 tanesini sik sik ve 2
tanesini de bazen uyguladiklar1 ortaya ¢ikmaistir.

Akdag Cimen (2017), Ingilizce dgretmenleri ve dgretmen adaylarinin iyi bir egitim ortami
saglayan yedi ilkeye iliskin uygulamalarinin incelenmesine yonelik ¢aligmasinda;

e Ik ilkeye (8grenci-ogretmen etkilesimi) iliskin olarak, 6gretmen adaylarinin
en c¢ok Ogrencilerin isimlerini hatirlamaya deger verdiklerini ortaya
koymustur.

e [Katilimcilarin genel olarak ikinci ilkeye (6grenciler arasinda isbirligi) iliskin
yiiksek algilara sahip olduklarini, 6gretmen adaylarinin gelecekteki 6gretim
uygulamalarinda 6grenciler arasindaki isbirligini tesvik etmeyi planladiklarini
gostermistir.

e Ugiincii ilkeye (aktif ogrenme) iliskin genel algilar gogunlukla olumlu
bulunurken 6gretmen adaylarinin proje katilimini tesvik etme, 6grencilerine
gercek yasam durumlari sunma ve Ogrencilerle etkinlikler diizenleme
konusunda ortak planlarinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

e Dordiincii ilke (hizli geri bildirim) ile ilgili olarak, katilimcilar kurslarina
diizenli olarak hizli geri bildirim eklediklerini, derslerde hizli doniitlerle
O0grenmenin saglanmasindan ve silirekli doniitiin - verildigi etkinlikler
diizenlenmesinden yana olduklarini belirtmislerdir.

e Katilimeilarin besinci ilkeye (gorev siiresine vurgu) iligskin anket maddelerine
verdigi yanitlar, besinci ilkenin tiim maddeleri arasinda 6grencilerine kendileri
icin zorlu ancak yine de ulasilabilir 6grenme hedeflerini belirlemelerine
yardimci olmayzi istediklerini ortaya koymustur. .

e Altinct ilke (yliksek beklentileri iletmek) ile ilgili alginin katilimcilarda
yiiksek oldugu, 6gretmen adaylarinin sik sik ders tekrari yapilmasindan yana
olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

e Ogretmen adaylarindan elde edilen veriler, yedinci ilkenin (farkli yeteneklere
ve Ogrenme bicimlerine saygi duymak) maddelerinde yiiksek puan

ortalamalar1 ortaya koymustur.

99



Yukarida Chickering ve Gamson’un gelistirdigi dlgek iizerinden elde edilen bulgu ve
sonuclarin degerlendirildigi lisansiistii c¢alismalarin verileri 6lgek maddelerinin
birgogunda calismamizin bulgularini destekler niteliktedir. Ozellikle de Ingilizce
ogretmenleri ve 0gretmen adaylariyla yiiriitiilen ¢alismalarin verilerinin ¢alismamizla
benzerlik gdstermesi, dil 6gretiminin ilkeleri ve pedagojisiyle birlikte icerik olarak da
benzer beceri alanlar1 ve miifredata gore egitim alinmasi ve Ogretim yapilmasiyla

aciklanabilir.

5.2. Oneriler

Arastirma neticesinde elde edilen sonuglara bagli olarak asagidaki Onerilerde

bulunulmustur.

1) Arastirmanin ortaya koydugu bulgulara dayali olarak ileri arastirmalar igin bir
takim Onerilerde bulunulabilir. Bu ¢aligmada 6ncelikle yedi ilkenin Tiirkiye'de bir sehirde
kullanimi incelenmistir. Calismanin bulgularini ¢esitli bolgelerden verileri dahil ederek
genisletmek icin daha fazla arastirmaya ihtiyag vardir. Ayrica, yedi ilkenin kullanimi, yas,
yeterlilik diizeyi veya 0gretmenlerin istihdam edildigi okul tiirii gibi diger degiskenlerin dahil

edilmesiyle daha ayrintili olarak incelenebilir.

2) Bu c¢alisma, yedi ilkeye yonelik 6gretmen adaylar1 ve hizmet i¢i 6gretmenlerin
kendi inang¢ ve goriislerine dayanmaktadir. Farkli arastirmalarda, siniflarda gerceklesen gergek
uygulamalarla ilgili ek veriler toplayabilmek i¢in siire¢ temelli gozlemler dahil edebilir.
Tirkge Ogretimi uygulamalarin kalitesini arastiran g¢aligmalara ek olarak, yedi ilkenin
temeldil becerileri, kazanimlar ve etkinlikler boyutunda kullanimina 1g1k tutan arastirmalar da

genel olarak Tiirkge 6gretimi literatiiriine katkida bulunabilir.

3) Bu c¢alismada Kkaliteli dil Ogretimi konusu sadece Ogretmen adaylari ve
ogretmenlerin bakis acistyla ele alinmistir. Ancak, 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin yani
sira 0grencilerin etkili 6grenmeyi neyin sagladigina iliskin algilar1 da ayn1 derecede 6nemlidir
ve daha sonraki arastirmalarin kapsamina alinabilir. Ogretmen ve Ogretmen adaylari ile
Ogrencilerin inancglar1 arasinda bir karsilastirma, anlayislarindaki potansiyel bosluklar1 ortaya

¢ikarabilir ve daha etkili bir dil egitimi i¢in boslugu kapatacak ¢oziimler sunabilir.
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4) Ayrica kaliteli bir dil egitimine giden yolda karsilagilan sorunlarin ¢dziimiine
odaklanan ¢alismalar da alanda gelisim adina degerli fikirler sunabilir. Deneysel ¢aligsmalar,

bu durumda ampirik veriler yardimiyla daha somut bir yenilik 6neri listesi ortaya koyabilir.
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EK 1: Uygulama Izni

P T.C.
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: 2 W "':, il Milli Egitim Miidiirligii
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Sayl : 83688308-605.99-E.8970438 06.07.2020

Konu : Arastirma izni (Mehmet EMLIK)

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlig)

flgi :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21.01.2020 tarihli ve
2020/2 sayili Genelgesi.

b) 29/05/2020 tarihli ve 48178250-300-E.8633 say1l1 yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi Doktora Programu 6grencisi
Mehmet EMLIK'in "Tiirkge Ogretmenleri ve Ogretmen Adaylarimin Iyi Bir Egitim Ortami
Saglayan Yedi ilkeye iliskin Bilgi Diizeylerinin Incelenmesi” konulu aragtirmasini uygulama
talebi incelenmistir.

Arastirmamn; Karatay, Meram ve Selcuklu ilgelerinde bulunan ekli listede adi yazih
ortaokullarda gorevli Tirkg¢e oOgretmenlerine egitim Ogretimi aksatmamak ve ilgi (a)
Genelgede belirtilen acgiklamalara uyulmasi kaydiyla uygulanmasinda sakinca
gorilmemektedir. Midiirliigiimiize bagh egitim kurumlarindaki c¢ahsmalarm 2020-2021
egitim 6gretim yili igerisinde tamamlanmasi zorunludur. Arastirma kapsaminda yiiriitiilecek
calismalarin ~ 2020-2021  egitim  6gretim yilinda  tamamlanmamasi  durumunda
Mudirligimiizden tekrar 1zin alinmasi gerekmektedir.

Aragtirmada Midarligimiiz tarafindan onaylanarak gonderilen veri toplama
araglarinin kullanilmasi, elde edilecek kisisel verilerin gizliligi hususuna dikkat edilmesi ve
arastirma sonucunun ¢alisma bitiminden itibaren 30 giin igerisinde CD ortaminda bir niisha
olarak Miidiirliigtimiize gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve ad1 gecene tebligini arz ederim.

Seyit Ali BUYUK
i1 Milli Egitim Midiirii

Ek:

I-Genelge (3 Sayfa)

2-Bilgilendirilmis Onam Formu (1 Sayfa)

3-Kisgisel Bilgi Formu (1 Sayfa)

4-Is Duyumu Olgegi (1 Sayfa)

5-Oretmen Gorlisme Soru Formu (1 Sayfa)

6-Egitimde Iyi Uygulamalar i¢in Yedi ilke Envanteri (7 Sayfa)

Akcesme Mah.Garaj Cad. No: 4 Karatay/ KONY A Ayrmtl bilgii¢in : Abdurrahman KAYNAK - Sef

Elektronik Ag: http://konya.meb.gov.tr Ali Naci ISIK VHKI
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Ek 3: Bilgilendirilmis Onay Formu ve “Egitimde Iyi Uygulamalar I¢in Yedi ilke

Envanteri”

BILGILENDIRILMiS ONAY FORMU
Bu galismanin amaci
Bu calisma, Turkce 6gretmen adaylarinin Chickering ve Gamson (1987) tarafindan sunulan “Egitimde
Yedi iyi Uygulama ilkesi” ile ilgili planlanan ve aktif gérev yapan Tiikce 6gretmenlerinin gercek
uygulamalarina iliskin bir kavrayis saglamayi amaglamaktadir. Arastirmadan elde edilen veriler,
o0gretmen adaylarinin planlanan ve aktif gérev yapan 6gretmenlerin yedi ilkenin fiili uygulamasi
arasinda bir fark olup olmadigi sonucuna varacak ve ilkelerin uygulanmasina yonelik etkenlere is1k
tutacaktir. Calismanin bulgularinin Tirkce 6gretmenlerine ve egitimden sorumlu olanlarin etkili
O0grenme ve 6gretime yol acan uygulamalari, yoldaki engelleri ve potansiyel ¢oziimleri anlamalarina
yardimci olmasi beklenmektedir.
Konunun Anlamasi
eNecmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tlirkge Egitimi ana bilim dalinda yiriitilen
Doktora tezine yonelik gerekliliklerin kismen yerine getirilecegi bu calismaya katilmayi kabul
ediyorum.
e Katilimimin géndlli oldugunu onayliyorum.
¢ Toplanan tiim verilerin belirtilen amaglar dogrultusunda Milli Egitim Bakanlgi ve Necmettin
Erbakan Universitesi tarafindan izin verilen arastirmayla ilgili kullanimlarla sinirli olacagini biliyorum.
¢ Nihai Gridnde ismimin belirtilmeyecegini, kimligime yonelik tanimlayici herhangi bir unsurun ifsa
edilmeyecegini ve kullanilmayacgini anliyorum.
e TUm kayitlarin arastirmacinin giivenli milkiyetinde gizli tutulacaginin farkindayim.
¢ Arastirmaci ve danismaninin iletisim bilgilerinin, bu onay formunun iki niishasi ile birlikte bana
belirtildigini onayliyorum.
e Tarafimdan saglanacak verilerin 6gretmen adayi olarak performansimi hicbir sekilde
degerlendirmek icin kullanilmadigini anliyorum.
« istedigim zaman herhangi bir olumsuz tepkiyle karsilasmadan ¢alismadan cekilebilecegimi
anlyorum.
Katilimcinin Adi:

Katihmcinin imzasi:
Uygulama Tarihi:
Arastirmaci: Mehmet EMLIK Danisman: Dog. Dr. Serdar DERMAN
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Sevgili 6gretmen adaylari bu galisma iyi bir egitim icin yedi ilkenin kullanimi Gzerine
hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar calismadan baska hicbir yerde kullanilmayacaktir. ictenlikle
cevaplandiracaginizi umuyoruz, desteginiz icin tesekkiir ediyoruz.

lyi bir egitimde bulunmasi gereken ve bu egitim neticesinde meydana gelecek olan sonuglar
Chickering ve Gamson tarafindan uzun siireli yapilan ¢alisma ve arastirmalar neticesinde tespit
edilmistir. Tespit edilen bu sonuglar, iyi bir egitim icin, diinya capinda en cok bilinen ve kabul edilen
yedi temel ilke altinda toplanmistir.

Eger su an 6gretmen olarak goreve baslamis olsaydiniz; bu yedi temel ilkeyle ilgili verilen
ifadelere nasil cevap verirdiniz?
2. Tiirk¢e Ogretmen Adaylarina Yonelik Egitimde Iyi Uygulamalar icin Yedi ilke Envanteri
Ilke 1: iyi Bir Ogrenme Ortam Ogrenci-Okul Arasindaki Etkili Iletisimi Tesvik Eder.

ifadeler/ Yapilma Sikliklari Cok Sik Sik (4) | Genellikle | Nadiren | Higbir
(5) (3) (2) zaman (1)

1. Ogrencilerime mesleklerle ilgili
tavsiyelerde bulunurum.

2. Ogrenciler yanima sadece ziyaret
amaciyla gelirler.

3. Gegcmis deneyimlerimi, degerlerimi
ve distncelerimi 6grencilerimle
paylasirim.

4. Ogrenci gruplari tarafindan
diizenlenen etkinliklere katilirim.

5. Okul yonetimiyle ve rehberlik servisi
ile 6grencilerin ders igi ve ders disi
sorunlari hakkinda gérisirim.

6. Ogrencilerime isimleriyle hitap
edebilirim.

7. Farkh sosyo-kiiltiirel ortamdan gelen
Ogrencilerimle daha etkili iletisim
kurmak i¢in ekstra ¢aba gosteririm.

8. Ogrencilerime bir danisman,
yardimci veya rehber gibi yardim
ederim.

9. Ogrencileri alanimdaki profesyonel
(mesleki) toplantilara veya diger
toplantilara gotararim.

10. Okulda 6grencilerimle ilgili bir
sorun cikarsa, sorunun ¢ézimd igin
yardimci olmaya c¢alisirim.

Bu boéliimdeki sorulara vermis oldugunuz cevaplar disinda iizerinde calismak istediginiz
veya eklemek istediginiz bir seyler varsa asagidaki kutucuga yazabilirsiniz.
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flke 2: iyi Bir Ogrenme Ortam Ogrenciler Arasindaki Isbirligini Saglar.

ifadeler/ Yapilma Sikliklari Cok Sik Sik Genellikle | Nadiren | Higbir
(5) (4) (3) (2) zaman (1)

1. Ogrencilerimden bilgi, birikim ve ilgi
alanlarini birbirleriyle paylasmasini
isterim

2. Ogrencilerimi derslere veya sinavlara
birlikte calismalari icin tesvik ederim

3. Ogrencilerimi birlikte projeler
hazirlamalari konusunda tesvik ederim.

4. Ogrencilerimden arkadaglarinin
yaptiklari ¢alismalari
degerlendirmelerini isterim.

5. Ogrencilerimden anlasilmasi zor
konulari birbirlerine agiklamalarini
isterim.

6. Ogrencilerimi arkadaslarinin
basarilarini kutlamalari konusunda
tesvik ederim.

7. Ogrencilerimi, dnemli konularda
farkl fikir ve bilgi birikimine sahip
arkadaslariyla tartismalari igin tesvik
ederim.

8. Derslerde "Ogrenme Topluluklar",
calisma gruplari veya proje gruplari
olustururum

9. Ogrencilerimi okuldaki sosyal,
kiltdrel ve sportif etkinliklerden en az
birine katilmalari icin tesvik ederim

10. Her 6grencimin almis oldugu notun
digerlerinden bagimsiz oldugunu
gérmeleri icin performans
degerlendirme olgltleri hakkinda
ogrencileri bilgilendiririm.

Bu boéliimdeki sorulara vermis oldugunuz cevaplar disinda iizerinde calismak istediginiz
veya eklemek istediginiz bir seyler varsa asagidaki kutucuga yazabilirsiniz.
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Ilke 3: Iyi Bir Ogrenme Ortamm Aktif Ogrenmeyi Tesvik Eder.

ifadeler/ Yapilma Sikliklari Cok Sik Sik Genellikle | Nadiren | Higbir
(5) (4) (3) (2) zaman (1)

1. Ogrencilerimden ¢alismalarini sinifta
sunmalari isterim.

2. Ogrencilerimden Gnlii bilim insanlari,
arastirma sonuclari veya sanatsal
calismalarin her birinin kendi
arasindaki benzer ve farkl yonlerini
actklamalarini isterim.

3. Ogrencilerimden derslerde islenen
konular ile glinliik yasamda
karsilastiklari bir olayi
iliskilendirmelerini isterim

4. Ogrencilerimden, bagimsiz bir
sekilde calisma veya arastirma
yapmalarini isterim.

5. Ogrencilerimden, dersimde veya
diger derslerde gordikleri konular
hakkinda yeni ve farkli fikirler ortaya
koymalarini isterim.

6. Ogrencilerime arastirma ve
inceleme yapmalari igin somut ve
gercek hayattan ornekler veririm.

7. Derslerimde similasyon (Benzetim),
drama tekniklerini kullanirim veya
laboratuvarda uygulamalar yaparim.

8. Ogrencilerimi derslerle alakali olarak
kitap okuma, arastirma yapma, proje
gelistirme, geziler diizenleme veya
diger etkinliklere katilmalari

konusunda tesvik ederim.

9. Ogrencilerimle birlikte derslerle
alakal gezi diizenler, géndlla
calismalara katilir veya daha farkli
etkinlikler yaparim.

10. Ogrencilerimle birlikte cesitli
arastirma ve gelistirme projeleri
hazirlarim.

Bu boliimdeki sorulara vermis oldugunuz cevaplar disinda iizerinde ¢alismak istediginiz
veya eklemek istediginiz bir seyler varsa asagidaki kutucuga yazabilirsiniz.
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flke 4: Iyi Bir Ogrenme Ortaminda Aninda ve Dogru Geri Déniitler Elde Edilir.

ifadeler/ Yapilma Sikliklari Cok Sik Sik (4) | Genellikle | Nadiren | Higbir
(5) (3) (2) zaman (1)

1. Ogrencilerime ev édevleri verir, quiz
(kisa sinav) yaparim.

2. Derslerde 6grencilerden geri donit
almak igin gesitli problem ve sinif
etkinlikleri hazirlarim.

3. Ogrencilerin ¢alisma raporlarini en
kisa stirede geri veririm.

4. Dénem baslarinda 6grencileri
derslerin islenis sekli ve igerigi
(mfredati) hakkinda bilgilendiririm.

5. Ogrencilerimle akademik gelisimleri
ile ilgili gorls alsverisi yaparim.

6. Ogrencilerimin calisma raporlari ve
sinav sonuglarinda ortaya ¢ikan, zayif
ve gliclt yonlerini 6grencilere
bildiririm.

7. Her donem basi 6grencilerin 6n
bilgilerini belirlemek igin test
uygularim.

8. Ogrencilerin kendi basari ve
ilerlemelerini kaydetmelerini isterim.

9. Yazili sonuglarini 6grencilerimle
birlikte degerlendiririm.

10. Derse gelmeyen 6grencilerin
velileriyle iletisime gecip derse
gelmelerini saglarim.

Bu boéliimdeki sorulara vermis oldugunuz cevaplar disinda iizerinde calismak istediginiz
veya eklemek istediginiz bir seyler varsa asagidaki kutucuga yazabilirsiniz.
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flke 5: iyi Bir Ogrenme Ortamu Bir Gorevi Zamaninda Yapmanin veya Bir Konuyu
Zamaninda Ogrenmenin Onemi Vurgular.

ifadeler/ Yapilma Sikliklari Cok Sik Sik Genellikle | Nadiren | Higbir
(5) (4) (3) (2) zaman (1)

1. Ogrencilerimden 6devlerini
zamaninda bitirmelerini beklerim.

2. Ogrencilerime derse hazirlanmalari
icin, gereken en kisa siireyi belirtirim.

3. Ogrencilerime materyalleri
anlamalari igin gerekli olan zamani
veririm.

4. Ogrencilerime ulasabilecekleri
hedefler belirlemeleri noktasinda
yardimci olurum.

5. Ogrencilerimin, sinifta sunum
yapmalarini tesvik ederim.

6. Duzenli ve programli galismanin,
uygulamali ve sesli tekrar yapmanin
onemini vurgularim.

7. Ogrencilerimi devamsizlik durumlari
hakkinda bilgilendiririm.

8. Ogrencilerime etkili calismanin,
programli bir calismayla
gerceklestirilebilecegini aciklarim.

9. Dlzenli galisma programina sahip
olmayan, gorevlerini tam ve zamaninda
yapmayan 6grencilerle gorislrim.

10. islenemeyen derslerin telafisini
yaparim.

Bu boliimdeki sorulara vermis oldugunuz cevaplar disinda iizerinde calismak istediginiz
veya eklemek istediginiz bir seyler varsa asagidaki kutucuga yazabilirsiniz.
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flke 6: iyi Bir Ogrenme Ortamu Ust Diizey Beklentilere Cevap Verir.

ifadeler/ Yapilma Sikliklari Cok Sik | Sik (4) | Genellikle | Nadiren | Highir
(5) (3) (2) zaman (1)

1. Ogrencilerimden derslerime siki
¢alismalarini bekler ve bunu onlara
soylerim.

2. Ogrencilere akademik basarida
yuksek beklentilere sahip olmanin
onemini vurgularim.

3. Her dénem basinda 6grencilerimden
ulasmalarini bekledigim basari dizeyini
s0zll veya yazili olarak belirtirim.

4. Ogrencilerime, 6grenme agisindan
kendilerinin hedefler belirlemesine
yardimci olurum

5. Ogrencilerime, gorevlerini
zamaninda yapmamalari durumunda
ne gibi sonuglarla karsilasabileceklerini
belirtirim.

6. Ek olarak 6grencilerime okuma ve
yazma alistirmasi yapmalarini éneririm.

7. Yazma konusunda 6grencilerimi
ayrica tesvik ederim.

8. Ogrencilerimin basarili calismalarini
cevremdeki insanlara duyururum.

9. Girmis oldugum derslerle ilgili
gelismeleri takip eder ve gerekli
gincellemeleri yaparim.

10. Derslerin nasil daha iyi olabilecegi
hususunda 6grencilerimle dizenli
olarak goris ahsverisi yaparim.

Bu boliimdeki sorulara vermis oldugunuz cevaplar disinda iizerinde calismak istediginiz
veya eklemek istediginiz bir seyler varsa asagidaki kutucuga yazabilirsiniz.
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Ilke 7: Iyi Bir Ogrenme Ortam Farkl Yetenek ve Ogrenme Bicimlerine (Stillerine)
Kars1 Hosgoriiliidiir (Toleranshdir).

ifadeler/ Yapilma Sikliklari Cok Sik Sik (4) | Genellikle | Nadiren | Higbir
(5) (3) (2) zaman (1)

1. Anlamadiklarini bir konuyu rahatca
soylemeleri konusunda 6grencilerimi
tesvik ederim.

2. Ogrencileri toplum iginde kiigiik
dislrecek sakalarin yapilmasina,
onlarla alay edilmesine ve bu tarz diger
davranislara izin vermem.

3. Derslerimde farkli 6gretim yontem
ve teknikleri kullanirim.

4. Ogrencilerimin bilgi birikimleri
dogrultusunda okuma ve gesitli
etkinlikler diizenlerim.

5. Yeterli bilgi birikimi ve 6grenme
kabiliyeti olmayan 6grencilerim igin
fazladan materyal (gerec) kullanir ve
uygulamalar yaparim.

6. Derslerde 6grencilerimi farkh
kilturdeki bireyler hakkinda
bilgilendiririm.

7. Derslerle ilgili fazladan ve bireysel
olarak ¢alisma yapmak isteyen
ogrenciler icin uygun sartlari saglarim.

8. Derslerimde tam 6grenme,
bilgisayar destekli 6grenme veya farkli
o0grenme yontemleri gibi alternatif
yontem ve teknikler gelistiririm.

9. Ogrencilerimi ilgileri dogrultusunda
calisma yapmalari icin tesvik ederim.

10. Her dersin baslangicinda
ogrencilerimin 6grenme bicimleri
(stilleri), ilgileri veya tecrlibelerini
o6grenmeye calisirim.

Bu boéliimdeki sorulara vermis oldugunuz cevaplar disinda iizerinde calismak istediginiz
veya eklemek istediginiz bir seyler varsa asagidaki kutucuga yazabilirsiniz.
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