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TESEKKUR

Karma arastirma yontemiyle yapilan bu calismada 10. smif cografya dersi i¢ kuvvetler
konusunun ogretiminde ters yiiz 6grenme modelinin etkililigi incelenmistir. Calismada ters yiiz
O6grenme modelinin &grencilerin  akademik basarisina, 6grenilenlerin  kaliciligina ve modelin
uygulandigr smiflarda 6grencilerin derse yonelik tutumlarina olan etkisi arastirilmistir. Arastirma
2020-2021 ogretim yilmin 1. doneminde ve bes farkli okul tiiriinde yapilmasi planlanmig ancak
Koranaviriis salgi1 (COVID-19) nedeniyle MEB’in 16 Mart 2020 tarihinden itibaren tlkemizdeki
tim egitim kademelerinde yiiz yiize yapilan 6gretim faaliyetlerine ara vermesinden dolay1 ii¢ farkl

okul tiirlinde gerceklestirilmis ve 2021-2022 6gretim yilinin I. doneminde tamamlanmustir.

Tez caligmast boyunca yardim ve desteklerini esirgemeyen, katkilariyla siirekli yanimda olan
tez damsmanim ve degerli hocam Prof. Dr. Adnan PINAR’a tesekkiirlerimi ve siikranlarimi
sunuyorum. Arastirma siirecinde goriis ve Onerileriyle siirekli destek olan ve doktora dénemi boyunca
cografya egitimi konusunda fikirlerinden yararlandigitm NEU Egitim Fakiiltesi Cografya Egitimi
Anabilim Dalinda goérev yapan degerli hocalarim Prof. Dr. Tahsin TAPUR’a, Dog. Dr. Caner
ALADAG’a, Dog. Dr. Recep BOZYGIT’e, Dog. Dr. Bastiirk KAYA’ya, Dr. Ogr. Uyesi Adnan Dogan
BULDUR’a tesekkiir ediyorum. Veri analizlerinde ihtiya¢ duydugum destegi esirgemeyen, sorularimi
sabirla ve ictenlikle cevaplayan Tez Izleme Komitesi Uyesi ve NEU Egitim Programlar1 ve Ogretim
Anabilim Dali Ogretim Uyesi Prof. Dr. Muhittin CALISKAN’a, olumlu gériis ve kanaatleriyle
desteklerini belirten Usak Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali
Ogretim Uyesi Prof. Dr. Adem Sezer’e ve Pamukkale Universitesi Tiirkiye Cografyas: Anabilim Dal1
Ogretim Uyesi Dog. Dr. Cennet SANLI’ya en icten duygularla tesekkiirlerimi sunuyorum. Arastirma
siirecine bizzat katilan ve gorev yaptiklari okullarinda test ve Olgekleri uygulayarak destek olan
cografya 0gretmeni degerli dostum Tahir TUNCER ile cografya 6gretmeni degerli arkadasim Sengiil
CELIK e, doktora 6grenimini birlikte siirdiiriirken gériislerine siirekli basvurdugum kiymetli dostum
cografya O0gretmeni Yasin DURAN’a, gorev yaptigim okulda arastirmaya katilan deney ve kontrol

grubundaki tiim kiymetli 6grencilerime en igten tesekkirlerimi iletiyorum.

Hayatim boyunca maddi-manevi desteklerini benden esirgemeyen, kiymetli anneme, babama
ve kardeslerime, sevgili esime, moral ve motivasyon kaynagim olan ve canimdan degerli gordiigiim

kiymetli ¢ocuklarim Selguk, Emre ve Elif’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Semih SONMEZ
Ocak 2023
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

10. Swumf Cografya Dersi I¢ Kuvvetler Konusunun Ogretiminde Ters Yiiz Ogrenme
Modelinin Etkililiginin Incelenmesi baslikli tez ¢alismamin toplam 126 sayfalik kismina
iliskin, 16/01/2023 tarihinde tez danmismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit
programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik oran1 %14 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez caligsmasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz harig

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alntilar dahil

7 kelimeden daha az ortlisme igeren metin kisimlari harig

NN

Necmettin  Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama
Esaslarini inceledim ve tez ¢alismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik
oraninin (%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

17/01/2023
Semih SONMEZ

Prof. Dr. Adnan PINAR
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tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢aligmada baskalarinin eserlerinden
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kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.
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Cografya Egitimi Bilim Dal1
Doktora Tezi

10. SINIF COGRAFYA DERSI iC KUVVETLER KONUSUNUN OGRETiIMiNDE
TERS YUZ OGRENME MODELININ ETKIiLILiGINIiN iNCELENMESIi

Semih SONMEZ

Amag: Bu aragtirma “10. simf cografya dersi i¢ kuvvetler konusunun dgretiminde ters yiz 6grenme modelinin
etkililigini” incelemeyi amaglamaktadir. Bu kapsamda ters yliz 6grenme modeliyle islenen cografya derslerinin
ogrencilerin akademik basarisina, derse yonelik tutumlarina ve 6grenilenlerin kalicihigina etkisini belirlemek ve
Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modeline iligkin goriislerini tespit etmek amaglanmustir.

Yontem: Arastirma, 2021-2022 egitim-6gretim yilinin I. doneminde Konya ilinde yer alan Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi, Anadolu imam Hatip Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesi olmak iizere 3 farkli okul tiiriinde es
zamanli olarak yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu adi gegen okullarin 10. siniflarinda 6grenim gérmekte
olan ve deney grubunda 72, kontrol grubunda 68 olmak tizere toplam 140 lise dgrencisi olusturmustur. Calisma,
aciklayici sirali desen modelinde bir karma yontem arasgtirmasidir. Arastirmada nicel ve nitel veriler birlikte
toplanmustir. Nicel verilerin toplanmasinda 10. smif cografya dersi “I¢ Kuvvetler” konusunu kapsayan ¢oktan
se¢meli 29 sorudan olusan “cografya dersi basari testi” ve 34 maddeden olusan “cografya dersi tutum dlgegi”
kullanilmustir. Ters yiliz 6grenme modeline iliskin 6grenci goriislerini igeren nitel veriler ise yart yapilandirilmig
Ogrenci goriisme formu kullanilarak elde edilmistir. Arastirmada nitel verilerin analizinde betimsel analiz
yontemi, nicel verilerin analizinde ise SPSS programi kullamilmis, bagimsiz ve bagimh gruplar t testi, ¢oklu
karsilagtirmalarda ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilarak veriler analiz edilmistir.

Bulgular: Calismada kullanilan cografya basari testinin KR-20 giivenlik katsayis1 0,844 olarak Ol¢llmiistiir.
Basari testi ve tutum Slgegi ile elde edilen puanlarin carpiklik ve basiklik degerleri incelenmis verilerin normal
dagilim gosterdigi goriilmiistiir. 29 sorudan olusan basari 6n test puan ortalamasi 10,5 son test puan ortalamasi
16,7; kalicilik testi ortalama puani 15,0; pilot uygulama ortalama puani 14,2 olarak hesaplanmistir. Tutum 6lcegi
On test ortalama puani 117,5, son test puant 128,0 olarak dl¢iilmiistiir. Calismadan elde edilen nicel verilere gore
ters yiiz O0grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigt goriilmiisse de mevcut Sgretim
programinda Ongoriilen yontemlerle islenen derslere gore akademik basar1 diizeyi ve 6grenilenlerin kaliciligi
iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etki olusturmadigi belirlenmistir. Bununla birlikte ters yiiz 6grenme
modelinin 6grencilerin derse yonelik tutumlari iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etki olusturdugu tespit
edilmistir. Nitel verilerin analizinde ise dgrencilerin %72,2’sinin ters yiiz 6grenme modelini verimli bulduklari,
%77,8’inin modelin olumlu yonlerinin bulundugunu, %61,1’inin ise derslerin isleniginde ters yiiz 6grenme
modelinin uygulanmasini tercih ettiklerini belirterek modele yonelik olumlu goriislere sahip olduklar1 ve
modelin derse katilimi artirdig1 belirlenmistir. Deneysel islem siirecinde bir kistm 6grencilerin EBA ve internette
yasadiklar1 teknik sorunlardan dolayr gonderilen caligmalarin bazilarmi takip edemediklerini bir kisim
Ogrencinin ise bu modelde islenen dersleri anlamakta giicliik ¢ektiklerini belirtmislerdir.

Sonug: Ters yliz 6grenme modelinin basartya ulagmasi igin dgrencilere gonderilen 6gretim materyallerinin
Ogrenilecek konuyla uyumlu olmasi ve islenecek konuyu kapsamasi, video siirelerinin uzun olmamasi,
gonderilen caligsmalarin  6grencilerde bikkinlik olusturacak kadar ¢ok olmamasi, c¢alismalarin yapilip
yapilmadiginin ders oncesinde tespit edilmesi, c¢aligmalarin yapilmasi konusunda 6grencilerin siirekli tegvik
edilmesi, dijital kaynaklarla yapilan Ogretimin tiimiiyle yiiz ylize egitimin yerini almamasi, Ogrencilerle
Ogretmen arasinda iletisim kanallarinin agik tutulmasi 6nemli goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ters yliz 6grenme, cografya egitimi, bagari, tutum
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INVESTIGATION OF THE EFFECTIVENESS OF THE FLIPPED LEARNING
MODEL IN TEACHING THE SUBJECT OF INTERNAL FORCES IN THE 10TH
GRADE GEOGRAPHY LESSON

Semih SONMEZ

Purpose: This research aim is to examine "The Effectiveness of the Flipped Learning Model in Teaching the
Subject of Internal Forces in the 10th Grade Geography Lesson". In this context, it is aimed to determine the
effects of geography lessons processed with the flipped learning model on the academic success of students, their
attitudes towards the course and the permanence of what has been learned, and to determine the opinions of
students about the flipped learning model.

Method: The research was carried out simultaneously in 3 different school types, namely Vocational and
Technical Anatolian High School, Anatolian Imam Hatip High School and Social Sciences High School, located
in the province of Konya, in the first term of the 2021-2022 academic year. The study group of the research
consisted of 140 high school students, 72 in the experimental group and 68 in the control group, who were
studying in the 10th grade of the aforementioned schools. The study is a mixed method research in the
explanatory sequential design model which was carried in a semi-experimental pattern with a pre-test/post-test
control group. Quantitative and qualitative data were collected together in the research. Quantitative data were
collected using the "geography lesson achievement test” with 29 questions covering the topic "Internal Forces*
and the "geography lesson attitude scale™ consisting of 34 items. Student opinions on the inverse learning model
were obtained by using a semi-structured student interview form. In the research, descriptive analysis method
was used in the analysis of qualitative data and SPSS program was used in the analysis of quantitative data,
independent and dependent groups t-test, and in multiple comparisons, one-way analysis of variance (ANOVA)
was used to analyze the data.

Findings: The KR-20 safety coefficient of the geography achievement test used in the study was calculated as
0.844. The skewness and kurtosis values of the scores obtained with the achievement test and attitude scale were
examined and it was seen that the data showed a normal distribution. The average score of the success pre-test
consisting of 29 questions was calculated as 10.5, the average score of the final test was 16.7, the average score
of the permanence test was 15,0, and the average score of the pilot application was calculated as 14.2. The
average pre-test score of the attitude scale was measured as 117.5 and the final test score was measured as 128.0.
According to the quantitative data from the study although it was seen that the flipped learning model increased
the academic achievement of the students, it was determined that it did not have a statistically significant effect
on the level of academic achievement and the permanence of what was learned, according to the methods
prescribed in the current curriculum. However, it has been found that the flipped learning model had a
statistically significant effect on students' attitudes towards the lesson. In the analysis of qualitative data, it was
determined that 72.2% of the students found the flipped learning model efficient, 77.8% found that the model
had positive aspects and 61.1% preferred the application of the flipped learning model in the teaching of the
lessons and they had positive views on the model and the model increased participation in the lesson. During the
experimental process, some students stated that they could not follow some of the submitted studies due to the
technical problems they experienced on the EBA and the Internet, and some students had difficulty
understanding the lessons taught in this model.

Conclusion: In order for the flipped learning model to be successful, the teaching materials sent to the students
are compatible with the subject to be learned and cover the subject to be covered, the video duration is not long,
the studies sent are not so much that the students are bored, it is determined before the lesson whether the studies
have been done, and the students are constantly encouraged to do the studies. It is considered important that
education with digital resources does not completely replace face-to-face education, and that communication
channels between students and teachers are kept open.

Keywords: Flipped learning, geography education, success, attitudes
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BOLUM 1
1. GIRIS

Bilim ve teknolojideki gelismelerle birlikte toplumlarin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
hayatlar1 ciddi oranda degismistir. Degisimin en ¢ok yasandigi alanlardan biri de kuskusuz
egitim kurumlart ve egitim sistemleridir. Egitim, {lkelerin kalkinmasini, toplumlarin
gelismesini saglayan en onemli unsurlarin basinda gelir. Toplumu olusturan bireylerin ¢agin
gereklerine uygun bilgi, beceri ve anlayisa sahip olabilmesi, bilim ve teknolojideki yeniliklere
uyum saglayabilmesi ve istenilen davraniglar1 sergileyen kisiler olarak yetistirilmesi ancak ve
ancak cagdas egitimle miimkiindiir. Bu sebeple iilkeler egitim sistemlerini ve anlayislarini

degisimin ortaya ¢ikardigi yeni kosullara uygun sekilde diizenlemek durumunda kalmislardir.

Ozellikle bilgisayar ve internet teknolojisinin egitim siireglerinde kullanilmasiyla
birlikte 6gretim programlarinda, derslerin hedef ve kazanimlarinda, 6gretim yontem ve
tekniklerinde, ders arag ve gereglerinde ve 6gretim modellerinde biiyilik degisiklikler meydana
gelmistir. Bu degisimin bir sonucu olarak glnimuzde toplumun bireylerden bekledigi
nitelikler degistigi gibi bireylerin de okul ve egitimcilerden bekledigi ozellikler
farklilasmistir. Toplumun 6gretim anlayisindaki degisimle birlikte okul, 6gretmen ve 6grenci
kavramlar1 yeniden tanimlanmaya baslanmustir. icinde yasadigimiz ¢agda bireylerin 6grenme
gerekliligine duyduklar ihtiyag algis1 yaygilasmakta, okulda 6grenilemeyen bilgilerin okul
dis1 6gretim merkezlerinde 6grenme egilimleri artmaktadir (Yavuz, 2015, s.44). Bilgisayar,
internet ve akilli telefonlarin yaygmn kullanildigi dijital ¢agda okullara yeni roller
yiikklenmekte, egitim anlayisinda radikal degismeler yasanmaktadir. Cumhuriyetin ilk
yillarinda okulun rolii, 6grenciye okuma-yazma &gretmesi yeterli goriiliirken giiniimiizde bu
beklentiler asilmis durumdadir. Gelencksel okul anlayisinda o6gretim etkinlikleri sinifta
O0gretmen Onderliginde ve belli bir zaman diliminde gerceklesirken yeni okul anlayisinda
mekan ve zamandan bagimsiz O0grenme anlayis1 yayginlasmakta ve bireysel O0grenme
alternatifleri c¢ogalmaktadir. Ogretim streclerinde teknoloji kullanimi artmakta, esnek
ogrenme modelleri uygulanmakta ve egitim, 6gretim faaliyetlerinin yiiz ylize yapilmasi yerine
bilgisayar, tablet ve akilli telefon kullanilarak internet iizerinden gergeklestigi cevrimici
(online) egitimler yayginlagsmaktadir. Egitimin yalnizca okul binasiyla smirli tutulamayacagi
diisiincesiyle okul dis1 egitim uygulamalar1 ¢ogalmaktadir. Ogrenciler ayni dersin icerigini
diledikleri dijital ortamdan takip edebilmektedirler. Okul daha ¢ok sosyallesme mekan1 olarak

kabul edilmekte, egitimin her yerde ve hayat boyu siirecegi anlayis1 yayginlasmaktadir (Aksu,
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2015, s.103). Egitim olanaklarinin ¢ogalmasindan dolay1 bireyler dort-bes yaslarindan ileri
yaslara kadar egitim siireglerinin igerisine girmekte, hangi konumda olursa olsunlar
dogumdan 6liime kadar bir sekilde mesleki ve isyerinde egitim, hizmet i¢i egitim, yash ve
yetiskin egitimi, aile egitimi, dil ve siiriicii egitimi gibi egitim siire¢lerine katilmaktadirlar

(Parlak, 2017, s.1742).

Jenerasyon olarak da adlandirilan toplumsal kusaklarin yasam tarzlari ve davranig
kaliplar1 bilim ve teknolojik gelismelerden ciddi bicimde etkilenmektedir. Teknolojinin ortaya
cikardigi bu degisim toplumsal kusaklar arasinda algi, anlayis, yasayis ve davranis
bakimindan farklilasmalara yol agmaktadir (Adigiizel vd. 2014, s.166). Gunimizde
bahsedilen bu degisimin merkezinde Z kusagi ve Alfa kusagi yer almaktadir. Dijital nesil
olarak adlandirilan Z kusagi (Prensky, 2001) ile onlardan sonra gelen Alfa kusagi gliniimiiziin
ilkokul, lise ve tiniversite 6grencilerini temsil etmektedir. Bu kusaklar genel itibariyle X ve Y
kusagina mensup kisilerin ¢ocuklart durumundadir. Kii¢lik yaglardan itibaren internet ve
dijital teknoloji igerisinde biiyliyen bu kusak anlayis, diisiince, davranis ve yasanti
bakimindan X ve Y kusaklarindan oldukc¢a farklidir. Sanal diinyada iletisim kurmay1 tercih
eden Z ve Alfa kusaklari, toplumsal ve kiiltiirel degerleri teknolojik cihazlardan 6grenmekte,
bilgiyi topluma gore degil kendi zihinsel kodlarina gore olusturmaktadirlar (Kogak, 2021). Bu
kusak, oyuncak veya geleneksel medya araglarindan c¢ok dijital araglarla vakit gegirmeyi
tercih ederler. Internet, bilgisayar, telefon ve tabletin bulunmadigi bir hayati, youtube,
facebook, twitter, instagram, vb. sosyal mecranin olmadig: bir diinyay1 kabullenemezler. Yeni
teknolojilere egilimleri yiiksektir. Basili yayinlari okumak yerine dijital metinleri okumayz,
sanal ortamda Ogrenmeyi, internet ve bilgisayar oyunlar1 oynamayi, sosyal paylasim
sitelerinde iletisim kurmayi tercih ederler (Ko¢ Akran, 2018, s.140). Hizhi diisiinen, hizli
ogrenen ve hizli tiikketen bir yapiya sahiptir. Onceki kusaklara gore otorite kavramii pek fazla
onemsemeyen bu neslin dikkat ve konsantrasyonlar1 diisiiktiir. Sonug odakli ve ¢abuk sikilan
bu neslin egitiminde yiizlerce yildan beri uygulanan geleneksel 6gretim yontem ve modellerin
yetersiz kaldig1 diislintildiiglinden Z ve Alfa kusaginin egitiminde farkli 6gretim modellerinin
uygulanmasi gerektigi degerlendirilmektedir (Oyman vd., 2013, s.80; Nagy ve Kolcsey, 2017;
akt. Kog¢ Akran, 2018, s.140).

Egitim bilimciler 6gretimin amacini ve igerigini belirlemek igin “ne dgretmeliyiz?” ve
“nasil dgretmeliyiz?” sorularina cevap ararlarken verilen yanitlarin genellikle ¢agin ihtiyag

duydugu niteliklere sahip birey yetistirmek ve uluslararasi rekabeti saglayacak teknolojiyi



tiretmek gibi noktalar iizerinde yogunlastigi goriilir (Akar ve Demirhan, 2007, s.3). Bu
nedenle i¢inde yasadigimiz cagda, bilgi ve teknolojideki gelismelere bagli olarak bilgiyi
uretme, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanabilme, yaratici ve elestirel diisiinme, yeniliklere
uyum saglama, problem c¢ozme, is birligi yapabilme, topluma ve kiiltiire katki saglama ve
girisimcilik becerilerine sahip olma (MEB, 2018, s.4) gibi niteliklere sahip birey profilini 6n
plana cikarmaktadir. Nitekim Diinya Ekonomik Forumu diinyada pandeminin ekonomik
etkilerinin siirmesi ve teknoloji kullaniminin artmasi nedeniyle calisanlarin yeni beceriler
kazanmas1 gerektigini, 2025 yili i¢in 0ne ¢ikan becerilerin ise analitik ve elestirel diislinme,
muhakeme etme, karmagik problemleri ¢ézme, yaraticilik, orijinallik, inisiyatif alma, liderlik
ve teknoloji kullanimi gibi beceriler oldugunu belirtmektedir (WEF, 2020, s.36). Ginimuzde
Ulkelerin egitimdeki basarilari, yukarida belirtilen niteliklere sahip bireyleri yetistirmedeki
basarilariyla dogru orantili oldugu kabul edilmektedir. Yasadigimiz ¢agda tilkelerin tirettikleri
bilgi dizeyi gelismisligin bir gostergesi sayilmaktadir (Ayhan, 2002; akt. Gedikoglu, 2005,
s.67). Bilgi Uretme ve gelismenin yolu ise 6grenme-0gretme siireglerinde bilgi teknolojilerini
kullanma ve cagdas egitim modellerini uygulamaktan geger. Zira teknolojik olanaklardan
yararlanmayan egitim kurumlar1 ve egitim sistemleri, toplum ve bireyin ihtiyaglarina yanit

veremez.

Cagimiz sadece egitim siirecine katilan bireylerden degil onlarn egitecek
egitimcilerden de ¢aga uygun roller iistlenmesini beklemektedir. Ogretmenler igin bu rol,
daha az bilgi aktaran ancak ogrencilerinin analitik diisiinme ve problem c¢ézme becerilerini
destekleyen, ogretim siireclerine bilgi teknolojilerinin entegrasyonunu saglayan Ogretmen
roludur. Aladag ve Buldur’a (2016, s.71) gore, egitimin 6nemli bilesenlerinden olan 6gretim
programlar1 ve bireyleri yetistiren 6gretmenlerin rolleri teknolojideki gelismelere bagli olarak
sirekli degismektedir. Artik Ogretmenler bilgi aktarmaktan ¢ok Ogrencilerine Ggrenme
stirecinde rehberlik yapan bir rol tstlenmeye baslamistir. Cagin geregi olarak egitimcilerin
rollerindeki bu degisme toplumun 6gretmen algisini da biiyiik dlglide degistirmistir. 2022
tarihinde yayimlanarak yiiriirliige giren 31750 sayili Ogretmenlik Meslek Kanununun 4.
maddesi, 6gretmen adaylarinda aranan niteliklerin genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik
formasyon/dgretmenlik meslek bilgisi oldugunu belirtse de 6gretmen, 6grenci ve velilerle
yapilmis olan gunimiz arastirmalarinda “nasil bir 6gretmen?” sorusuna verilen yanitlar
incelendiginde 21. yiizy1l 0gretmeninde en c¢ok aranan nitelikler igerisinde; Ogrencilerini
anlayan, onlar1 dinleyen, motive eden, bireysel farkliliklar1 g6z oniinde bulunduran, alan

bilgisine sahip, isbirligi ve iletisim becerisi yiiksek, Z kusagina ayak uydurabilen,



ogrencisinin psikolojisini bilen, onunla aynmi dili konusan, 6grenmeyi ve sorun ¢dzmeyi
ogretebilen, 6grenmeye ve yeniliklere agik, sorgulayici 6grenme ortami yaratan, yenilikci

ogretmen profili 6n plana ¢ikmaktadir (Aksu, 2015, s.103; Atabey 2015, s.79-84).

Bilgi ve teknoloji ¢cagi olan gliniimiizde egitimciler, 68rencilerin duyussal ve bilissel
gelisimlerini  desteklemek icin bilgi teknolojilerinden yararlanmak gerektigine vurgu
yapmaktadirlar. Bu bakimdan hangi disiplin alaninda olursa olsun egitim siireglerinin
timinde bilgi teknolojilerinden yararlanmak egitimciler igin zorunluluk haline gelmistir
(Usun, 2013). Yenilik ve teknolojik gelismelerden ¢ok yonlii etkilenen disiplinlerden biri de
cografyadir. Harita, grafik, tablo gibi gorsel unsurlarin gorece fazla kullanilmasindan dolay1
cografya derslerinin O6gretiminde bilgisayar, internet ve akilli tahta gibi teknolojilerin
kullanim1 tercih olmaktan ¢ikmis adeta zorunluluk haline gelmistir. Cografya derslerinde
Onceleri sinirli bir ¢ercevede kullanilan bilgisayar teknolojisi, internetin yayginlagsmasiyla
birlikte daha etkin kullanilmaya baslanmustir. Ogretmenler bu teknolojiler vasitasiyla
derslerini power point ile hazirlayabilmekte, gerek duyduklari harita, uydu goriintiisii, video,
animasyon, yazili ve gorsel metinlere ulagabilmektedirler. Google Earth programi ile
diinyanin hemen her kosesinin uydu gorintiileri elde edilebilmekte, Youtube vasitasiyla
cografyanin ¢ok ¢esitli konularinda hazirlanmis videolara ulasabilmektedir (Demirci vd.,
2007, s.39). Bilgisayar ve internet teknolojisi ile sinif ortaminda gorsel arazi galismalari
yapilabilmekte, artirilmis gerceklik uygulamalari ile etkilesimli siniflar olusturulabilmektedir.
Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) ile konum ve konuma bagh her tiirlii istatistiksel bilgiyi
islemek, verileri giincellemek, grafik, profil, harita ve li¢ boyutlu gériintiiler iizerinde analizler
yapilabilmektedir (Pmar, 2017, s.211). Bdylece cografya dersleri 6gretmen ve Ogrenciler
acisindan daha eglenceli hale gelmekte, yaraticililk ve hayal giicliniin gelismesi

desteklenmektedir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim ortamlarinda kullaniminin giinimuzde gittikce
yayginlagsmasi sonucu bilgisayar, etkilesimli tahta, tablet ve akilli telefonlarin kullanimi1 da
artmaktadir. Bu araglarin egitim siireclerine dahil edilmesi ile 6gretim programlari, 6gretim
yontem ve teknikleri, ders icerikleri, hedef ve kazanimlar 6nemli Gl¢iide degismis, ders
kitaplar1 ve 6gretim materyalleri blylk 6l¢lide farklilasmistir. Geleneksel ders materyallerinin
yerini dijital kaynaklar almig, e-0grenme sistemi yayginlagsmaya baslamistir. YUz ylze
egitime alternatif olarak uzaktan egitim ve hibrit egitim modelleri ortaya ¢ikmistir. Uzaktan

egitim, Ogretmen ve Ogrencilerin aynt mekanda bulunmadan, bilgisayar teknolojilerini



kullanarak 6gretim faaliyetlerinin zaman ve mekandan bagimsiz bi¢cimde, sanal ortamda canli,
goriintiilii ve sesli olarak gergeklestirildigi yenilik¢i egitim yontemidir (YOK, 2020). Khan
Academy, Udemy, Coursera, Edx, Udacity, Alison, Mendeley, Duolingo, Sololearn, Lynda,
E-6dev, Openculture vb. uluslararasi egitim platformlar;; Morpa Kampuis, Dijidemi,
Okulistik, Vitamin Egitim vb. ulusal nitelikli dijital egitim platformlar1 ve interaktif egitim
imkanlar1 ortaya ¢ikmustir. Dijital platformlar egitimi daha cazip hale getirmek icin
ogrencilere konu anlattim videolar1, egitsel oyunlar, test, sinav, belgesel ve deneyler
sunmaktadir. Ogrenciler bu platformlar ile konu tekrar1 yapma ve dgrendiklerini pekistirme
olanag: elde ederken 6gretmenler ise dgrencilerine ddev gonderme, icerik olusturma ve ders
materyali elde etme imkani saglamaktadir. Dolayisiyla dijital nesil olan Z ve Alfa kusagindaki
bireylerin egitimi giin gectikge dijital ortama dogru kaymaktadir. Bu degisim karsisinda
egitim kurumlar1 ve 6gretmenler, dijital ¢agin yerlileri olan Z ve Alfa kusagindaki 6grencilere
daha etkili o6gretimi nasil gergeklestirebilecekleri sorusu ve sorunuyla karsi karsiya
kalmaktadir (Tagkiran, 2017, s.96). Biitiin bu gelismeler sonucunda “6gretim nasil
olmahdir?”, “6gretimde hangi yontem ve teknikler kullanilmalidir?”, “hangi 6§renme-
o0gretme modeli daha verimlidir?” sorularina yanitlar aranmaya baslanmistir. Bu arayislar ters
yiiz 6grenme modeli gibi yeni 6gretim modellerinin dogmasina zemin hazirlamistir. Yapilan
bu calismada ters yliz Ogrenme modelinin cografya dersinin Ogretimindeki etkililigi

arastirilmistir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci 10. smif cografya dersi i¢ kuvvetler konusunun
ogretiminde ters yiiz O0grenme modelinin etkililigini incelemektir. Ters yliz 6grenme
modeliyle islenen cografya derslerinin 6grencilerin akademik basarisina, 6grenilenlerin
kaliciligina, derse yonelik tutumlarina olan etkisini belirlemek ve Ogrencilerin ters yiiz
o0grenme modeline iliskin goriislerini tespit etmek amaglanmistir. Bu amaca uygun olarak su

sorulara cevaplar aranmigtir;

1. Ters yiiz 6grenme modelinin uygulandigi deney gruplari ile mevcut &gretim
programinda 6ngorulen yéntemlerin uygulandigi kontrol gruplarinin, akademik basari son test

puan ortalamalar karsilastirildiginda deney gruplari lehine anlamli bir fark var midir?



2. Ters yliz 6grenme modelinin uygulandigt deney gruplari ile mevcut 6gretim
programinda 0ngorilen yodntemlerin uygulandigi kontrol gruplarinin, kalicilik testi puan

ortalamalar1 karsilastirildiginda deney gruplari lehine anlamli bir fark var midir?

3. Ters yiiz 6grenme modelinin uygulandigi deney gruplar1 ile mevcut Ogretim
programinda 6ngorilen yontemlerin uygulandigi kontrol gruplarinin, cografya dersi tutum
6l¢egi son test puan ortalamalari karsilastirildiginda deney gruplari lehine anlamli bir fark var

midir?
4. Ters yliz 6grenme modeline iliskin 68renci goriisleri nelerdir?
1.2. Arastirmanin Onemi

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesi toplumlarin sosyal ve ekonomik yapilarini
oldugu gibi kiiltiir ve egitim hayatlarmi da biiyiik dlgiide etkilemistir. Icinde yasadigimiz
cagda telefon, bilgisayar ve internet teknolojisi insan ve toplum hayatinin ayrilmaz bir parcasi
haline gelmistir. Bu araglar vasitasiyla bilgiye ulasmak, bilgiyi depolamak ve aktarmak
kolaylagmistir. Bu geligsmeler bilgi dolasiminin diinya ¢apinda yayginlasmasina, bilgi ve
iletisim ¢aginin yasanmasina, dijital bir devrimin ortaya ¢ikmasina yol agmistir (Yesilorman

ve Kog, 2014, s.118; Bulut ve Akgact, 2017, s.51).

Gunumuzde 8 milyar1 asmis olan diinya niifusunun %67’°sinden fazlasi cep telefonu,
%60’ mndan fazlasi internet kullanmaktadir. 16-64 yas grubunun %97°sinde akilli telefon
bulunmakta ve bu gruptaki niifusun bir giin iginde internette gecirdigi siire 8 saati bulmaktadir
(Digital, 2021). Hootsuite ve We Are Social 2021 Dijital Turkiye Raporuna gére 85 milyona
ulasan Tirkiye niifusunun %91°1 mobil cep telefonu, %781 internet kullanmaktadir. 16-64
yas araligindaki Tlrkiye nodfusunun 9%097’sinde akilli telefon, %71’inde bilgisayar
bulunmaktadir (Webolizma, 2021). 2021 yil1 itibariyle Tiirkiye’de internete erisimi olan hane
orant %92’ye ulagmis olup 16-74 yas grubundaki nifusun %83’0 internet kullanmaktadir
(TUIK, 2021a). 6-15 yas grubundaki cocuklardan %67’sinin kendi kullanimina ait en az bir
bilgisayar, akilli telefon veya akilli saat gibi teknolojik trtine sahip oldugu, %83’tinln internet
kullandig1 belirlenmistir. 6-10 yas grubundaki ¢ocuklarda cep telefonu/akilli telefon kullanma
orant %54, 11-15 yas grubunda ise %75 tir (TUIK, 2021b). Cocuklarin bilgisayar kullanimina
8 yasinda, internet kullanimina 9, cep telefonu kullanimina ise 10 yasinda basladigi tespit
edilmistir (TUIK, 2013). Bu veriler Tiirkiye’de ve diinyada dijitallesme ¢agmin yasandigini
ve giin gectikge mobil trafigin yayginlastigini gdstermesi bakimindan dikkat cekmektedir.
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Egitim sistemleri dijital devrimden dogrudan ya da dolayl: etkilenen alanlardan biridir.
Glinlimiizde 6grenme ve 0gretme etkinliklerinde bilgisayar, tablet, akilli telefon, etkilesimli
tahta gibi dijital cihazlarin kullanim1 giin gectik¢e yayginlasmaktadir. Bu cihazlarin 6grenme
ve Ogretme siireclerinde yayginlagan kullanimi, 6gretim programlarinin hedef, igerik, siire¢ ve
tasariminda onemli degisikliklerin yasanmasina yol agmistir. Dijital araclar ile fotograf, ses,
mesaj, video ve e-posta islemlerini gergeklestirme olanaklar1 ¢ogaldigr igin egitim
materyalleri olusturma, ders sunumlar1 hazirlama, online sinav yapma, uzaktan egitimle canl
ders yapma imkanlar1 ortaya c¢ikmistir. Ogretmenler bu teknolojileri kullanarak 6gretim
ortamlarin1  zenginlestirme, Ogretim yontemlerini c¢esitlendirme firsati yakalamislardir.
Ogrenciler ise bilgiye ulasma, bilgiyi paylasma, arastirma yapma, ders materyallerine erigme,
mekan ve zamandan bagimsiz mobil 6grenme imkanlar1 elde etmislerdir (Gokdas vd. 2014,
s.44). Egitim ortam ve siire¢lerinde bahsedilen degisimlerle birlikte ders araci olarak yalnizca
ders kitab1 ve yazi tahtasinin kullanildigi 6gretmen merkezli geleneksel derslerin yerini

bilgisayar, etkilesimli tahta ve internetin kullanildig: siniflar almistir.

Teknolojinin 6gretim etkinliklerinde kullanimi egitim sisteminde yapisal degisikliklere
yol agarak ogretim siireclerini yeniden sekillendirmistir. Ogretim siireclerinde teknoloji
kullanim1 ders arag ve gerecleri ile Ogretim materyallerini gesitlendirmistir. Geleneksel
Ogretim yontem ve tekniklerinin yerini yeni Ogretim modelleri almistir. Bu 0gretim
modellerinden biri de ters yiiz 6grenme (TYO) modelidir. Bu arastirmada, son yillarda
diinyada ve ililkemizde yayginlasmaya baslayan, uluslararasi literatiirde flipped learning veya
flipped clasroom olarak ifade edilen TYO modelinin 10. simif cografya dersi i¢c kuvvetler
konusunun &gretimindeki etkililigi incelenmis, Ogrencilerin modele yonelik goriisleri

belirlenmeye caligilmistir.

Ulusal ve uluslararas1 alan yazin incelendiginde TYO modelinin farkli derslerin
ogretiminde kullanimina iliskin deneysel ve teorik ¢alismalara rastlanilmaktadir. Bahsedilen
modelin cografya derslerinin 6gretiminde kullanilmasina iliskin ¢aligmalar bulunsa da bu
calismalarin olduk¢a smirli oldugu sdylenebilir. Konuya dair yapilmis uluslararasi
calismalardan biri Nawi ve arkadaslarina (2015) aittir. S6z konusu arastrmada TYO
modelinin cografya dersinde basariy1 artirdigi, aktif 6grenme ortami olusturdugu, uygulama
yapmay1 ve problem ¢dzmeyi gerektiren cografya konularinin §gretiminde kullanilmasinin
faydali olacag: ifade edilmis bunun yaninda modelin bir takim dezavantajlara sahip oldugu

ogrenciler agisindan yorucu ve ¢ok is gerektirdigi vurgulanmustir.



Avustralya’da Graham vd. (2017), yaptiklar arastirmada tiniversitede beseri cografya
dersinde uyguladiklar1 TYO modelinin baz1 6grenciler agisindan basarili olsa da bazilari igin
olumlu etki yapmadigini, modele iliskin daha fazla arastirmaya ihtiyag oldugunu
belirtmislerdir. Cin’de yapilan arastirmada Kaur ve Kauts (2020), 9. sinif cografya dersinde
uyguladiklart bu modelin 6grencilerin akademik stres seviyesini azalttigini belirlemislerdir.
Nijerya’da Ezeudu ve Ghendu (2020), TYO modelinin dgrencilerin cografya dersine ydnelik
tutumlarmi olumlu ydnde gelistirdigini ortaya koymustur. Ispanya’nin Valencia sehrinde
Aguado-Moralejo vd. (2020) yaptigi ¢alismada lisans diizeyinde okutulan sehir cografyasi
dersinde uygulanan TYO modelinin &grenmeyi anlamli diizeyde artirdigim ve modelin

geleneksel 6gretimden daha avantajli oldugunu belirtmislerdir.

Turkiye’de TYO modeliyle ilgili calismalarin 2014 yilindan itibaren yapilmaya
baslandig1 goriiliir. Ancak bu modelin cografya derslerinin 6gretiminde uygulanmasina iliskin
ilk calisgma Zeren (2016) tarafindan kaleme alinmistir. Arastirmaci makalesinde Universite
cografya boliimiinde 6grenim goéren dgrencilerden anket yoluyla elde ettigi verilere dayanarak
TYO modelinin &grencilerin kavrama yetenegini gelistirdigini, etkilesimli 6grenmeye firsat
verdigini, derse katilimi artirdigini, sinav kaygisini azalttigini ve bagimsiz 6grenme imkani
sagladigim ortaya koymustur. TYO modelinin cografya 6gretiminde uygulanisina iliskin ilk
yuksek lisans tezi Karag6z (2019) tarafindan hazirlanmistir. Deprem ve yangin afeti
konularinin 6gretiminde TYO modelinin etkililigini arastirdig1 deneysel ¢alismasinda modelin
akademik basariy1 artirdigini belirlemis ve cografya dersinin farkli kazanimlarinda ve simif
seviyelerinde bu modelin kullanilmasmi énermistir. TYO modelinin cografya gretiminde
kullanilmasi ve etkililigine dair ilk doktora ¢alismasi ise Aslan (2020a) tarafindan yapilmaistir.
9. smif beseri sistemler iinitesinin 6gretiminde uygulanan bu modelin akademik basariy1
anlamlh diizeyde etkilemedigini ancak ders i¢i katilimi artirdigini belirlemis 6grencilerin
modele yonelik olumlu goriis belirttiklerini ifade etmistir. Yine Aslan (2020b) makalesinde
ters yiiz edilmis Ogretim modelinin cografya derslerinde uygulanabilirligine iligkin
degerlendirme yaptig1 makalesinde modelin avantajlarina vurgu yaptiktan sonra bu modelle
ilgili cografya egitimi alaninda ulusal diizeyde gergeklestirilen ¢aligmalarin sayica az
oldugunu belirtmistir. Bahsedilen bu c¢alismalarin disinda TYO modelinin  cografya
derslerinin Ggretiminde uygulanmasina iliskin ulusal literatirde herhangi bir ¢aligmaya

rastlanmadigindan yapilan bu arastirmanin alan yazina katki saglayacagi diistiniilmiistir.



Bu arastirma Konya ilinde akademik basar1 diizeyi birbirinden farkli 10. smif
ogrencilerinin 6grenim gordiigi ti¢ ayr1 devlet okulunda ayni anda ve esgiidiim igerisinde
yapilmistir. TYO modeliyle islenen cografya derslerinin dgrencilerin akademik basarilarina
ve 6grenilenlerin kaliciligina etkisi incelenmis, modelin uygulandigi cografya dersine yonelik
ogrenci tutumlar1 arastirllmig ve uygulanan O6gretim modeline iliskin 6grenci goriisleri
belirlenmeye c¢alisilmistir. Elde edilen veriler basar1 diizeyi farkli 6grencilerin 6grenim
gordiigii okul tiiriine gore karsilastirmali olarak ortaya konmustur. Ulusal literatiirde TYO
modelinin cografya O6gretimi alaninda farkli okul tiirlerinde ayni anda uygulandigi ve
sonuglarinin karsilagtirmali olarak ortaya kondugu bir arastirmaya rastlanmadigindan yapilan

bu caligmanin 6nemli oldugu diisliniilmekte ve literatiire katki yapacagi umulmaktadir.
1.3. Varsayimlar

Arastirmaya katilan Ogrencilerin hazirlanan 6lgme araglarindaki sorulari igten ve
yansiz olarak cevaplandirdiklari, aragtirmada kontrol altina alinamayan digsal faktorlerin

deney ve kontrol gruplarindaki tiim 6grencileri esit sekilde etkiledigi varsayilmistir.
1.4. Smirhhiklar
2021-2022 dgretim yilinin 1. doneminde yapilan bu arastirmada elde edilen veriler;

1. Konya ilindeki 3 farkli lise tiirinde (Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Sosyal

Bilimler Lisesi ve Anadolu imam Hatip Lisesi) 6grenim géren 10. Sinif 6grencileri ile,
2. Deney grubunda 72, kontrol grubunda 68 olmak iizere toplam 140 6grenci ile,

3. 6 hafta (12 ders saati) boyunca uygulanan kontrol grubunda mevcut Ogretim

programinda 6ngorilen yontemlerle deney grubunda ise ters yiiz 6grenme modeli ile,

4. 10. smif cografya dersi “dogal sistemler” dgrenme alani “i¢ kuvvetler” konu ve
kazanimlar1 (Kazanim N0:10.1.1; 10.1.2; 10.1.3; 10.1.4; 10.1.5) ile,

5. Veri toplama araglarinda yer alan sorulara verilen cevaplarla ve veri analizinde

kullanilan istatiksel yontemlerle sinirlidir.



1.5. Tanimlar

Ters yiiz 6grenme modeli: Okulda yapilan egitimin evde, evde yapilan 6dev
calismalarin okulda yapilmasini igeren egitim anlayisidir (Bergmann and Sams, 2012, s.13).
Ogretmenin hazirladig1 veya belirledigi ders videosu, power point sunumu, animasyon ve
caligma kagitlart gibi ders materyallerini Ogrencilerin bilgisayar ve internet teknolojileri
kullanarak derse gelmeden 6nce evde 6grendigi, derste ise 6gretmen rehberliginde uygulama
ve ders etkinlikleri yaptig1 6gretim modelidir. Uluslararasi alan yazinda flipping learning veya
flipped clasroom olarak isimlendirilen bu model internetin egitim siireglerinde kullanimiyla
birlikte ortaya ¢ikmig 2007°de Bergmann ve Sams’in caligmalariyla yayginlasmaya

baslamistir.

Geleneksel dgretim modeli: Ogretimde 6grencinin pasif, dgretmenin aktif oldugu,
derslerin 6gretmen merkezli anlatim, soru-cevap ve tekrar yontemleriyle islendigi, derste

Ogrenilen bilgilerin ev 6devleri ile pekistirildigi 6gretim modelidir.
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BOLUM 2
2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde cografya 6gretimi, i¢ kuvvetler, yapilandirmaci 6grenme kuramu, ters yiz
o6grenme modeli hakkinda agiklamalara ardindan da bu modelle ilgili ulusal ve uluslararasi

arastirmalara yer verilmistir.
2.1. Cografya Ogretimi

Yunanca bir kelime olan cografya, terim olarak diinyanin tasviri anlamima gelir.
Ilk¢aglardan yakin zamana kadar yeryizinin bilinmeyen yerlerini kesfetmek, kesfedilen
yerleri haritalar Gzerinde gostermek ve buralarin fiziki ve beseri Ozelliklerini tarif etmeyi
amaclayan bir bilim oldugu kabul edilmistir. GlnlimUzde ise yeryiiziine bagli olaylar1 tanitan
ve agiklayan (Izbirak, 1986), bu olaylarin canlilarla olan etkilesimini ortaya koyan bir bilim
(Unlii vd. 2002) olarak tanimlanan cografya, Yeryiiziiniin fiziki dzelliklerini, insanin beseri ve
iktisadi faaliyetlerini ve bu faaliyetlerin dogayla olan etkilesimini nedensellik, ilgi ve dagilis
prensipleri gercevesinde incelemektedir (Tiimertekin ve Ozgiic, 2011; Atalay, 2007; Doganay,
2011; Seyihoglu ve Gegit, 2011).

Yakin zamana kadar yeryiiziini tasvir eden bir bilim olarak kabul edilen cografya, 20.
yiizyilin son ¢eyreginden itibaren bilgisayar teknolojisindeki gelismelere bagh olarak genelde
sayisal model ve tekniklerin kullanildigi, nedensellik, baglanti ve dagilim ilkelerine dayali
caligmalar yapan bir disiplin haline gelmistir. Cografya, canli ve cansiz varliklar arasindaki
iliskiyi insan merkezli inceleyen ve insanin i¢inde yasadigi mekandan en iist diizeyde

yararlanmasini saglayan bir bilim (Ugisik ve Demirci, 2002) olarak kabul gérmiistiir.

Yasadigimiz yiizyilda cografya biliminin aragtirma alaninin genisledigi, ilgilendigi
konularin arttig1 bir gercektir. Farkli bilim dallarinin inceleme alanina giren pek ¢ok olay ve
olgu cografya biliminin de arastirma konusudur. Disiplinler aras1 bir bilim olarak kabul edilen
cografya, arastirma kapsamina giren konulari merkezinde insan olacak sekilde biitiinleyici bir
metotla inceler. Giines sistemindeki bir gezegen olan diinyanin sekli ve hareketleri, tektonik
ve jeolojik ozellikleri cografya biliminin arastirma konular1 arasinda yer alir. Yerkabugunu
olusturan kayag ve topraklar, sicaklik, basing, nem, sis, yagis ve riizgar gibi atmosfer olaylari,
dag, ova, vadi, plato gibi jeomorfolojik birimler, okyanus, deniz, gol, akarsu, buzul, bataklik

ve yer alt1 sular1 gibi hidrosferi olusturan unsurlar, deprem, sel, taskin, heyelan, kaya diismesi,
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tipi, ¢1g, firtina, buzlanma, kuraklik, ¢6llesme, erozyon, orman yanginlari, volkanizma,
tsunami gibi jeolojik, klimatik, hidrolojik ve biyolojik afetler, tarim, sanayi, ticaret, turizm,
ulasim, maden ve enerji liretimi gibi ekonomik faaliyetler, niifus, yerlesme, goc gibi beseri
faaliyetler, ¢evre kirliligi, kiiresel 1sinma, asit yagmurlari gibi ¢evre sorunlari cografya
biliminin inceleme alanina giren konularin bazilaridir. Farkli disiplinler tarafindan da ele
alinip incelenen bu ve benzeri konulari cografya bilimi biitiinleyici bir yaklasimla ve
merkezinde insan olacak sekilde inceler ve ulastig1 sonuglar1 dagilis prensibine uygun olarak
ortaya koyar. Insan ve dogal siirecler arasindaki etkilesimi analiz eder, insan-doga etkilesimi
sonucu ortaya ¢ikan cevresel problemlere dogru ve etkili ¢dziim onerileri getirir (Ugisik ve
Demirci, 2002). Dogal ve beseri olaylar arasindaki mevcut sebepleri, irtibat ve etkilesimleri
ortaya ¢ikaran cografya bilimi aragtirma alanina giren konular itibariyle cok cepheli, kapsamli

ve multidisipliner bir bilimdir (Citakoglu, 1943; Doganay, 2011).

Ik caglardan giiniimiize kadar cografya biliminin arastirmalarinda kullandig1 arag,
gereg, yontem ve tekniklerinde biiyiik degismeler olmustur. Hatta karsilagilan pek cok
cevresel ve beseri problemlerin ¢oziimiinde cografi diisiinceden yararlanma gerekliligi
toplumsal hayatta kabul edilmeye baslanmistir. Belirtilen degisimlerin temelinde kuskusuz
teknolojideki gelismeler, niifus artis1 ve insanin dogadan daha fazla yararlanma arzusu etkili
olmustur. Artan insan ihtiyaglari, gelisen teknoloji ve cogalan niifus, dogal kaynaklar
iizerindeki insan baskisini artirmustir (Ucisik ve Demirci, 2002). Sanayilesmenin baslangici
olan 1800’1 yillara kadar insanin doga iizerindeki tahribati sinirli iken sanayilesme, fosil
yakit kullanimi, teknolojik gelismeler ve niifus artisina bagli olarak dogaya miidahalesi
artmistir (Meydan, Bozyigit ve Karakurt, 2012, s.239). insanoglunun dogadan daha fazla
yararlanma istegi ve dogaya daha fazla midahalesi beraberinde bir takim g¢evresel, sosyal ve
ekonomik sorunlar1 ortaya g¢ikarmigstir. Ortaya ¢ikan bu problemlere ¢oziim arayisi cografi

bilgiden daha fazla yararlanma zorunlulugunu dogurmustur (Ugisik ve Demirci, 2002).

Cografya dersinin en genel amaci Ogrencilere, en yakindan baslayarak diinyay1
tanitmaktir (Sezer, Pinar ve Kog, 2006, s.3). Ozgen (2011, s.570) cografya bilimini “insanin
mekana hitkkmetme cabas1” olarak ifade eder. O’na gore insan-mekén etkilesimine dayali bir
bilim olan cografya, yerkiiredeki siyasi, kiiltiirel ve ekonomik olusumlarin niivesini olusturan
derin bir stratejik disiplindir. Insana icinde bulundugu dogayr tanitan, onunla uyumlu
yasamanin sirlarin1 6greten ve ondan siirdiiriilebilir bir sekilde yararlanmanin yollarinm

gosteren cografya biliminin ve cografya konularmin toplumu olusturan tiim bireyler
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tarafindan Ogrenilmesi hayati Onem tasimaktadir. Zira ¢evresiyle barigik, insan-Gevre
etkilesimini sorgulayan ve sahip oldugu beseri ve dogal kaynaklari en iyi sekilde
degerlendiren bireyler yetistirmede cografyanin onemi biiyiiktiir. Bu hedefe ulagmak icin
oncelikle yapilmasi1 gereken cagdas ogretim yontem ve modellerinin kullanildig1 cografya
egitim programlarini uygulamaktir (Karakus, Aksoy, Giindiiz, 2012, s.491). Cografya
konularinin dgretimi ile insanin, i¢inde yasadig1 dogal gevreyi tanimasi, dogal ortamda ortaya
cikan cevresel sorunlar1 fark etmesi, etkilesimde bulundugu dogal ortama zarar vermeden
stirdiiriilebilir sekilde ondan yararlanmasi ve milli servet kaynaklarin1 korumasi konularinda

bireylere bilgi, biling ve beceri kazandirmak amaglanmaktadir (Glven, 2006; Gokge, 2010).

Insan-doga iliskisini anlamak, dogal ve beseri sistemlerin isleyis ve degisimini
kavramak, yakin ¢evreden baslayarak diinyaya ait mekansal degerleri tanitmak, ekosistemin
isleyisine yonelik sorumluluk duygusu gelismis bireyler yetistirmek, dogal ve beserl
kaynaklarin kullaniminda tasarruf bilinci olusturmak, dogal afetlerden korunma ve cevre
sorunlarin1 Onleme bilinci gelistirmek, dogayla uyumlu kalkinmanin 6nemini kavramak,
Turkiye’nin konum o6zelliklerini ve sahip oldugu potansiyeli kavratmak, vatan bilincini
gelistirmek, diinyadaki gelismis ve gelismekte olan iilkeler hakkinda bilgi sahibi olmalarini

saglamak (MEB, 2018, s.11-12) cografya 6gretiminin en 6nemli amaglari arasinda yer alir.

Cografya oOgretimiyle ogrencilerin  bir takim cografi becerileri kazanmasi
hedeflenmektedir. Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen bu beceriler; cografi gozlem
becerisi, arazide calisma becerisi, cografi sorgulama becerisi, zamani1 algilama becerisi,
degisim ve siirekliligi algilama becerisi, harita becerileri, tablo, grafik ve diyagram hazirlama

ve yorumlama becerisi, kanit kullanma becerileridir. (MEB, 2018, s.12-13).

Milli Egitim sisteminde cografya konularinin 6gretimi, ilkogretim okullarinda
okutulan Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yapilmakla birlikte
ogrenciler cografya dersiyle ilk olarak 9. sinif diizeyinde karsilagsmaktadir. Cografya dersi,
ortadgretim kurumlarinin 9. ve 10. siniflarinda zorunlu ve 2 saat, 11. ve 12. siniflarinda ise
ogrencilerin se¢imine bagli olarak 2 veya 4 saat olarak okutulmaktadir (Sezer, Pinar ve Kog,
2006, s.3).
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2.2. I¢c Kuvvetler
2.2.1. Diinyanin Tektonik Olusumu

Diinyanin olusumu ile ilgili ileri siiriilen goriislere gore diinya giintimiizden 4,6 milyar
yil once kizgin gaz ve toz bulutlarinin sikismasi sonucu olusmus ve ekseni etrafinda donerek
sogumaya baslamistir. Kanada’nin kuzeybatisinda Great Slave Lake yakinlarinda bulunan ve
metamorfik bir kaya¢ olan Acasta Gnayslariin 4,03 milyar yil yasinda (MEB, 2021a, s.15)
ve Avustralya’da Jack Hills bélgesinde tespit edilen zirkon kristallerinin radyometrik
tarihlendirme yontemi ile 4,4 milyar yi1l yasinda (National Geographic, 2018) oldugunun
tespit edilmesi bu gorisleri desteklemektedir. Diinyanin olusumu siirecinde yogunlugu fazla
olan maddeler yerkiirenin merkezinde, hafif olan maddeler dis kisminda toplanmistir. Bundan
dolay1 yer kiire sicaklik, yogunluk ve bilesim bakimindan yerkabugu, manto ve cekirdek
olmak Uzere ii¢ farkli katmandan (geosfer) olusur. Yerkabugu olarak adlandirilan litosferin
ortalama kalinlig1 30-35 kilometre olsa da bu kalinlik okyanus tabanlarinda 1-2 kilometreye
kadar incelmekte, siradaglara tekabiil eden sahalarda ise 70 kilometreye kadar ¢ikmaktadir.
Yerkabugunun iist katmanina kitasal kabuk veya granitik kabuk (sial), alt katmanina ise
okyanusal kabuk ya da bazaltik kabuk (sima) denilmektedir (MEB, 20214, s.15).

Yerkabugunun derinliklerinde manto katmani yer alir. Kismen ergimis kayalardan
olusan ve yerkabugundaki tektonik kokenli olaylarin kaynagi olan manto, diinyanin toplam
hacminin %84’tinii olusturur. Sicakligin 2000-5000 °C arasinda degistigi bu katmanda
konveksiyonel akimlarin gorildiigii tist kisma asteneosfer denilmektedir. Yerin 2900-6370
kilometreler arasinda yer alan ve diinyanin merkezinde bulunan katmana g¢ekirdek denir.
Cekirdege nikel ve demir elementi fazla olmasindan dolay1 agir kiire anlamina gelen barisfer

de denilmektedir. Sicakligin 6000 °C oldugu i¢ ¢ekirdegin basingtan dolay1 kat1 oldugu dis
¢ekirdegin ise ergimis oldugu diisiiniilmektedir (MEB, 20214, s.15).

Insanoglu yerin merkezi ile ilgili bilgileri daha ¢ok deprem dalgalari, derin sondaj
kuyulari, maden aramalari, fay ve gayzer kaynaklari ile kaplica sularindan, volkanik

puskirmelerle ortaya ¢ikan malzemelerin incelenmesinden elde etmektedir.
2.2.2. Levha Tektonigi

Yer kabugu tek parcadan ibaret olmayip yapboz gibi parcalardan olugmaktadir. Yer

kabugunun bu parcalarina levha ya da plaka adi verilir. Okyanusal ve kitasal nitelik tagiyan
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levhalar manto iizerinde her yil santimetrelerle ifade edilebilecek kadar yavas bir sekilde
hareket eder. Yerkabugunun hareketleri konusunda 1915 yilinda Alman bilim insan1 Alfred
Wegener’in ileriye surdiigi kitalarin kaymasi teorisine gore yerkabugu 260 milyon yil énce
Pangea adi1 verilen tek kara parcasindan olusmaktaydi ve bir biitiindii. Konveksiyonel akimlar
etkisiyle Pangea zaman igerisinde manto Uzerinde siriklenerek ikiye ayrildi ve kuzeyde
olusan kitaya Laurasia, giineyde olusana ise Gondwana denildi. Laurasia ve Gondwana

kitalar1 arasinda Tethys Denizi olustu (MEB, 20213, s.17).

Wegener’in kurami1 1950 yilinda gelistirilerek Levha Tektonigi Teorisi adin1 almastir.
Teoriye gore yerkabugunu olusturan levhalar (plaka) iist mantodaki konveksiyonel akimlar
sebebiyle yaklasma, uzaklasma ve yanal yer degistirme seklinde hareket etmektedir.
Okyanusal plakalar (bazaltik kabuk) ile kitasal plakalarin (granitik kabuk) karsilastiklari
dalma-batma zonlarinda derin okyanus ¢ukurlar1 (Mariana ve Filipinler ¢ukuru vb.) meydana
gelmekte (MEB, 2021a, s.19), okyanus tabanlarinda ¢okelmis tortul tabakalarin yan
basinglara ugramasi ve sikismasiyla orojenez siireci yasanmakta ve kivrim daglar

olusmaktadir (Ering, 2000).

Levha simirlar1 giiniimiizde deprem ve volkanizmanin etkin, jeotermal kaynaklarin ¢ok
oldugu alanlardir. Kita kenarlarmin birbirleriyle uyumlu olmasi, levha sinirlarindaki kayag
gruplarinin jeolojik bakimdan birbirlerine benzer ve ayni yasta olusu, farkli kitalarda benzer
canli fosillerinin bulunusu gibi kanitlar kitalarin jeolojik ge¢miste bir biitiin oldugunun ve

zaman igerisinde hareket ettiginin delili olarak kabul gérmektedir.
2.2.3. Jeolojik Zamanlar

Diinya’nin olusumundan itibaren gecen 4,6 milyar yillik siire icerisinde meydana
gelen jeolojik olaylar1 ve bu olaylar arasindaki iliskileri kronolojik olarak siniflandirmak igin
fosillerden ve radyoaktif maddelerden yararlanilmistir. Jeolojik zamanlarin tespit edilmesinde
ve zamanlarin birbirinden ayrilmasinda yeryliziinde ana yer sekillerinin olusumu, iklim
degisiklikleri ve bazi canli tiirlerinin ortaya ¢ikmasi ve yok olmasi gibi olaylar esas alinmigtir

(MEB, 20214, s.20).

Ik bakteri ve alglerden olusan canlilarin ortaya ¢ikmasi, atmosfer, su ve kayaglarin
olusmaya baslamasi giiniimiizden 4 milyar oncesine tarihlenen Prekambriyene karsilik gelir.
300 milyon yil siiren Paleozoyik, Hersiniyen ve Kaledoniyen Orojenezinin meydana geldigi,

ciceksiz bitkilerden egrelti otlarinin, siirlingen ve baliklarin ortaya c¢iktigi, taskomiiri
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yataklarmin olustugu donemdir. Mesozoyik’te ise Pangea pargalanarak Laurasia ve
Gondwana kitalar1 olugsmus, kitalar siiriiklenerek birbirinden ayrilmaya baslamis, ilk memeli
canlilar ve kuglar bu donemde ortaya ¢ikmig, ammonitler ve dinozorlar bu donemde
yasamistir. Tersiyer’de diinya genelinde siddetli orojenez ve volkanizma faaliyetleri
yasanmig, Alpler, Himalayalar ve And kivrimlart olusmus, Atlas ve Hint okyanuslar
meydana gelmis, bugiinkii bitki ve hayvan tiirleri ana ¢izgileriyle ortaya ¢ikmis, petrol, linyit,
bor ve tuz yataklar1 olusmaya baslamistir. 2,5-3 milyon yil siiren ve son jeolojik zaman olarak
kabul edilen Kuvaterner’in ilk devresinde (Pleistosen) iklim soguyarak buzul donemleri
yasanmis, Ege Denizi, Karadeniz, Istanbul ve Canakkale Bogazlar1 olusmus, diinyada insan
hayat1 baglamigtir (MEB, 2021a, s.20). Kuvaterner’in son devresinde (Holosen) buzullar
erimeye baslamis, giiniimiiz iklim sartlarina geg¢ilmistir. Avci-toplayicilikla gegcimini stirddiren
ve gdgebe bir yasam siiren insanoglu son buzul ¢agmin sona erdigi (MO. 9000 yillar1)

neolitikte tarim toplumunu olusturarak yerlesik diizene gegmistir (Ering, 2000).
2.2.4. i¢ Kuvvetler

Yeryiiziinde goriilen biiylik morfolojik sekiller (siradaglar, volkanik birimler, platolar,
canak ve havzalar vb.) i¢ kuvvetlerin etkisiyle meydana gelmistir. Yer kabugunda gorilen
kivrilma, kirilma, yiikselme ve algalma gibi hareketlerin  tiimiine tektonik
hareketler (yerkabugu hareketleri) adi verilmektedir. Bu hareketlerin kaynagi magmadir.
Giiciinii magmadan alarak yer kabugunda tektonik hareketleri olusturan kuvvetlere I¢
Kuvvetler denir. I¢ kuvvetler; epirojenez, orojenez, volkanizma ve depremler olarak
gruplandirilir. i¢ kuvvetlerin etkisiyle kitalar, siradaglar, volkanik daglar olusmakta,

depremler meydana gelmektedir. (Ering, 2000; MEB, 20214, s.23).

Epirojenez (Kita Olusumu): Magma Uzerindeki genis yer kabugu pargalarinin
izostatik dengesi bozulur ise yerkabugu topyekiin magma Uzerinde yikselir ya da magmaya
batarak algalir. Kitalarda ve genis kara pargalarinda gorilen bu tir yiukselme ve alcalma
hareketlerine epirojenik hareketler (kita olusumu) denir. Epirojenik olusumlarin sebebi
izostatik dengenin bozulmasi yani genis kara pargalarmin agirlasmasi veya hafiflemesidir.
Buzul erimeleri ve peneplenlesme siireci karalarin hafiflemesine yol acacagi i¢in magma
Uzerinde yiikselmeye neden olurken buzul olusumlari, volkanizma ve jeosenklinallerdeki
tortullagsma faaliyetleri yerkabugunun agirligini artirarak magmaya batmasina yol agar. Bu
durumun tipik Orneklerini [skandinav yarimadasi, Kanada, Hollanda, Almanya, Fransa,

Venedik, Po Ovasi, Cukurova ve Ergene Havzasi’nda gérmek miimkiindiir. iskandinav
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Yarimadast ve Kanada’nin bulundugu bdlgeler, Pleistosen’de 1000-2000 m kalinlikta buzul
ortiileriyle kaplanmisti. Holosen’de yani 11.000-18.000 yil dnce buzullarin erimesi sonucunda
tizerlerindeki yiik azalmis bu nedenle hafifleyerek 200 m’yi gegen yiikselmeler olmustur.
Karalarin epirojenezle yikselmesi durumunda akarsularin etkinligi ve yataklarinin derine
dogru asindirmasi artar. Boylece kiyr ve akarsu yataklarinda taracalar (seki) olusur. Bunun
yaninda karalarin yiikselmesi sonucunda deniz kiyilarinda regresyon (deniz gerilemesi),
alcalmas1 durumunda transgresyon (deniz ilerlemesi) meydana gelir. Anadolu cografyasinda
yiiksek platolarin varlig1 epirojenezden etkilendiginin bir gostergesidir. Karadeniz ve Akdeniz
havzalariin ¢okerek derinlesmesi buna kargin Tiirkiye anakarasinin bitiindyle yukselmesi
epirojenez ile iliskilidir (Ering, 2000; MEB, 20214, s.23).

Orojenez (Dag Olusumu): Kivrimli veya kirikli daglarin olusumunu saglayan tim
yerkabugu hareketlerine orojenez adi verilir. Jeosenklinallerde milyonlarca yilda birikmis
olan tortullar tektonik hareketler sonucunda yan basinglara ugramasi halinde kivrilarak ya da
kirilarak yiikselmeye baslar. Bunun sonucunda jeosenklinalin bulundugu yerde kivrimli ya da
kirikli bir dag siras1 meydana gelir. Kivrilmalarla olusan siradaglarda tabakalarin kubbe
seklinde yiikselen boliimlerine antiklinal, ¢ukurlarmis kismina senklinal adi verilir (Ering,

2000; MEB, 20214, s.26).

Tiirkiye’nin bulundugu saha jeolojik gecmiste Tethys adi verilen biiylik bir denizle
kapliydi. Tethys, kuzeyde Avrasya, giineyde Afrika-Arabistan levhalar1 arasinda yer alan ve
baslangigta bir okyanus kadar genis bir jeosenklinaldi. Akdeniz, Karadeniz, Basra Korfezi ve
Hazar Golii giderek daralmis olan bu jeosenklinalin giiniimiize ulasan bakiyeleri
durumundadir (Ering, 2000). Burada birikmis olan kalin tortullar, kuzeyde Avrasya, glineyde
ise Afrika-Arabistan levhalarinin sikistirmasi sonucunda kivrimlanarak Toroslari, Kuzey
Anadolu siradaglarini hatta biitiin bir Alp Daglarin1 olusturmustur. Hindistan levhasinin 70
milyon y1l boyunca kuzeye hareketi sonucunda Himalayalar olusmustur. Orojenez siirecinde
elastikiyetin olmadig1 sert tortullarin bulundugu sahalarda kivrilma yerine kirilmalar meydana
geldigi icin horst ve grabenler olusur. Horst ve graben sistemleri Bati Anadolu’da yaygin
olarak goriliir. Bakir¢ay, Gediz, K. Menderes, B. Menderes nehirleri birer graben icinde akis
gosterirken bu grabenlerin kuzey ve guney kesimlerindeki daglik sahalar ise birer horst
seklinde yiikselirler (Ering, 2000; MEB, 20214, s.26).

Volkanizma: Manto katmanindaki magmanin yeryiiziine ¢ikmasi ya da yerkabugunun

icine sokulmasina olayma volkanizma adi verilir. Magmanin yeryuzine ¢ikmasina yiizey
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volkanizmasi, yerkabugu i¢ine sokulmasina ise derinlik volkanizmasi denilmektedir. Derinlik
volkanizmas: ile batolit, lakolit, dayk ve sill gibi olusumlar meydana gelir. Volkanizma ile
yeryiiziine kati, sivi ya da gaz halinde maddelerin ¢iktig1 yere volkan (yanardag) denir.
Yeryiiziinde aktif ya da sénmiis volkanlar bulunmaktadir. Ulkemizdeki Nemrut, Siiphan,
Tendiirek, Agri, Erciyes, Melendiz, Karadag, Karacag ve Hasan Dagi bu sekilde olusmus
volkanik daglardandir. Giiniimiizde Hawai, Endonezya, Japonya, italya ve Orta Amerika’da
bir¢ok aktif volkan bulunur. Volkanlarin ¢ikardiklar1 sicak akiskan maddelere lav, lavlarin
yeryiiziine ¢ikarken izledikleri yola volkan bacasi, bacanin tepe noktasina krater, ikinci bir
patlamayla bulylyen kraterlere kaldera, volkanik patlama c¢ukurlarina maar adi verilir.
Volkanlarin digariya firlattiklar1 kati maddelerin (blok, volkan bombasi, siingertasi, lapilli,
volkan kilu) hepsine birden tiif, bunlarin iist iiste yigilmasiyla olusan tas serisine tiifit denir.
Tiflerin asindirict dis kuvvetler tarafindan asindirilmasi sonucunda peribacalar1 denilen yiizey
sekilleri olusur (Ering, 2000). Diinyada volkanlarin toplandig: alanlar; Alp-Himalaya Kusagi,
Pasifik Ates Cemberi, Dogu Afrika Grabeni ve Atlantik Sirtidir.

Volkanlar yikici giigleri ile can ve mal kayiplari olusturmalari, Orman yanginlarina ve
buzul erimelerine neden olmalarindan dolay1 canli yasamini tehdit eder. Ancak yeryuziinde
mineralli topraklart ve ticari degeri olan kayaglar1 (perlit, ponza, ignimbirit, andezit vb.)
olusturmasi, denizlerde volkanik adalari, karalarda jeotermal kaynaklari meydana getirmesi

nedeniyle olumlu pek ¢ok etkileri de bulunmaktadir.

Depremler: Yerkabugunun derinliklerinden gelen ve kisa siireli titresimler olarak
ortaya ¢ikan sarsintilara deprem denir. Karstik, ¢cokme ve volkanik gibi turleri bulunmakla
birlikte yeryiliziinde en yaygm ve yikici olani tektonik depremlerdir. Yerkabugu iginde
depremin olustugu yere i¢ merkez (deprem odagi=hiposantr), yerkabugunun iistiinde deprem
odagmin tam Uzerine rastlayan noktayaise dis merkez (episantr) denir. Depremin en ¢ok
hissedildigi, sarsintinin en fazla yasandigi ve hasarin en fazla meydana geldigi yer dis merkez
ve cevresidir. Depremin yapilar iizerinde olusturdugu tahribati yani siddeti Richter dlcegi ile
Olculir. Depremi inceleyen bilime sismoloji, deprem dalgalarini Glgen alete sismograf,

deprem sirasinda agiga ¢ikan enerjinin biiyiikliigiine magnitud denir.

Yeryiiziinde en sik ve en siddetli depremlerin yasandigi bolgeler, genc olusumlu
sahalar, levha sinirlari, dalma-batma zonlar1 ve okyanus sirtlaridir. Benzer jeolojik yapiya
sahip olmalar1 nedeniyle depremlerle volkanlarin yayilis gosterdigi alanlar genellikle

paralellik gosterir. Yakin jeolojik devirlerde olusan ve bu nedenle gen¢ olusumlu araziler
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olarak nitelendirilen Pasifik kiyilari, Alp-Himalaya kusagi, Antil Adalar1 ve Akdeniz havzasi
depremin en ¢ok goriildiigii sahalardir. Jeolojik ge¢misi daha eskilere dayanan, bu nedenle
diinyanin en eski kita gekirdeklerini olusturan Kanada, Brezilya, Avustralya, Sibirya, Dogu
Avrupa, Antarktika ve Iskandinavya gibi sert masif kitleler hemen hemen depremlerin
olmadigi sahalardir (Ering, 2000; MEB, 20214, s.26).

2.2.5. Kayaclar

Yer kabugunun ana unsurunu olusturan kayagclar, c¢esitli minerallerin birlesmesinden
olusan kat1 ve dogal maddelerdir. Kayaglarin mineral icerigi, yapisi, dokusu ve bilesimi
petrografi bilimi tarafindan incelenir. insanoglunun ge¢misten giiniimiize pek ¢ok alanda
kullandig1 kayaclar olusum tlrlerine gére magmatik, sedimenter ve metamorfik olmak tzere 3
grubu ayrilir. Kayaclar asinma, tasinma ve birikme siiregleri sonucunda tortul (sedimenter)
kayaclara dontisiirken yiiksek basing ve sicaklik etkisiyle metamorfik (baskalasim)
kayaclarmma doniislir. Tortul, magmatik ve metamorfik kayaclar milyonlarca yillik siire
icerisinde levha hareketleriyle, i¢ ve dis kuvvetlerin etkisiyle soguma, ayrisma, tortulagma,
baskalasma ve tekrar magmaya karigsma gibi siiregler sonucunda kaya¢ donglsi meydana
gelir (MEB, 20214, s.34).

Magmatik (Volkanik=Katilasim) Kayaglar: Butin kayaglarin kokeni kabul edilen
magmatik kayaglar, magmanin yerin derinliklerinde ya da yilizeyinde sogumasi sonucunda
olusur. Granit, diyorit, gabro, siyenit ve peridotit gibi kayaclar derinlik kayaglarini, andezit,
bazalt, obsidiyen (volkan cami), siinger tasi, trakit ve volkan tiifii gibi kayaglar ise yiizey
kayaclarini olustururlar. Derinlik kayaglart iri kristalli, sert ve direncli kayaclar iken yiizey
kayaglar1 ise ince kristalli, kiigiik taneli ve bazilari camsi 6zellik gosterirler (MEB, 2021a,
s5.34).

Sedimenter (Tortul) Kayaclar: Go6l ve deniz tabanlarinda veya karalardaki cukur
alanlarda birikmis kil, kum, c¢akil gibi maddelerin zaman icerisinde taslasmasi sonucu tortul
kayaclar olusur. Tortul kayaclar genel olarak fiziksel, kimyasal ve organik tortullar olmak
Uzere ii¢ gruba ayrilabilir. Tortul kayaclarin biiyiik boliimii tabakali olduklarindan igerisinde
fosil kalintilara rastlamak olasidir. Fiziksel tortul kayaclar, cukur sahalarda biriken kirintili
malzemelerin ~ dogal ¢imento  ile  birlesmesi  sonucunda  (Kiltasi,  kumtasi,
cakiltasi=konglomera...), kimyasal tortullar, sularca eriyik hale gelmis malzemelerin

cokelmesi sonucunda (kalker=kiregtasi, jips=agitasi, kayatuzu, traverten...), organik tortullar
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ise bitki ve hayvansal kalintilarin toprak altinda uzun siire kalmasi sonucunda (antrasit,

komr, turba, mercan kalkeri, tebesir...) olusurlar (MEB, 20214, s.35).

Metamorfik (Baskalasim) Kayaglar: Yer kabugundaki kayaglarin yiiksek sicaklik ve
basing etkisiyle mineral yapisinin degismesi sonucu olusan sert ve direngli kayaglardir.
Metamorfizma etkisiyle kiregtasi mermere, granit, gnaysa, kiltasi siste, kumtasi ise kuvarsite
doniistir. Kayaclarin fiziksel ve kimyasal 0zellikleri, asinim siireglerine karsi dayanikli olup
olmamasi yeryzinun sekillenmesinde dogrudan ya da dolayli bir etkiye sahiptir. Magmatik
ve metamorfik kayaglar agsindirma etmenlerine karsi direngli oldugu i¢in zor asinirken tortul
kayaclar gozenekli, bosluklu ve tabakali olduklarindan direngsizdirler ve kolay asindirilirlar.
Lapya, dolin, uvala, polye, obruk, travertenler, magara ve kanyon vadi gibi karst topografya
sekilleri kimyasal tortul kayaglarin yaygin oldugu sahalarda; peribacalari, krater, kaldera,
maar ve tor gibi topografya sekilleri ise volkanik kayaglarin yaygin oldugu sahalarda
goralurler (MEB, 20214, s.36).

2.2.6. Tiirkiye’de i¢ Kuvvetler

Tiirkiye’nin  bulundugu bolge jeolojik siire¢ icgerisinde orojenez, epirojenez,
volkanizma ve deprem gibi i¢c kuvvetlerin etkisiyle sekillenmistir. Bunun sonucunda
giniimiiziin kiviim ve kirik daglari, volkanik daglari, ¢okiintii alanlar1 ve fay hatlar
olusmustur. 3. jeolojik zamanin ortalarindan itibaren Anadolu Yarimadasimin tektonik
yiikselmeye ugramasi buna karsin Karadeniz ve Akdeniz havzalarinin ¢okmesi, Cukurova,
Ergene Havzasi, Ege Denizi, Istanbul ve Canakkale Bogazlarinin olusmasi epirojenik

hareketlerin bir sonucudur.

Turkiye orojenezden de biiyilik Olglide etkilenmistir. 3. jeolojik zamanin sonlarina
kadar devam Alp Orojenezi sonucunda Turkiye’de, Kuzey Anadolu Daglar1 ve Toroslar
olusmus, kuzeye dogru hareket eden Arabistan Levhasinin sikistirmasi sonucunda Dogu
Anadolu Bolgesi yiikselmistir. Gerilmeye ugrayan Batt Anadolu’da sert tabakalarin kirilmasi
sonucunda Gediz ve Menderes Ovalari gibi sahalar ¢okerek graben haline gelmis, Bozdaglar,
Yunt Daglar1 ve Aydin Daglan ise kirilarak yiikselmistir (MEB, 2021a, s.38). Volkanizma
sonucunda Dogu Anadolu’da Nemrut, Siiphan, Tendiirek ve Agr1 Daglari; i¢ Anadolu’da
Karadag, Karacag, Hasandagi, Melendiz ve Erciyes Daglar1 ile Meke Tuzlas1 ve Peribacalari,

Gilineydogu Anadolu’da Karacadag, Bati Anadolu’da Kula volkanlar1 olusmustur.
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Sikisma ve gerilme seklinde kendini gosteren tektonik kuvvetler, yerkabugunu
olusturan kayaclarin direncini astifi zaman yerkabugunda kirilmalara (fay) yol acar.
Tirkiye’nin siirekli olarak Avrasya, Arabistan ve Afrika levhalarmin sikistirmasina maruz
kalmasi zayif alanlarda kirilmalara neden olmustur. TUrkiye’de tektonizma sonucu olusan
Kuzey Anadolu Fay1 (KAF), Dogu Anadolu Fay1 (DAF), Bat1 Anadolu Fay1 (BAF) ciddi can
kayiplarina yol agan depremlerin goriildiigli 6nemli fay hatlaridir. 7,9 biiyilikliglindeki
Erzincan depremi (1939), 7,2 biiyiikliigiindeki Gerede depremi (1944), 7.4 biuyukligiindeki
Golclk depremi (1999) ve 7,2 biiyiikliigiindeki Van depremi (2011) tlkemizin bir deprem
tilkesi olduguna isaret etmektedir (MEB, 2021a, s.40-41).

Bu c¢alismada “i¢ kuvvetler” konusunun arastirma konusu olarak secilmesinin birkag
nedeni bulunmaktadir. Bu konu, 10. sinif cografya ders kitabinin 14-42 sayfalar1 arasinda yer
alan ilk konudur. 10. smif cografya dersinin ilk konusu olmasi nedeniyle gerek deney grubu
gerekse kontrol grubunda yer alan &grencilerin konuya ilgisinin yiiksek olacagi, yiiksek
performans gosterecegi, yorgunluk ve yilginlik belirtileri gostermeyecegi dolayisiyla
uygulanan basar1 testi ve tutum Olg¢eklerinden elde edilecek verilerin gecerlilik ve
guvenirliklerinin yiiksek olacagi diistiniilmiistir. Dogal sistemler Unitesinde yer alan bu
konunun kapsami igerisinde Diinya’nin tektonik olusumu, igyapisi, jeolojik zamanlar,
Tiirkiye’nin jeolojik gecmisi, kayaclar, i¢ kuvvetlerin etkisiyle olusmus ana yer sekilleri ve
Tirkiye’de i¢ kuvvetlerin yeryiizii sekillerinin olusumuna etkisi konular1 yer almaktadir.
Aragtirllan konu, kazanim sayist bakimindan zengindir. 10. simif cografya dersi dogal
sistemler Unitesinde yer alan toplam 17 kazanimin 5 tanesi (%29,4) i¢ kuvvetler konusuna

aittir. I¢ kuvvetler konusunun kazanimlari su sekildedir:

e 10.1.1. Diinya’nin tektonik olusumunu agiklar.

e 10.1.2. Jeolojik zamanlarin 6zelliklerini tektonik olaylarla iliskilendirerek agiklar.

e 10.1.3. i¢ kuvvetleri; yer sekillerinin olusum siirecine etkileri agisindan agiklar.

e 10.1.4. Kayaclarin 6zellikleri ile yeryiizii sekillerinin olusum siire¢lerini iliskilendirir.

e 10.1.5. Tirkiye’deki yer sekillerinin olusum siirecine i¢ kuvvetlerin etkisini agiklar.

Ortadgretim diizeyindeki cografya derslerinin 6gretiminde 6grencilere kazandirilacak
toplam 8 farkli cografi becerinin 6 tanesi i¢ kuvvetler konusu ile ilgilidir. Bu beceriler;
arazide ¢alisma becerisi, cografi gozlem becerisi, cografi sorgulama becerisi, degisim ve
stirekliligi algilama becerisi, kanit kullanma becerisi ve zamani algilama becerileridir.

Dolayisiyla arastirma yapilan konunun Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen cografi
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becerilerin bircogunu kapsamasi ve farkli kazanimlara sahip olmasi arastirma konusu olarak

secilmesinin bir diger nedenidir.

Bundan baska yer kabugu tizerindeki dag, ova, plato, havza gibi ana yer sekillerinin
olusum nedeni i¢ kuvvetlerdir. i¢ kuvvetler kapsaminda orojenez, epirojenez, deprem ve
volkanizma konularinin 6gretimi yapilmaktadir. Bu konunun 6grenilmesi halinde yerkabugu
Uzerindeki ana yer sekillerinin nasil ve hangi siiregler sonucunda olustugunun kavranmasi
daha kolay olacaktir. Dolayisiyla bu konuyu o6grenen oOgrencilerin yasadiklar1 g¢evrede
gordiikleri ana yer sekillerini tanimasi ve yakin ¢evrelerini anlamlandirmasi kolaylasacaktir.
Bununla birlikte niifus, yerlesme, go¢ gibi insanin beseri etkinlikleri, tarim, hayvancilik,
sanayi, madencilik, ticaret, ulasim, turizm vb. ekonomik faaliyetler biiyiik olgiide I¢
kuvvetlerin neticesinde meydana gelmis olan dag, ova, plato gibi morfolojik unsurlarin
kontrolii ve etkisi altinda kalmaktadir. Bu bakimdan i¢ kuvvetler konusunun 6grenilmesi
ogrenciler bakimindan yalnizca ana yer sekillerinin taninmasini saglamakla sinirli kalmayip
ileriki derslerde islenecek olan dis kuvvetler konusunu hatta beseri ve ekonomik cografya

konularinin 6grenilmesini de etkileyecek, islenecek konularin kavranmasini kolaylastiracaktir.

MEB 10. sinif cografya ders kitabinin 14-42 sayfalar1 arasinda yer alan ve toplam 28
sayfay1 kapsayan i¢ kuvvetler konusu icerisinde 100’den fazla cografi kavram ve terim
bulunmaktadir. Ders kitabinda konu kapsaminda yer alan kavram ve terimlerden bazilar

Tablo 2.1°de gosterilmistir.

Tablo 2.1. Cografya 10. Simif Ders Kitab1 I¢ Kuvvetler Konusunda Gegen Kavram ve Terimler
Konu Kavram ve Terimler
I¢c kuvvet, orojenez, epirojenez, volkanizma, deprem, tektonik deprem, Karstik
deprem, ¢okme deprem, volkanik deprem, sismograf, sismoloji, magnittd, jeoloji,
fosil, radyoaktif madde, tor topografyasi, ova, plato, taraga, seki, geosfer, litosfer,
yer kabugu, manto, ¢ekirdek, sial, sima, nife, asteneosfer, magma, volkan konisi,

Diinyanin Tektonik izostatik denge, transgresyon, regresyon, antiklinal, senklinal, jeosenklinal, horst,
Olusumu, Levha graben, fay, Egeid karasi, Tethys Denizi, Avrasya, Pasifik Ates Cemberi, Pangea,
Tektonigi, Jeolojik Laurasia, Gondwana, petrografi, kayag, kaya¢ dongusu, tortul kayag, metamorfik
Zamanlar, I¢ kaya¢, magmatik kayag, peribacasi, batolit, lakolit, dayk, sill, levha, tektonizma,
Kuvvetler, Kayaglar, tektonik hareket, masif arazi, konveksiyonel akim, kivrim dag, kirk dag, aktif
Tiirkiye’de I¢ volkan, lav, krater, kaldera, maar, volkan bacasi, volkan bombasi, tUf, lapilli,
Kuvvetler Prekambriyen, Paleozoyik, Mesozoyik, Tersiyer, Neojen, Kuvaterner, Senozoyik,

granit, diorit, gabro, siyenit, peridotit, andezit, bazalt, obsidiyen, volkan camu,
singer tasi, trakit, kiltagi, kumtasi, cakiltasi, konglomera, kalker, kiregtasi, jips,
alcitagi, kayatuzu, traverten, antrasit, tas komiiri, linyit, turba, mercan kalkeri,
tebesir, gnays, sist, kuvarsit, mermer

Tablo 2.1°de gortldigi tizere i¢ kuvvetler konusu, igerisinde ¢ok sayida cografi

kavram ve terimi barindiran bir 6zellige sahiptir. Bozyigit ve Kaya’ya (2017, s.56) gore,
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arastirma Konusu insan ve dogal ¢evre olan cografya, ¢ok fazla kavram igeren bir disiplindir.
Bundan dolay1 6grenciler bu Kkavramlari zihinlerinde tasavvur edemedikleri durumlarda
ezberleme yoluna gitmektedir. Ezber anlayis1 6grencilerde bilginin kalic1 olmasini engelledigi
gibi konunun anlasilmasini da zorlastirmaktadir. Bu durum cografya 6grenimi ve 6gretiminin
onemli sorunu olarak goriilmektedir. Kavram zenginligine sahip i¢ kuvvetler konusunun TYO
modeli ile 6gretimi halinde Ogrenciler tarafindan daha kolay &grenilecegi, derste kavram
O0grenmeye ayrilan zamani azaltacagi ve 6grenilenlerin kaliciligini artiracagi diisiintilmiistiir.

Bu nedenle arastirma konusu olarak i¢ kuvvetler konusu se¢ilmistir.

Olgme, Se¢me ve Yerlestirme Merkezinin (OSYM) cesitli adlarla bugiine kadar
yaptig1 smavlarda (0SS, OYS, YGS, LYS, TYT, AYT) i¢c kuvvetler konusunda ¢ok sayida
soru sormustur. Nitekim bu arastirmada da kullanilan cografya dersi basari testindeki (CDBT)
sorularin %50’si OSYM’nin smav sorularindan alinmistir. Bundan sonraki donemlerde
yapilacak sinavlarda da bu konuda ¢ok sayida sorunun c¢ikmasi olasit goriilmektedir. Bu
bakimdan i¢ kuvvetler konusu, gelecek donemlerde dgrencilerin yiiksekdgretim sinavlarinda

karsilarina ¢ikacak sorularin yer alacagi konu alanlarindan oldugu diisiiniilmektedir.

Sonug¢ olarak arastirma konusunun farkli kazanimlara sahip olmasi, Ogrencilere
kazandirilmasi hedeflenen cografi beceriler bakimindan zengin olmasi, konu igeriginde ¢ok
fazla miktarda kavram ve cografi terimin yer almasi, kendisinden sonra islenecek fiziki, beseri
ve ekonomik cografya konularinin 6grenilmesini etkileyecek 6zellikte olmasi, konu alaniyla
ilgili bugiine kadar ¢ok sayida smav sorusunun sorulmus olmasi ve bundan sonraki
donemlerde yapilacak sinavlarda da sorulabilecek potansiyel gdstermesi nedeniyle i¢

kuvvetler konusu aragtirma konusu olarak se¢ilmistir.
2.3. Yapilandirmaci Ogrenme Kuram

Ters yiiz 6grenme modelinin kuramsal temellerinin yapilandirmaci 6grenme kuramina
dayandigi yapilan arastirmalarla (Aydin ve Demirer, 2017, 5.64) ortaya konuldugu i¢in burada

yapilandirmaci kurama dair agiklamalara yer verilmistir.

Ogrenme-6gretme  siirecini agiklamaya déniik ileri sirilen bir takim goriisler
bulunmaktadir. Bunlar igerisinde davranis¢i, bilissel, yapilandirmacit ve norofizyolojik
O0grenme kuramlar literatiirde en ¢ok karsilasilan yaklasimlardandir. Gunumuzde ise bunlar
icerisinde en yaygin kabul goreni yapilandirmaci 6grenme kuranudir (Ozerbas, 2007).

Ingilizcede constructivism olarak ifade edilen yapilandirmaci kuram icin ulusal literatiirde
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yapisalci, yapilandirici, yapilandirmaci, yapilandirmacilik, olusturmaci, olusumcu ve insacilik
seklinde adlandirmalar yapilmistir. Yapilandirmacilik, bireyin nasil &grendigini, bilginin
zihinde nasil yapilandigini aciklayan bir 6grenme kuramidir. “Insan nasil 6grenir?” sorusuna
cevap arayan Ogrenme teorisidir (Taspmar 2010; Giirdal ve Onen, 2010, s.4). Esasinda
yapilandirmacilik bir 6gretim yontemi olmayip 6grenme siireglerine yogunlasan bir kuramdir
(Yurdakul, 2008, s.44). Caliskan’a gore (2018, s.216) yapilandirmacilik, postmodernizmin
egitime yansimasi olup 6grenmenin nasil ger¢eklestigini agiklayan ve 6gretim sirecinin nasil
tasarlanmasi gerektigi konusunda Oneriler getiren bir 6grenme-6gretme yaklagimidir. Bilginin
bireyin zihnine disaridan aktarilmadigini aksine birey tarafindan yapilandirildigini savunur.
Ogrenen bir kisi yeni bir bilgiyi aynen ve oldugu gibi almaz, kendisinde var olan bilgiyle
beraber kendi durumlarina uyarlayarak yapilandirir (Ozden 2003, s.54-55). Bu teori
geleneksel anlayisin aksine bilimsel dogrunun tek ve mutlak olmadigini, bilginin bireye 6zgi
oldugunu ve iiretildigi ortamdan etkilendigini savunur. Bu bakimdan bilginin 6grenen kisilere
dogrudan aktarilamayacagini, 68renen bireyin zihinsel faaliyetleriyle olusacagini savunur.
Bilgi ve 6grenme 6znel oldugu icin 6grenme sorumlulugunun da 6grencide oldugu kabul
edilir (Saban, 2005, s.167). Kokenleri 18. yiizyila kadar uzansa da yapilandirmacilik, Bruner
tarafindan 1960’11 yillardan itibaren sistematiklestirilmistir (Ozerbas, 2007, s.611).

Yapilandirmaci anlayista Ogrenciler kendilerine aktarilan bilgileri sorgular, on
bilgileriyle bag kurar ve kendi cabalariyla dgrenir. Kimse ona 6gretemez. Ogrenci kendisi
Ogrenir (Gilines, 2010, s.6). Bu bakimdan 6grenci, 6grenme siirecinde edilgen degil etkin
olmalidir. Egitim ortamlar1 buna gore diizenlenmeli ve etkinliklere dayali 6gretim programlari
hazirlanmalidir. Ogretmen aslinda dgreten degil dgrencinin dgrenmesine firsat olusturan bir
rehberdir. Bilgiyi Ogrencilere dogrudan aktarmamali, onlar1 diisinmeye sevk edecek
etkinliklere yer vermelidir. Problemi 6grenciler i¢in ¢6zmek yerine 6grencinin ¢dzmesi igin
ortam hazirlamalidir. Bu bakimdan &gretmen merkezli anlatimdan uzaklasiimalidir. Ogrenci
merkezli egitim ortami olusturulmali, ezberci 6gretim anlayisi terk edilmeli ve dgrencilerin
derslere aktif katilimi saglanmalidir (Phillips, 1995, s.5-12; Jonassen vd. 1995, s.7-26; Brooks
ve Brooks, 1999, s.23; Cepni vd. 2001, s.184; Sasan, 2002, s.51; Akar ve Demirhan, 2007,
s.9; Giines, 2010, s.5; Ilhan vd. 2017, s.60). Yildirim ve Simsek’e (2008) gore, ¢agdas
diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden degil, bilgiyi
yorumlayabilen kisidir. Ogrendigi bilgiyi zihnindeki bilgiyle birlestiren dgrenci karsilastig
problemlere daha kolay ¢6ziim bulabilir (Gurdal ve Onen, 2010, s.4). Ogretmen tarafindan

24



verilen bilginin ezberlenmesine karsi ¢ikan yapilandirmacilik, 6grencinin karsilastigi yeni

bilgileri kendi bilgi ve deneyimleriyle kendisinin olugturmasini savunur (Saban, 2005, s.123).

Yapici’ya (2010) gore, yapilandirmaci dersler dgrenci merkezlidir. Ogretmen otoriter
degil rehberdir. Dersler 6grencilerin bilissel, duyussal ve fiziksel kapasitelerine uygun

etkinliklerle yurutalir. Tablo 2.2°de geleneksel ve yapilandirmaci siniflar karsilagtirilmistir.

Tablo 2.2. Geleneksel ve Yapilandirmaci Simiflarin Karsilastirilmasi (Brooks ve Brooks, 1999, 5.17)

Geleneksel smif Yapilandirmaci sinif

Miifredat pargadan biitiine dogru sunulur. Miifredat biitiinden pargaya dogru sunulur.

Ogretim siirecinde dgrenci sorularmin takibi 6n

Miifredata siki baglilik vardir. plandadir.

Miifredat etkinlikleri biiyiik 6l¢tide ders kitaplartyla Miifredat etkinliklerinde birincil veri kaynaklari ve
sinirlidir. cesitli materyaller kullanilir.

Ogretmen 6grenme ortamini diizenler ve dgrencilerle

Ogretmen bilgiyi aktaran dgretici konumundadir. etkilesim halindedir.

Ogretmen 6grenmeyi dogrulamak i¢in 6grenciden

dogru cevabr bekler. Ogretmen 0grencinin bakig agisini 6grenmeye ¢alisir.

Ogrenmenin degerlendirmesinde 6gretmen

Ogrenmenin degerlendirilmesi icin testler uygulanir. gbzlemleri ve dgrenci portfolyolart kullanilir.

Ogrenciler 6grenme ortanunda isbirligi icerisinde

Ogrenciler 6grenme ortaminda bireysel ¢alisir. erupla cahisir,

Uzun yillar davranig¢t (behaviorist) 6grenme yaklasimini uygulayan Tiirk egitim
sistemi 2005 yilindan itibaren yapilandirmact (constructivist) Ogrenme yaklasimini
benimsemeye baslamistir. Cografya dersi 6gretim programi da 2005 yilinda yapilandirmaci
yaklasima gore hazirlanarak yenilenmistir. Egitim sistemimizdeki bu degisimle birlikte
geleneksel 6gretmen ve Ogrenci rolleri degismeye, yeni 6gretim modelleri benimsenmeye
baslamistir. Egitim sistemimizdeki bu paradigma degisikligiyle birlikte egitimde 0gretmen
merkezli degil, 6grenci merkezli ders prensibi benimsenmistir. Ogretmen sinifta bir otorite
degil, 6grencileri ydnlendiren bir rehber olarak algilanmaya baslanmistir. Ogrenciler, bilgi

aktarilan degil, bilgiye arastirarak ulasan ve 6grenen kisiler olarak goriilmeye baglanmstir.

Yapilandirmaci anlayis, diisiinen, sorgulayan, yorumlayan 6grenci profilini hedefler.
Ezberci anlayisa karsi ¢ikar. Etkilesimli ve esnek bir modeldir (Yapici, 2010, s.61). Isbirlikli
O0grenme, probleme dayali 6grenme, tam 6grenme, proje tabanli 6grenme, 4 asamali 6grenme,
5 E 6grenme, bulus yoluyla 6grenme ve harmanlanmis 6grenme modellerinin yapilandirmact
anlayisa uygun 6gretim modelleri oldugu degerlendirilir. Harmanlanmig 6grenme, geleneksel

Ogretim ile bilisim teknolojilerinin kullanildigr yenilik¢i egitim uygulamalarinin birlikte
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yapildigi 6gretim modeli (Demiralay ve Karatas, 2014, s.333) olarak tanimlanir. Ters yuz
ogrenme modeli ise harmanlanmig 6grenmenin bir tiirii olup (Aladag ve Karaman, 2021,

s.127) yapilandirmaci anlayisa uygun bir 6gretim modeli oldugu kabul edilmektedir.
2.4, Ters Yiiz Ogrenme Modeli

Ters yiiz 6grenme modeli (Flipped learning=Flipped clasroom model), geleneksel
Ogretim anlayisinin tersi olup sinifta islenen derslerin bilgisayar ve internet araciligiyla evde
Ogrenilmesini, evde yapilacak 6devlerin ise okulda yapilmasini savunan bir Ogretim
anlayisidir. Geleneksel 6gretimde O0gretmen dersi sinifta anlatir ve ardindan 6grencilere ev
odevi verir. TYO modelinde ise 6grenci, smifta dgrenecegi bilgileri 6gretmenin 6nerdigi ya
da hazirladigi ders videolar1, ¢alisma kagitlari, power point slaytlari, animasyon, resim,
grafik, tablo, e-kitap gibi ders materyallerini bilgisayar, akilli telefon ve tablet kullanarak
internetten evde kendi basina 6grenir. Okulda ise 6gretmen rehberliginde ev ddevlerini yapar
(Bergmann ve Sams, 2012, s.15; Kara, 2016, s.13). Dersle ilgili teorik bilgileri evde 6grenen
ogrenciler derse hazirlikli gelirler ve sinifta 6gretmenin rehberliginde deney yapma, problem
¢ozme gibi daha fazla zaman isteyen etkinlikleri yapma firsatt bulmus olurlar (Baker, 2000;
akt. Demiralay ve Karatas, 2014, s.337). Boylece 6grenmede sorumluluk alan 6grenciler
derslere aktif katilm saglayarak oOgrenmelerini gergeklestirmis olurlar. Bu model aktif
katilimli 6grenmeyi sagladigi gibi ayn1 zamanda Ggrencilerin 6grenme siirecinde teknoloji

kullanimina imkan veren 6grenci merkezli bir modeldir.

Evde ders, okulda 6dev olarak 6zetlenebilecek TYO modeli, hibrit 6grenme olarak da
bilinen harmanlanmig 6gretimin bir alt tirt olarak kabul edilir (Demiralay ve Karatas, 2014,
5.336; Aladag ve Karaman, 2021, s.127). Harmanlanmis 0grenme yiiz yiize gerceklesen
geleneksel 6grenme modeli ile web tabanli teknolojilerin kullanildigr 6grenme modelinin
birlestirilmesiyle 2000°1i yillarda ortaya ¢ikan hibrit bir modeldir (Dikmenli ve Unaldi, 2013,
5.327). Bu modelde 6grenciler ¢evrimici 6gretim materyallerine bilgisayar ve akilli telefon
gibi cihazlar1 kullanarak ulasirlar. Esnek bir 6grenme modeli olup zaman ve mekandan
bagimsiz 6grenme firsat1 olusturmasi, 6grenciye kendi hizinda 6grenme imkani saglamasi gibi
avantajlara sahiptir (Allen vd., 2007; akt. Kahramanoglu ve Senel, 2018, s.29; Demiralay ve
Karatas, 2014, 5.333).

9 ¢ e 1Y

Uluslararasi literatiirde “flipped learning”, “flipped clasroom”, “inverted classroom”,

“inverted teaching”, “inverted learning” ve “reverse teaching” olarak adlandirilan ters yuz
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o6grenme modeli ulusal literatlirde ise “ters diiz 6grenme” (Yilmaz, 2019), “ters diiz sinif”
(Akgun, 2015), “ters yiiz 6grenme” (Karaca, 2017; Yildiz, 2017; Gokdemir, 2018), “ters yiiz
egitim” (Coskun, 2020), “ters yiiz edilmis sinif” (Cukurbasi, 2016; Debbag, 2018; Alsancak
Sirakaya, 2015; Ozdemir, 2016; Nayci 2017), “cevrilmis 6grenme” (Topalak, 2016), “tersten
yapilandirilmig sinif” (Ekmekci, 2014), “tersten yapilandirilmis 6gretim” (Koroglu, 2015),
“evde ders okulda 6dev modeli” (Demiralay, 2014; Kayan, 2020), “doniistirilmiis sinif”
(Talan, 2018; Tirkoglu, 2020), “teknoloji destekli esnek Ogrenme modeli” (Kardas ve
Yesilyaprak, 2015) gibi ¢ok farkli isimlerle ifade edilmektedir. Bu ¢alismada bu model i¢in

“ters yiiz 6grenme” ifadesi kullanilacaktir.
2.4.1. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Ortaya Cikis

Ters yiiz 6grenme olarak adlandirilan “flipped classroom” kavrami ilk kez 2000
yilinda J. Wesley Baker tarafindan Florida’da 6grenme ve O0gretim konulu uluslararasi bir
konferansta kullanilmistir. Baker konferansta "The classroom flip, using web course
management tools to become the guide by the side" adli sunumuyla TYO modeli hakkinda
aciklamalarda bulunmustur. Ayn1 y1l Miami Universitesi ekonomi béliimiinden Maureen Lage
vd. “The Journal of Economic Education” adli dergide “The Inverted Classroom” adinda bir
makale kaleme alarak geleneksel Ogretim modelinin giiniimiiz 6grencilerinin 6grenme
anlayiglariyla uyusmadigini, geleneksel Ogretimin  dinleyerek Ogrenen Ogrencilerin
o0grenmesini destekledigini fakat deney ve isbirlikli 6grenme stillerine sahip Ogrencilerin
O0grenmesine uygun olmadigini dolayisiyla kitaplarin yani sira gelisen bilgisayar gibi
teknolojik araclarmin da ogretim etkinliklerinde kullanilmasi gerektigini savunmuslardir
(Lage, Platt, ve Treglia, 2000, s.30; Talbert, 2012, s.1; Temizyiirek ve Unlii, 2015). O yillarda
yeterli ilgi goérmeyen bu model 2007°de Bergmann ve Sams’in uygulamalariyla

yayginlagsmaya ve duyulmaya baglamistir.

2007°de ABD’nin Colorado eyaleti Woodland Park Lisesi’nde kimya Ogretmenleri
olarak calisan Jonathan Bergmann ve Aaron Sams, okul yarigmalari, spor miisabakalari,
hastalik ve ¢esitli nedenlerle derse gelemeyen Ogrenciler i¢in sinifta anlattigir dersleri ve
power point sunumlarin1 videoya kaydedip internette yaymlamaya baslamistir. Cevrimici
ortamda yayimlanan video ve sunumlarin sadece dersi kagiran 6grencilerin degil derse
katilmis olsa da ders tekrar1 yapmak veya derste 6grendiklerini pekistirmek isteyen dgrenciler
tarafindan da izlendigini hatta farkli okullarda goérev yapan Ogretmenlerin de ders

planlamalarinda bu video ve sunumlardan yararlandiklarin1 gormiistiir. Bunun Uzerine
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Bergmann ve Sams, derslerde konu anlatarak zaman kaybetmek yerine sinif i¢i zamani1 daha
verimli kullanmak, derslerde problem ¢6zmek, konular1 tartismak ve deney yapmak gibi
etkinliklere daha fazla zaman ayirmanin daha faydali olacag diisiincesiyle egitim siirecini
yeniden planlamiglardir. Ders konularinin bilgisayar ve internet sayesinde siif diginda da
izlenebilecegi varsayimiyla geleneksel dgretimden daha etkili oldugunu diisiindiikleri TYO
modelini, calistiklar1 okulda 2007-2008 6gretim doneminde uygulamaya baglamislardir. Bu
durum ters yliz sinif modelinin ortaya ¢ikisi olarak kabul edilir (Bergmann ve Sams, 2012;

Talbert, 2012, s.1; Tucker, 2012; Hamdan, vd. 2013; Kara, 2016, s.15).

Modelin diinya ¢apinda taninmasi ve yayginlasmasinda Youtube, Khan Akademy,
Coursera, Duolingo, Udemy, National Geographic, Discovery Channel gibi online egitim
platformlarinin, video paylasim sitelerinin ve belgesel kanallarinin alt yapi olusturmasindan
dolay1 katkist biiyiik olmustur. Bu platformlardan biri olan Khan Academy’nin kurucusu ve
ayni zamanda bir egitimci olan Salman Khan, kendisinden farkli bir sehirde yasayan kiguk
kuzenine ¢evrimigi ortamda anlattigi matematik derslerinin videolarin1  youtube’da
yayinlamistir. Kuzeninin, ders videolarmi bilgisayardan tekrar tekrar izleyebildigini bu
yontemde ders dinlemekten memnun kaldigini belirtmesi tizerine 2006 yilinda herkese, her
yerde ilicretsiz egitim saglamak ve egitimde firsat esitligini desteklemek amaciyla Khan
Academy’yi Kkurmustur. Online egitim platformu olan Academy, bireysel Ogrenmeyi
desteklemek icin 41 dil ve 190 iilkede yaymlanan 5 milyardan fazla ders videosu ile 6grenci

ve 6gretmenlerin faydalandigi dijital bir kaynak olusturmustur (Khan Academy, 2020).

Bunun yaninda iilkemizde MEB’in FATIH Projesi kapsaminda kurdugu dijital bir
kiitiiphane ve teknoloji temelli bir platform olan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve TRT Belgesel
kanalinin TYO modeliyle islenen dersler icin énemli bir alt yap1 olusturmasi ve egitim
kaynagi saglamasi nedeniyle modelin yayginlasmasinda 6nemli bir etkisi olmustur. Morpa
Kampiis, Okulistik gibi ulusal capli online egitim platformlarinin da TYO modelinin

yayginlagsmasinda pay1 oldugu sdylenebilir.
2.4.2. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Uygulanma ve Planlanmasi

Ters yliz 6grenme modeliyle islenecek derslerde 6gretmen, 6grenilecek konu ile ilgili
hazirladigi 6gretim materyallerini (ders videosu, calisma kagitlari, power point slaytlari,
animasyon, resim, grafik, tablo vb.) dersten bir hafta 6nce e-posta, whatsapp, EBA, gibi

platformlar araciligiyla ya da tasmabilir bellek iizerine kopyalamak suretiyle 6grencileriyle
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once evde ya da baska bir yerde istedigi bir zaman diliminde bilgisayar, tablet, akilli telefon
gibi teknolojik araglar1 kullanarak izleyip 6grenirler. Boylece 6grenciler konuya dair teorik
bilgileri bireysel olarak edinmis olur. Yiiz yiize 6grenmenin gergeklestigi sinifa gelen
ogrencilere 6gretmen, dersin ilk 10 dakikasinda islenecek konuyla ilgili agiklamalar yapar ve
onlardan gelen sorular1 yanitlar. Dersin kalan kisminda 6grenciler bireysel ya da grup halinde
konu ile ilgili deney yapma, problem ¢dzme ya da proje tabanli 6grenme etkinliklerine katilir.
Evde yapacaklar1 6devleri sinifta yapan ogrenciler 6grenilen konuyu pekistirmeye caligir.
Ders sonunda 6gretmen 6grencilerin konuyu 6grenip 6grenmediklerini belirlemek icin sorular
sorar ya da kii¢iik bir test yapar. Boylece dgrenciler bu model sayesinde 6gretmenin bilgi
aktardig1 kisilerden bilgiye ulasan kisilere dondisiirler (Lage vd. 2000; akt. Kara, 2016). Sekil

2.1°de geleneksel 6gretim ile ters yiiz sinif modeli karsilagtirmali olarak gosterilmistir.

Geleneksel Model
Ogretmenin Ogrencinin konuyn Koouys . Ev ddevlen ile
Aerined y destekleyen aktivite e .
bilgiyi aktarmas: kavramasq konunun pekistirilmesi
yapilmasi
Sunaf igi uygulamalar (Ogretmen ve Sgrenci) Senafdige
uygulamalar
(O grenci)
Ters Yiiz Simf Modeli
Ders ile :15'11 lt;az'ﬂm Ogrencinin kenuyu Konuyu destekleyen  Ogretmen yardmm ile
materyalienno bxvrrmam aktivite yapilmasi  konunun pekigtirilmesi
calipnlmasy
Samf dags uygulamalar (O frenci) Sumf igi wygulamalar (Ofretmen ve &frenci)

Sekil 2.1. Geleneksel Ogretim ile Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Karsilastirilmas: (Zownorega, 2013, s.4)

Geleneksel 6gretimde 6gretmen sinifta konuyu diiz anlatim ve soru-cevap tekniklerini
kullanarak &grencilere aktarir. Ogrenciler pasif halde 6gretmeni dinler, konuyu dgrenmeye
calisir. Ogretmen, dgrenilen konunun pekistirilmesi i¢in 6grencilerine ev ddevleri verir. Oysa
TYO modelinde smif i¢i uygulamalar ile sinif dis1 uygulamalarin siras1 degismistir. Ogrenci

ogretmenin gonderdigi ders materyallerini kullanarak konuyu evde 6grenir, sinifta ise konu ile
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ilgili 6dev ve diger etkinlikleri yapar. Saritas ve Yildiz (2015, 5.858), TYO modelinin uzaktan
egitim uygulamalariyla birlikte yayginlagsmaya basladigini, gegmis donemlerde 6gretmenlerin
Ogrencilerine “yarin okula gelmeden su sayfayr okuyun ve anladiginizi 6zet olarak yazin”

seklinde verdigi 6devlerin esasinda TYO modelinin temeli oldugunu ifade eder.

Aragtirmacilar TYO modelinin, geleneksel ders modeli ile cevrimici iceriklerin
harmanlanmas1 sonucu ortaya ¢ikan ve yeni bir yaklagim oldugunu (Yildiz ve Kiyiei, 2016,
S.424), bu modelin egitim sistemindeki aksakliklar1 iyilestirme konusunda bir alternatif
olabilecegini (Sergemeli, 2016, s.116) ve Bloom taksonomisine uygun bir 6gretim modeli
oldugunu (Demiralay ve Karatag, 2014, s.333, Kara, 2016) ileri surerler. Bloom
Taksonominin amaci Ogrenme slireglerini basitten karmasiga dogru kendi icerisinde
diizenlemek ve siniflandirmaktir. Bloom, Ogrenme hedeflerinin biligsel, duyussal ve
psikomotor olmak iizere li¢ alani ilgilendirdigini, bilissel alanin 6 basamaktan olustugunu
belirtir. Taksonominin biligsel diisiinme basamaklari hatirlama, anlama, uygulama, analiz,
degerlendirme ve olusturma seklinde siralanmaktadir Anderson ve Krathwohl, 2001; akt.
Sanli, 2019, s.29; Sanli ve Pmar, 2017, 5.951). Ogrenme siirecinde Bloom taksonomisinin iist
basamaklarina gegebilmek igin 6ncelikle alttaki 6grenme basamaklarin tamamlanmis olmasi
gerekir. Geleneksel dgretimde, 6gretmeni pasif olarak dinleyen 6grencilerin taksonominin ilk
iki basamagina (hatirlama ve anlama) ulastiklari kabul edilir. Ders sonrasinda ise ev
Odevlerini yaparken o6grenciler taksonominin daha zor olan basamaklarindaki (uygulama,
analiz, degerlendirme, olusturma) uygulamalarla bas basa kalirlar. Oysa TYO modelinde, zor
olan st diizey biligsel becerileri gerektiren g¢aligmalar dgretmen rehberliginde sinifta
yapilirken alt diizey biligsel becerileri gerektiren c¢aligmalar ise 6grenciler tarafindan evde
tamamlanir. Boylece daha anlamli 6grenme gergeklesir (Talbert, 2012, s.7; Demiralay ve
Karatas, 2014, 5.333; Gencer vd., 2014, s.881).

2.4.3. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Avantajlar1 ve Stmrhiklar

Literatiirde ters yliz 6grenme modelinin dgretmen ve Ogrenciler acisindan Onemli
avantajlara sahip oldugunu belirten arastirmalar oldugu gibi modelin sinirliliklarini da ortaya
koyan calismalar bulunmaktadir. Modelin avantajlarina dair; esnek bir 6grenme modeli
oldugu, ogrencinin zaman ve mekandan bagimsiz kendi hizinda ve kendi kendine
ogrenmesine firsat verdigi (Zeren, 2016; Talan 2018; Ozaras Oz, 2019), dgrencilerin ders
caligma istegini artirdigi (Nayci, 2017), derslerde daha fazla uygulama yapmaya imkan

verdigi (Topalak, 2016), 6gretmenin konuyu anlatmak ve tekrar etmek i¢in harcadigi zamani
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azaltarak zaman tasarrufu sagladigi dolayisiyla sinif i¢i zamani verimli hale getirdigi (Talan,
2018; MEF, 2020), yapilandirmaciliga uygun bir model oldugu (Aguado-Moralejo vd., 2020),
ogrenci merkezli etkinlikler yapmaya elverisli oldugu, 6grenme siirecinde Ogrenciyi aktif
kildigi ve 6grenme sorumlulugunu 6grenciye yiikledigi (Nawi vd., 2015; Prefume, 2015;
Gencer, 2015; Talan, 2018), Bloom taksonomisinin st diizey bilissel becerilerine ait
etkinlikleri yapmak igin elverisli oldugu (Kara, 2016; Aguado-Moralejo vd., 2020) ifade
edilmektedir. Bu modelin 6grenmede kaynak zenginligi olusturdugu (Nayci, 2017; Srilatha
2018), ogrencilerin derse hazirlikli gelmesini sagladig1 ve derslerde 6grenilenleri tekrar etme
olanagi sundugu (Talan, 2018), unutmayr Onleyerek ogrenilenlerin kaliciligini artirdigi
(Alsancak Sirakaya, 2015; Debbag, 2018; Keskin, 2020), akademik 6zgiiveni artirdigi, kaygi
ve stresi azalttig, beceri ve girisimcilik potansiyellerini gelistirmede etkili oldugu (Cukurbasi,
2016; Topalak, 2016; Kaur ve Kauts, 2020) belirtilmektedir. Bunun yaninda 6grenci disiplin
sorunlarini azalttig1 (Gencer vd. 2014; Erdogan, 2018), egitimde farkli 6gretim materyallerini
ve teknolojileri kullanmaya olanak sagladigi (Winter, 2018; Nayci, 2017; Dursunlar, 2018;
Pehlivan ve Arabacioglu, 2020), 6grenmeyi keyifli, 6grenme ortamini eglenceli hale getirdigi
(Karaca, 2017; Serefli, 2020; Yanardag, 2021) savunulmaktadir. Ogrenmeyi kolaylastirdig
(Akgayir ve Akgayir, 2018; Aguado-Moralejo vd., 2020), akademik basariy1, derse katilimi ve
motivasyonu artirdig1 (Boyraz, 2014; Balikg1, 2015; Ozdemir, 2016; Cukurbasi, 2016; Yildiz,
2017; Winter, 2018; Deng, 2018; Erdogan, 2018; Dursunlar, 2018; Karagoz, 2019; Sogiit,
2019; Soénmez, 2019; Sahin, 2020; Aslan, 2020a; Sahin, 2021), etkilesimli 6grenme ortami
olusturdugu (Prefume, 2015; Zeren, 2016; Pehlivan ve Arabacioglu, 2020), 6grencilerin derse
kars1 olumlu tutum sergilemelerine yol actigi (Ekmekei, 2014; Boyraz, 2014; Balikg¢1, 2015;
Zeren, 2016; Ozdemir, 2016; Graziano ve Hall, 2017; Winter, 2018; Yildiz, 2017; Gokdemir,
2018; Deng, 2018; Sahin, 2020; Ezeudu ve Gbendu, 2020), hastalik, spor ve kuliip faaliyetleri
gibi nedenlerle derse katilamayan ogrenciler i¢in bilgiye istedigi zaman erisme imkani
sundugu (Bergmann and Sams, 2012; MEF, 2020), modelin verimli ve kullanish oldugu
(Ekmekgi, 2014; Nawi vd., 2015; Winter, 2018; Yildiz, 2017; Ozdemir, 2017; Nayci, 2017;
Erdogan, 2018; Dursunlar, 2018; Karagéz, 2019), bu modelle 6gretmenlerin 6grencilerini
stirekli ve dogrudan degerlendirme imkani elde ettigi (Aguado-Moralejo vd., 2020) ifade

edilmektedir.

Modelin sinirliliklar ve dezavantajlarina iligkin ise; tablet, bilgisayar ve internet
kullanmay1 gerektiren bir model oldugu (Demiralay, 2014; Srilatha 2018), 6gretmenin is

yiikiinii artirdidi, ¢ok iyi hazirlik yapmay1 gerektirdigi, 6n hazirlik siirecinin zaman alic1 ve
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ogretmenler agisindan karmasik bir model oldugu (Gencer, 2015; Gokdemir, 2018; Talan,
2018) seklinde degerlendirmeler yapilmaktadir. TYO modelinin uygulamalarina en ok
ortadgretim ve yiiksekdgretim diizeyinde rastlansa da (Yaman ve Yuksel, 2017) ilkokul ve
ortaokul duzeyindeki kiigiik yas gruplarinda bu modelin uygulanmasi siirecinde 6grencilerin
teknolojiyi kendi bagina kullanamamalarindan dolay1 aile destegine ihtiyag duyuldugu fakat
aile destegi saglamada giicliik ¢ekildigi (Gokdemir, 2018), videolarin iyi hazirlanmamasi ve
strelerinin iyi belirlenmemesinin 6grencilerde bunalim ve bikkinliga yol agacagi, videolarin
izlenmemesi halinde 6grenmeyi olumsuz etkileyecegi (Srilatha 2018; Talan, 2018), 6grenciler
acisindan yorucu oldugu, fazla miktarda is icerdigi ve fazladan bir sorumluluk getirdigi
(Strayer, 2007; Johnson, 2013; Gencer vd. 2014; Nawi vd., 2015; Kahramanoglu ve Senel,
2018; Samuk ve Hamarat, 2019) ifade edilmektedir. Modelin en 6nemli zorluklarindan birinin
yetersiz 0grenci hazirligi oldugu (Akcayir ve Akgayir, 2018), sistem alt yapisinin modelin
uygulanmas1 ig¢in yeterli olacagim1 iddia etmenin giic oldugu, teknik ve teknolojik
yetersizliklerin bulundugu (Talan, 2018; Gokdemir, 2018; Ozaras Oz, 2019; Pehlivan ve
Arabacioglu, 2020), baz1 6grencilerin geleneksel modeli TYO modeline tercih ettigi, gecmis
aliskanliklardan vazgegmek istemediginden dolay1 geleneksel 6gretim modelinden TYO
modeline gecisin zor olacagi (Nawi vd., 2015; Talan, 2018) vurgulanmaktadir. Bu modelde
ders videosunu izleyen &grencinin konuyu 6grenip 6grenemediginin kolay anlagilamadigi,
konuyu eksik 6grenen 6grencilerin siif etkinliklerine yeterince katilamadigi, yanlis 6grenilen
bilgilerin 6gretmen tarafindan diizeltilmesinin fazla zaman alacagi, konular arasinda anlam
iligkisi kurmakta zorlanan 6grencilerin 6grenmelerinde kopukluk olacagi, 6grencilerin dersi
dinlerken anlamadig1 konuda dgretmene anlik soru soramadigi gibi durumlar TYO modelinin
uygulanabilirligini sinirlandiran ve zorlastiran unsurlar olarak degerlendirilmektedir (Johnson,

2013; Gencer vd. 2014; Tolks vd. 2016; Gokdemir, 2018; Samuk ve Hamarat, 2019).

Yapilan bazi arastirmalarda modelin beceri gelisimi ve derse katilim Uzerinde anlamli
dizeyde etki yapmadigi (Cakar, 2019; Aydemir, 2019; Sengiin 2021; Strayer, 2007,
Gokdemir, 2018), 6grenme kaliciligini artirmadigr (Akdeniz, 2019; Kayan, 2020; Yanardag,
2021), 6grenci motivasyonunu artirmada anlamli bir fark olusturmadigi (Strayer, 2007,
Sengiin, 2021), baz1 6grencilerin modele yonelik olumlu bir algi ve tutum icerisinde olmadigi,
uygulanan modeli etkili bulmadigi (Strayer, 2007; Sonmez, 2019; Serefli, 2020; Kayan, 2020;
Sahin, 2021) akademik basari iizerinde istataistiksel diizeyde anlamli bir etki olusturmadigi
(Graziano ve Hall, 2017; Deng, 2018; Cheng vd. 2019; Carpici, 2019; Aslan 2020a, Sengiin,

2021) belirtilmistir. Kimi arastirmalarda ise bu model bazi 6gretmenler ve &grenciler
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acisindan yapict olsa da bazilari i¢in daha az deneyim yarattigi, bununla birlikte derslerde
uygulanabilir oldugu (Demiralay, 2014; Winter 2018; Graham vd., 2017), cografya derslerine
uygun bir model oldugu dolayisiyla derslerde bu modelin kullanilmasinin tavsiye edildigi,
(Karagoz, 2019; Aslan, 2020b), ancak cografya dersinin tiim konularinda bu modelin

uygulanmasina gerek olmadigi (Nawi vd., 2015) belirtilmistir.
2.5. Tlgili Aragtirmalar

Literatiir incelendiginde ters yiiz 6grenme (flipped learning=fillped clasroom) modeli
ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ¢alismalarin TYO modelinin 6zellikleri, uygulama
esaslari, egitim kademelerinde uygulanabilirligi, avantaj ve simurliklari, modele iligkin
ogretmen ve O6grenci goriisleri, akademik basari, 6grenilenlerin kaliciligi, motivasyon ve derse
katilim tizerindeki etkisi gibi konularda yogunlastig1 goriiliir. Konuyla ilgili yapilan literatiir
taramasinda TYO modeliyle ilgili yabanci dil gretimi, egitim programlar1 ve Ogretimi,
bilgisayar/bilisim alanlar1 basta olmak iizere matematik, fen ve sosyal bilgiler 6gretimi
alanlarinda yapilan ¢aligmalarin gérece daha fazla oldugu goriilmektedir. Ancak gerek ulusal
gerekse uluslararasi alanda bu modelin cografya 6gretiminde kullanimiyla ilgili yapilan

calismalarin sinirli oldugu sdylenebilir.
2.5.1. Uluslararasi Alanda Yapilan Cahsmalar

Ters yliz O6grenme modelinin cografya ve diger derslerin 6gretimi siirecinde

kullanimina iligkin uluslararasi alanda yapilan ¢alismalardan bazilarina asagida deginilmistir.

Strayer (2007), hazirladigi doktora tezinde istatistik dersinde TYO modeli ile
geleneksel 6grenme modelini karsilagtirmistir. Deney grubunda 23, kontrol grubunda 27
ogrencinin yer aldigi arastirmasinda verilerini 6grenci goriismeleri, gozlem ve arastirmact
giinliiklerinden elde etmistir. Elde ettii nicel ve nitel verilerin analizi sonucunda TYO
modelinin uygulandig: sinifta etkinliklerin ¢ok c¢esitli olmasi 6grencilerde memnuniyetsizlige
yol agtigim, is yiiklerini artirdigini dolayisiyla dgrencilerin TYO modelinden memnun

kalmadiklarini tespit etmistir.

Nawi vd. (2015), ortadgretim diizeyindeki bir kolejde cografya derslerinin 6gretiminde
TYO modelinin etkililigini arastirmislardir. Cografyanin veri analizi ve yorum yapma
becerilerini gerektiren bir ders oldugunu, O6grencilerin s6zi edilen cografi becerileri

kazanmalar1 i¢in ¢ok fazla uygulama yapmalar1 gerektigini ancak bu durumun sinirh ders
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sresi igerisinde zaman alici olabileceginden hareketle ters ¢evrilmis sinifin yararlarini ve
zorluklarini, cografya 6gretiminde nasil kullanilabilecegini incelemislerdir. Eylem arastirmasi
seklinde yaptiklar1 ¢alismadan elde ettikleri bulgulara gére cografya dersinin tim konularinda
TYO modeline basvurmanin gerekli olmadigini, cografi kavramlarin dgretiminde, uygulama
gerektiren ve problem ¢ozimuni igeren konularda uygulanmasmin daha faydali olacagini
belirtmislerdir. Modelin &grencilerin analiz ve degerlendirme yapma becerisinde katki
sagladigini, akademik basariyr Onemli o6lglide artirdigimi ve aktif bir 6grenme ortami
yarattigin1 belirlemislerdir. Ote yandan, ters g¢evrilmis simif modelinin uygulanmasinda
birtakim zorluklarin oldugunu, bazi 6grencilerin sinif disindaki derslere erismede sorunlar
yagsadigint verilen c¢alismalar1 ders Oncesinde yapmayan/yapamayan ogrencilerin  sinif
etkinliklerine tam olarak katilamadiklarini, bu 6grencilere kavramlar1 Ogretirken fazlaca
zaman harcandigimi, 25 6grenciden 20°sinin geleneksel sinifi ters gevrilmis sinifa tercih
ettiklerini, TYO modelinin kendileri agisindan yorucu oldugunu ve fazla miktarda is
icerdigini soylediklerini belirtmis, pasif 6grenme ortamindan TYO ortamma gecisin kolay

olmadigini tespit etmislerdir.

Avustralya Macquarie Universitesi cografya boliimii dgretim iiyelerinden Graham vd.
(2017), TYO modelini lisans programinda beseri cografya dersinde uygulamislardir. Eylem
aragtirmasi tiiriindeki calismasinda gozlem, goriisme ve anket uygulayarak TYO modelinin
giiclii ve zayif yonlerini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma sonucunda TYO modelinin
baz1 6grenciler i¢in yapici oldugunu, kimileri i¢in de daha az deneyim yarattigini1 bulgulamas,

modele iligskin daha fazla arastirmaya ihtiya¢ oldugunu ifade etmislerdir.

Winter (2018), Hawaii’de 6. simf Sosyal Bilgiler dersinde TYO modelinin dgrenci
performans1 ve motivasyonu iizerindeki etkisini incelemistir. 8 haftalik ¢alisma sonrasinda
anket uygulayarak verileri elde etmis ve verilerin analizi sonucunda TYO modelinin teknoloji
kullanimina uygun oldugunu, 6grenci motivasyonunu ve performansini artirdigini, sadece

ortaokul diizeyinde degil tiim sinif seviyelerinde bu modelin kullanilabilecegini dnermistir.

Kaur ve Kauts (2020), 9. sinif cografya dersinde geleneksel 6gretim modeli ile TYO
modelinin 6grencilerin akademik stresleri tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla bir devlet
okulunda yaptig1 arastirmasi sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin akademik stres

puanlariin kontrol grubundakilerden daha az oldugunu belirlemistir.
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Ezeudu ve Gbendu (2020), Nijerya’da TYO stratejisinin &grencilerin ortaokuldaki
cografya derslerine kars1 tutumlart Gzerindeki etkisini aragtirmistir. Yar1 deneysel desendeki
calismasinda gelir diizeyi diisiik 6grencilerin 6grenim gordigi iki okul 6rnekleme alinmig ve
80 6grenci calisma grubuna dahil edilmistir. Arastirmada veriler 20 maddeli ve Cronbach's
Alpha katsayis1 0,81 olarak hesaplanan likert tarzi tutum &lgegi kullanilarak elde edilmistir.
Aragtirma sonucunda deney grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutum puanlarinin
kontrol grubundaki 6grencilere gore daha yuksek oldugunu, modelin cografya dersine yonelik

tutumlart olumlu yonde gelistirdigini belirlemislerdir.

Aguado-Moralejo vd. (2020), lisans diizeyindeki sehir cografyasi dersinde TYO
modelini uygulamanin avantajlarini arastirmislardir. TYO modelinin simif ortaminda pozitif
bir ortam olusturdugunu, sosyal etkilesimi artirdigini, 6gretmenlere Ogrencilerini siirekli
degerlendirme imkani verdigini belirlemislerdir. TYO modelinde web tabanli bilgilerin,
videolarin ve kisa belgesellerin 6gretim siirecinde kolaylikla kullanilabilecegini, modelin
yapilandirmaci anlayisa uygun oldugunu, derse katilimi ve O0grenmeyi artirdigini, 6grenci
odakl1 etkinlikler yapmaya ve iist diizey becerileri gelistirmeye uygun oldugunu, 6grenmede

esneklik sagladigini ve geleneksel 6gretimden daha avantajli oldugunu belirtmislerdir.

Prefume (2015), Teksas’ta ozel bir {iniversitede Japonca dil dgretiminde TYO
modelinin etkililigini arastirmigtir. Karma yontemle yaptig1 arastirmada toplam 39 6grenci yer
almistir. Veri toplama araci olarak anket, sinav ve quizlerden olusan 6grenme iiriinleri, sinif
gozlemleri, derecelendirme Olgekleri, istatistikler ve egitmen giinliiklerinden yararlanmistir.
Aragtirma sonucunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basarilari arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamis fakat TYO modelinde sinif etkilesiminin ve aktif grenme imkaninin

artt1g1, 6grencilerin modele kars1 olumlu tutum gelistirdiklerini tespit etmistir.

Graziano ve Hall (2017), ABD'de akademik basaris1 diisiik 6grencilerin 6grenim
gordiigii bir devlet lisesinde matematik dersinde TYO modelinin etkililigini arastirmiglardir.
Yas ortalamasi 16 olan, 39 gd¢men Ogrencinin katildigi arastirmada ogrencilerin TYO
modelini begendiklerini ancak bu modelin akademik basari agisindan geleneksel Ggretim

modeline gore anlamli bir fark olusturmadigini ortaya koymuslardir.

Deng (2018), Cin'de bir devlet iiniversitesi olan Guandong Universitesinde Ingilizce
ceviri dersinde TYO modelinin etkililigini arastrrmistir. 65 dgrencinin katildigi, 16 hafta

siiren deneysel c¢aliyma sonucunda TYO modelinin 6grencilerin  sinif dist  dgrenme
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motivasyonunu artirdigini, derse katilimi tegvik ettigini ve geviri yeterliligi konusunda olumlu
etki yaptigin1 ancak is Ingilizcesi ¢eviri dersi i¢in anlaml1 derecede etKisinin olmadigin tespit

etmistir.
2.5.2. Ulusal Alanda Yapilan Calismalar

Ulusal literatiirde TYO modeline iliskin yapilan calismalara ulasmak i¢in YOK Ulusal
Tez Merkezi, Google Akademik, Dergipark Akademik, TUBITAK ULAKBIM Sosyal

2 (13 2 13 2 (13

Bilimler veri tabanlarinda “flipped learning”, “flipped clasroom”, “inverted clasroom”, “ters
yliz 6grenme”, “ters yliz siif”’, “doniistiiriilmiis sinif” anahtar kelimeleri kullanilarak tarama
yapilmistir. Ulagilan arastirmalar incelendiginde konu hakkinda Tiirkiye’de ilk ¢alismalarin
2014 yilindan itibaren bagladigi, ilerleyen yillarda artarak devam ettigi, en yliksek sayiya
2018,2019 ve 2021 yillarinda ulastig: goriiliir. Tirkiye’de TYO modeline iliskin yapilan tez
caligmalariin %21,4'linlin bilgisayar ve 6gretim teknolojileri, %17’sinin egitim programlari
ve Ogretimi, %14,3’Unln Ingilizce, %10,7’sinin fen bilgisi, %7,1’inin Sosyal Bilgiler,
%4,5’inin ilkdgretim matematik, %3,6’smin egitim teknolojileri, %3,6’smin ise simif egitimi
alanlarinda yapilmis oldugu gorilir (Dogan, 2022). Bilgisayar ve Ogretim teknolojileri,
egitim programlar1 ve Ingilizce 6gretimi alaninda yapilan calismalarm sayica daha fazla
olmast modelin yabanci dil &gretimine uygun olmasi ve bilisim teknolojileri kullanmay1
gerektirmesiyle ilgili oldugu sdylenebilir. Nitekim arastirmalarin sonuglar1 incelendiginde
TYO modelinin dgrencilerin dil gelisimine biiyiik oranda olumlu etki yaptig1 raporlanmistir
(Celebi ve Usun, 2020). Tirkiye’de TYO modelinin cografya egitimi alaninda uygulanmasi
ve etkililigine iliskin yapilan calismalar olduk¢a smrlidir. TYO modelinin cografya
ogretiminde kullanimina iligkin 2022 yili sonu itibariyle bir adet ylksek lisans tezi (Karagoz,
2019), bir adet doktora tezi (Aslan, 2020a) ve iki adet makale (Zeren, 2016; Aslan, 2020b)

disinda herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir.

Turkiye’de TYO modeline iliskin calismalarmn yogunlastign konulara bakildiginda;
modele yonelik 6grenci goriisleri, modelin derse katilim, motivasyon ve tutum iizerindeki
etkisi, beceri gelisimi, akademik bagar1 ve Ogrenilenlerin kalicilig1 ilizerindeki etkisi ile
modelin avantaj ve dezavantajlar1 seklindedir. Literatirde modele dair 6gretmen ve 6grenci
goriislerini inceleyen ¢alismalar (Karaca, 2017), beceri, motivasyon, algi ve tutum tizerindeki
etkisi (Sengiin, 2021; Aydemir, 2019; Ozdemir, 2017; Koéroglu, 2015), derse katilim, basar
ve 0grenilenlerin kaliciligr Gzerindeki etkisi (Topalak, 2016; Cukurbasi, 2016; Akdeniz, 2019;
Kayan, 2020; Yanardag, 2021), modelin Ozellikleri, etkililigi, uygulama esaslarina dair
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degerlendirme yapan ve Oneri getiren calismalar (Ekmekgi, 2014; Saritas ve Yildiz, 2015;
Temizyirek ve Unlu, 2015; Gencer, 2015; Zeren, 2016; Sercemeli, 2016; Ozdemir, 2016;
Gokdemir, 2018; Erdogan, 2018; Bulut, 2019; Yilmaz, 2019) oldugu goriiliir.

Ulkemizde konuya dair ilk ¢alismalar Ekmekgi (2014), Demiralay (2014) ve Boyraz
(2014) tarafindan yapilmistir. Ekmekgi (2014) doktora calismasinda ingiliz dili egitimi
alaninda Ogrenim goren 43 hazirhk smifi 6grencisiyle 15 hafta boyunca tersten
yapilandirilmis yazma sinifi modeli uygulamistir. Deneysel ¢alismasinda elde ettigi nicel ve
nitel verilerin analizi sonucunda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerden daha
iyi performans sergiledigini, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun TYO modeline karsi olumlu
tutum gelistirdigini, modelin geleneksel derslerden daha etkili oldugunu saptamistir.

Demiralay (2014), hazirladigi doktora tezinde evde ders okulda &dev modelinin
benimsenmesi surecini incelemistir. Durum ¢alismasi deseninde yaptigi ¢alismasinda verileri
okul yoneticileri, 6gretmen, 6grenci ve velilerden gorlisme ve gozlem yaparak toplamstir.
Arastirma sonucunda evde ders okulda 6dev modelinin 6grenciler acisindan yararli,
Ogretmenler ac¢isindan karmasik, bilgisayar kullanmay1 gerektiren, biitlin dersler icin

uygulanabilir ve esnek bir 6grenme modeli oldugunu saptamistir.

Boyraz (2014), tersine egitim ydnteminin Ingilizce 6gretiminde akademik basariya ve
Ogrenilenlerin kaliciligina etkisini inceledigi yiiksek lisans tezinde tersine egitim yonteminin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin akademik basarisinin geleneksel egitimin uygulandigi
kontrol grubu o6grencilerinden daha yiiksek oldugunu, 6grenci motivasyonunu artirdigini,
ogrenmeyi olumlu etkiledigini, Ogrencilerin %74 {iniin tersine egitim modeline yodnelik

olumlu goriis belirttiklerini, saptamustir.

Carpict (2019), yiiksek lisans tezinde ters yiiz sinif modelinin 10. simf Ingilizce
dersinde 6grencilerin akademik basarilarina ve tutumlaria etkisini inceledigi 6 hafta siiren
arastirmasini Istanbul’da bir Anadolu Lisesinde gerceklestirmistir. Yar1 deneysel desende
yaptig1 calisma sonucunda TYO modeli ile geleneksel 6gretim modeli arasinda akademik

basar1 bakimindan anlamli bir fark bulamamustir.

Alsancak Sirakaya (2015), tersyiiz sinif modelinin akademik basari, hazirbulunusluk
ve motivasyon Uzerindeki etkisini belirlemek Uzere yaptigi doktora ¢alismasinda Universitede
bilimsel arastirma yontemleri dersini alan 66 Ogrenci ile 16 hafta suren karma yontem

aragtirmasi gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda ters yiliz sinif modelinin geleneksel
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Ogretim yontemine gore 6grencilerin akademik basarisini ve motivasyon duizeylerini daha ¢ok
yiikselttigini tespit etmis, Ogrencilerin tersyiiz sinif modeline yonelik goriislerinin olumlu

oldugunu saptamustir.

Gencer (2015), okullarda ters-yiiz sinif modelinin uygulanmasina yonelik yaptigi vaka
calismasinda modelin 6grenme siirecine, 6grenciye ve okula olan etkilerini arastirmis ve
egitim sistemi agisinda iyilestirici bir model olup olmadigini incelemistir. Elde ettigi veriler
sonucunda ters yiiz sinif modelinin 6gretmenin is yiikiini artirdigini, 6grencileri 6grenme
siirecinde aktif hale getirdigini, 6grenci basarisina katki sagladigini ve modelin 6grenciler

tarafindan benimsendigini tespit etmistir.

Balik¢1 (2015), hazirladigi yiksek lisans tezinde bilgisayar programciligi boliimiinde
flipped clasroom modelinin 6grencilerin akademik basarisina etkisini ve 6grencilerin modele
iliskin goriislerini belirlemeye calismistir. Toplam 34 O6grenciyle yaptigi arastirmanin
sonucunda flipped classroom modeli ile islenen dersin geleneksel yontemle islenen derse gore
akademik basariyr daha ¢ok artirdigini, 6grencilerin bu modelle iglenen derse karsi olumlu

tutum gelistirdigini tespit etmistir.

Cukurbag1 (2016), bilisim teknolojileri alaninda hazirladig1 doktora tezinde ters yiiz
edilmis sinif modeli ve LEGO-LOGO uygulamalari ile desteklenen probleme dayali 6gretim
etkinlerinin lise 6grencilerinin akademik basarilarina, derse yonelik motivasyonlarina etkisini
incelemistir. Karma yontem modeliyle yaptigi aragtirmasini meslek lisesi 10. sinifinda
O0grenim goren 43 6grenci ile gergeklestirmistir. 7 hafta siiren arastirmasinda verileri, gézlem,
goriisme, basar testi ve motivasyon dlgegi kullanarak toplamistir. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda deney gruplarinin derse yonelik motivasyon diizeylerinin ve akademik
basarilarinin kontrol grubuna goére daha yiliksek oldugunu ve 6grencilerin yonteme iliskin

olumlu goriis bildirdiklerini tespit etmistir.

Yavuz (2016), yuksek lisans tezinde ters yiiz sinif uygulamalarinin bilgisayar dersinde
Ogrenci basarisina etkisini arastirmis ve dgrencilerin modele yonelik goriislerini belirlemeye
calismistir. Aragtirmasint Mardin'in Mazidagi il¢esinde yer alan Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi (Kiz Meslek Lisesi) Bilisim boliimii 10. sinifinda 6grenim gdren 27 kiz dgrenci ile
gergeklestirmistir. Deney grubunda TYO modeli, kontrol grubunda geleneksel 6gretim modeli
uygulamistir. Elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik

basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigini ancak 6grencilerin uygulanan 6gretim
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modelini begendiklerini, motivasyon artirict bulduklarini, 6grenme ortamint eglenceli ve

etkilesimli hale getirdigini, sinif ici etkinliklere katilim1 artirdigini tespit etmistir.

Aydin (2016), hazirladig1 yiiksek lisans tezinde ters yiiz sinif modelinin bilgisayar ve
Ogretim teknolojileri egitimi bdliimiinde 6grenim goren {iniversite Ogrencilerinin
programlamaya yonelik tutum, 6z yeterlik algis1 ve basarilarina olan etkisini arastirmistir.
Deneysel desende yaptigi ¢alismada toplam 33 6grenci yer almistir. Arastirma sonunda ters
yiiz siif modeli ile geleneksel 6gretim modeli arasinda akademik basari, derse yonelik tutum
ve algi diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulamamis ancak Ogrencilerin ters yiiz sinif

modeline yonelik olumlu goriilerinin oldugu saptamistir.

Deveci Topal ve Akhisar (2018), Bilgisayar mikroislemciler/mikrodenetleyiciler II
dersinde ters yiiz edilmis 6grenme modelinin 6grenci basarisina etkisini aragtirmistir. Deneme
modelinde yaptig1 ¢alismasini 67 meslek yiiksekokulu d6grencisiyle gergeklestirmistir. Nitel ve
nicel verilerin birlikte toplandig: ¢alisma sonrasinda TYO modelinin 6grencilerin akademik
basarisina anlamli bir etkisinin olmadigin1 ancak 6grencilerin model hakkinda olumlu goriis

belirttigi sonucuna ulagmaistir.

Talan (2018), doktora tezinde bilgisayar dersinde doniistiiriilmiis sinif modelinin
uygulanabilirligini ve Ogrencilerin modele yonelik goriislerini arastirmistir. Karma yontem
yaklagimiyla 9 hafta siiren arastirmasini egitim fakiiltesinde 6grenim goren 119 dgrenci ile
yapmustir. Veri toplama araci olarak basari testi, tutum 6lgegi ve goriisme formu kullanmagtir.
Verilerin analizi sonucunda doniistliriilmiis 6grenme modelinin uygulandigi deney grubunda
akademik basarinin geleneksel modelin uygulandigi kontrol grubundan daha yiiksek oldugunu
tespit etmistir. Ayrica sinif i¢i zamani verimli hale getirmesi, 6grenilenleri pekistirmesi, daha
fazla uygulama yapma, kendi hizinda 6grenme olanagi sunmasi, zaman ve mekan esnekligi
saglamasi, aktif 6grenmeyi saglamasi nedeniyle 6grencilerin uygulanan modelden memnun
olduklar1 sonucuna varmistir. Modelin olumsuz yonlerinin teknolojik yetersizlikler, ge¢cmis

aligkanliklar ve video sirelerin uzun olmasi ve is yiikiiniin goklugu oldugunu belirtmistir.

Topalak (2016), doktora caligmasinda c¢evrilmis 6grenme modelinin piyano
Ogretiminde etkisini incelemistir. Calgi egitimi dersini alan 11 Ogrenci ile yiirlttigi
calismasinda ¢evrilmis 6grenme modelinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin geleneksel
modelin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine gore miizik aletini dogru ritim ve tempoda

calabildiklerini, miizikalite, teknik davramis ve parca biitiinliigii alanlarinda daha iyi
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performans gosterdiklerini, uygulanan modelin  unutmayi Onledigini, Ozgiiven ve
motivasyonlarint artirdigini, derse aktif katilm sagladigini, daha ¢ok uygulama firsati
tanidigini, kendi bireysel hizlarinda 6grenmeye uygun oldugunu, gorsel ve isitsel hafizayi

kuvvetlendirdigini saptamistir.

Benzer bir c¢alisma Yildiz (2017) tarafindan yapilmistir. Arastirmaci doktora
calismasinda bireysel calg: fliit egitiminde TYO modelinin 6grencilerin akademik basarilari,
motivasyonlar1 ve performanslar tizerindeki etkisini incelemistir. 30 6grenci ile yaptigr 10
haftalik deneysel arastirmasinda deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 ve derse yonelik
motivasyonlarinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugunu, ters-yiiz 6grenme
modelinin geleneksel 6gretime kiyasla daha etkili ve gelistirici bir program oldugunu tespit

etmistir.

Kara (2016), ters yiiz modelinin tip fakiiltesi klinik egitiminde kullanilabilirligini
inceledigi arastirmasinda 127 Ogrenciye anket uygulamistir. Elde ettigi verilere gore
ogrencilerin ters yiiz sinif uygulamasindan memnun kaldiklarini, 6grencilerin bu modelle Ust
biligsel basamaklara ait etkinlikleri yapma firsat1 yakaladiklarini, daha uzun saatler klinik

egitim aldiklarin1 ve daha fazla hasta goriip uygulama yaptiklarini saptamistir.

Ozaras Oz (2019), doktora ¢alismasinda hemsirelik egitiminde TYO modelinin
ogrenci basarisina etkisini arastirmigtir. 40 dgrenci ile yaptigi arastirmada TYO modelinin
Ogrenci basarisini artirdigini, kendi kendilerine 6grenme deneyimi sagladigini, esnek bir
o6grenme modeli oldugunu ancak sistemin alt yapisina iliskin olumsuz goriis belirttiklerini

saptamistir.

Ozdemir (2016), doktora calismasinda matematik o&gretiminde TYO modelini
arastirmigtir. Yar1 deneysel modelde, 49 Ogrencisiyle yaptig1 arastirmasinda ters yiiz simif
modelinin 6grencileri olumlu yonde motive ettigi, akademik basariyr ve teknoloji tutumunu

artirdig1, ders kaygisini azalttig1 sonucuna ulagmistir.

Bulut (2019), ters yliz siif modelinin 7. smif matematik dersi “oran-orant1"
konusunda 6grencilerin 6grenme diizeylerine etkisini incelemistir. Yar1 deneysel modelde 5
hafta siiren caligmada toplam 36 6grenci yer almistir. Nicel veriler basar testi ile nitel veriler
ise 6grenci goriisme formu ile toplanmistir. Arastirma sonunda deney ve kontrol grubunun alt
diizey sorulardan elde ettigi basar1 puanlari bakimindan aralarinda anlamli bir fark

bulunamamis, iist diizey sorulardan ise deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
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Modelin derse katilm ve basariy1 artirdigini, ogrencilerin modeli diger derslerde de
kullanmak istediklerini ve modelin en begenilen yoniiniin eglenceli etkinlikler yapabilmek

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Akdeniz (2019), yiiksek lisans tezinde 7. sinif matematik dersinde ters yiiz siif
modelinin 6grencilerin basari, tutum ve 6grenme kaliciligina etkisini karma yontem deseninde
aragtirmustir. 43 dgrenci ile 10 hafta siiren ¢aligmasi sonucunda TYO modelinin uygulandig
deney grubunun, geleneksel modelin uygulandigi kontrol grubuna goére akademik acidan daha
basarili oldugunu, 6grencilerin modeli benimsediklerini ancak derse yonelik tutum ve

kalicilik bakimindan gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Ozdemir (2017), TYO modelinin Tiirkge Ogretmen adaylarinin yazili anlatim
becerilerine etkisini inceledigi doktora ¢alismasinda 70 6grenciden elde ettigi nicel ve nitel
verilerin analizi sonucunda TYO modelinin Tiirkce dgretmeni adaylarinin yazili anlatim

becerilerini gelistirmede etkili oldugunu tespit etmistir.

Tetik (2022), Arapca dersinde ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin basar1 ve tutumlari
tizerindeki etkisini belirlemeyi amagladig1 doktora ¢alismasini imam hatip lisesinde 6grenim
goren toplam 40 6grenci ile 8 haftalik siirede gergeklestirmistir. Yar1 deneysel desende yaptigi
calismasinda verileri basart testi, tutum Olgegi ve rubrikler kullanarak elde etmistir.
Aragtirmasmnin sonunda TYO modelinin uygulandig1 deney grubuna ait yazma ve konusma
puanlarinin geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubuna gore anlamli diizeyde
yiiksek oldugunu ancak dinleme iizerinde anlamli bir etkisinin bulunmadigini belirlemistir.
Ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigini ve

ogrencilerin modele iliskin olumlu goriislere sahip oldugunu tespit etmistir.

Cakar (2019), 10. simf fizik dersinde uygulanan TYO modelinin 6grencilerin
akademik bagarisina, problem c¢ozme becerisine ve derse yonelik tutumlarma etkisini
incelemistir. Deneysel yontemle yaptigi arastirmada 121 O6grenci calisma grubunda yer
almistir. Veri elde etmek icin basari testi, tutum 6lgegi kullanmistir. Bulgulara gére, TYO
modelinin 6grencilerin akademik basarisini ve performans diizeylerini artirdigini, derse
yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini ancak problem ¢6zme becerilerini anlamli

diizeyde etkilemedigini bulmustur.

Sénmez (2019), ters yiiz modelin ilkdgretim 8. smf T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatlirk¢iiliik dersindeki akademik basariya ve dgrencilerin derse yonelik tutumlarina etkisini
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deneysel yontemle arastirmistir. Toplam 38 6grenci ile yaptigi ¢aligmanin sonucunda ters yiz
modelin akademik basartyr anlamli derece artirdigim1 ancak Ogrencilerin derse yonelik

tutumlarin1 anlamli diizeyde artirmadigini tespit etmistir.

Aydin ve Demirer (2017), ters yiiz simif modeline iliskin 29 adet tez ve 61 adet
makaleyi farkli Olgiitlere gore analiz ettigi calismasinda modelin en ¢ok tiniversite 6grencileri
ile matematik ve yabancil dil egitimi disiplinlerinde gerceklestirildigini, modeli inceleyen
arastirmalarda agirlikli olarak nitel arastirma yontemlerinin benimsedigini, akademik basari,
Ogrenci katilimi, 6grenci/0gretmen gorisleri degiskenlerinin siklikla incelendigi, modelin
yapilandirmaciliga uygun oldugunu fakat iist diizey becerilere etkisine iliskin yeterince kanit

bulunamadigini saptamistir.

Celebi ve Usun (2020), "Ters yliz sinif modelinin yabanci dil egitimine etkisi" adli
meta-analiz ¢alismasinda 2'si doktora tezi, 12'si makale olmak {izere toplam 14 adet calismay1
etkililik bakimindan incelemistir. Arastirdig1 ¢alismalar igerisinde dil 6gretimi alaninda TYO
modelinin geleneksel 6grenme modelinden daha etkili oldugunu ortaya koyan calisma
sayisinin 11 oldugunu (%78), olumsuz etkisi oldugunu ortaya koyan 3 ¢alisma bulundugunu
(%22) belirlemistir. Sonug olarak bu modelin yabanci dil 6gretiminde akademik basariya orta

diizeyde etki yaptig1 sonucuna ulagmigtir.

Akcayir ve Akgayir (2018), SSCI veri tabaninda taranan dergilerde yayinlanmig
¢evrilmis siniflarin avantaj ve zorluklarini konu alan literatiiri incelemistir. 71 makalenin
incelenmesi sonucunda elde ettigi bulgulara gore ters g¢evrilmis sinifin en sik bildirilen
avantajinin 0grenme performansinin iyilestirilmesi oldugunu, modelin en fazla bildirilen

zorluklar igerisinde yetersiz dgrenci hazirligi oldugunu ortaya koymustur.

Pehlivan ve Arabacioglu (2020), 2010-2018 yillar1 arasinda sosyal bilimler alaninda
yapilmig dontstiiriilmiis sinif arastirmalarini iceren 16 makale ve 57 tez calismasin igerik
analizi ydntemiyle incelemistir. Ulkemizde déniistiiriilmiis siif modeline iliskin ilk
caligmalarin 2014 yilinda bagladigini, modelin yabanci dil egitiminde yogun olarak
kullanildigini, yapilmis calismalarin agirlikli olarak karma desen arastirmalari oldugunu,
orneklem diizeyinin ¢ogunlukla egitim fakiiltesi 6grencilerinden olustugunu, veri toplama
araci olarak cogunlukla yar1 yapilandirilmis goriisme ve basari testlerinin kullanildigini, bu
modelde Web 2.0 araglarinin siklikla kullanildigini belirtmistir. Inceledigi makale ve tezlerde

doniistiiriilmiis sinif modelinin akademik basari, 6z kontrol becerisi, iletisim, derse aktif
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katilim, motivasyon, kalicilik ve 6zgiivene olumu etkisinin rapor edildigini, bunun yaninda
Ogretmenin yapmast gereken hazirlik, iyi hazirlanmamis videolar ve Ogrencilerin teknik

altyap1 eksikligi dikkat edilmesi gereken noktalar olarak dile getirildigini belirtmistir.

Nayci (2017), Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde ters yiiz sinif modelinin 6grenci
basarisina etkisini, modele iliskin Ogrenci goriislerini belirlemeyi amagladigi doktora
calismasint 70 Ogrenciyle gerceklestirmistir. Yart deneysel calismasinda ters yiiz smif
modeliyle 6grenim goren 6grencilerin, diger 6grencilere gore daha yiiksek basar1 gosterdigini,
modelin eglenceli ve verimli oldugunu, 6grenmeyi kolaylastirdigini, evde ders ¢alismaya daha
cok zaman ayirdiklarini, 6grenmede mekan esnekligi tanidigini, smifta etkilesimli 6grenme
sagladigini, derse katilimi artirdigini, 6grenmede kaynak zenginligi sagladigini, sosyal

etkilesimi kuvvetlendirdigini tespit etmistir.

Erdogan (2018), 6. siif Sosyal Bilgiler dersinde ters yiz sinif modelinin 6grencilerin
akademik basarilarina ve derse yonelik algilarina etkisini arastirmistir. Eylem arastirmasi
yontemi ve 21 6grencinin katilimiyla yaptigi calisma 9 hafta stirmiistiir. Arastirma sonucunda
elde ettigi bulgulara gére TYO modelinin Sosyal Bilgiler dersinde akademik basariy1 artirdig

ve dgrencilerin derse yonelik algilarini gelistirdigi sonucuna ulagmistir.

Gokdemir (2018), Sosyal Bilgiler dgretmeni yetistirmede TYO modelini inceledigi
karma yontem arastirmasinda ters yiiz 6grenmenin Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
O0grenme ve 0gretme anlayislari {izerinde anlamli derecede farklilik olusturmadigini, modelin
tutum iizerinde etkili oldugunu, ters yiiz 6grenmeye uygun sekilde hazirlanan uygulamalarin
ogretmen adaylarinin beklentilerini genel olarak karsiladigini, 6gretmen adaylarina mesleki ve
akademik acidan katkida bulundugunu, TYO modelinin smirhiliklart arasinda alt yap:
yetersizligi, sinif ortamindaki fiziksel olumsuzluklar, 6n hazirlik siirecinin uzun olmasi ve aile

destegi saglamada giicliik ¢ekilmesi gibi durumlarin oldugu sonucuna ulasmaistir.

Serefli (2020), 5. simif Sosyal Bilgiler egitiminde ters yiiz edilmis sinif modelinin
Ogrencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. 62
Ogrenci ile yaptigr calisma sonucunda ters yliz sinif modelinin 6grencilerin akademik
basarilarin1 artirdigi, sinif i¢i etkinlikleri keyifli hale getirdigi ancak Ogrencilerin Sosyal

Bilgiler dersine yonelik tutumlarini etkilemedigi sonucuna ulagsmustir.

Sahin (2021), ortaokul 6. siif Sosyal Bilgiler dersinde ters yiiz sinif modelinin

Ogrencilerin akademik basarisina ve derse yonelik tutumlara etkisini incelemistir. Yari
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deneysel modelde yaptigi arastirmasinda Nevsehir/Goreme kasabasindaki bir devlet
ortaokulunu deney; Urgiip ilgesindeki bir ortaokulu ise gdzlem grubu olarak belirlemistir. 24
ogrenci ile 5 hafta siiren arastirmasinin sonucunda TYO modelinin akademik basariya anlaml
diizeyde etki yaptigin1 ancak derse yonelik tutumlarina anlamli bir etki yapmadigini tespit

etmistir.

Yanardag, (2021), ortaokul 8. sinif fen bilgisi dersi mevsimler ve iklim Unitesinde ters
yiiz siif uygulamasinin 6grencilerin akademik basarilarina ve 6grenme kaliciligina etkisini
arastirmistir. Toplam 32 6grenci ile yaptigr arastirmada deney grubunda ters yiiz sinif model,
kontrol grubunda geleneksel yontemle dersler islenmistir. Basar1 testi, tutum olgegi ve yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanarak elde ettigi verilerin analizi sonucunda deney grubu
ile kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basarilar1 arasinda istatiksel olarak bir farkin
olmadigini, uygulanan modelin 6grenme kaliciligi ve tutum tizerinde etkisinin bulunmadigini
ancak ogrencilerin TYO modelini begendiklerini, derslerin daha eglenceli gectigini, dgretmen

ve akran etkilesimini artirdiini1 ve ders motivasyonlarimi yiikselttigini bulmustur.

Dikmenli  (2013), doktora ¢alismasinda harmanlanmis O6grenme ortamlarinin
Ogrencilerin cografya dersi basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini incelemistir.
Deneysel desenli caligmasint 9. sinifta 6grenim goren 73 Ogrenci ile gergeklestirmistir.
Arastirma sonucunda harmanlanmis Ogretimin yiiz yiize Ogretim uygulamalarina gore
akademik basariyr artirdigini, Ogrencilerin harmanlanmis 6gretim yonteminden memnun

kaldigin1 ancak uygulama surecinde teknik problemlerin yasandigini belirlemistir.

Ulusal literatiirde TYO modelinin cografya derslerinde uygulanisina iliskin ilk calisma
Zeren (2016)’e ait “The Flipped Geography Lecture” adli makaledir. Zeren, tarama
modelindeki betimsel ¢alismasinda cografya boliimiinde 6grenim goren 135 6grenciden anket
yoluyla topladigi verilerin analizi sonucunda TYO modelinin &grencilerin  kavrama
yeteneklerini derinlestirdigini, derse yonelik motivasyonlarini ve derse katilimi artirdigini,
simav kaygisint azalttigini, bagimsiz 6grenmeyi tesvik ettigini, etkilesimli 6grenmeye firsat
verdigini, tespit etmistir. Derslerde etkinliklerin gesitlendirilmesini, ¢evrimigi ¢alismalarin
dogrudan etkilesimin yerini almamasini, ders sonunda quiz uygulamasi yapilmasini

Onermistir.

Karag0z (2019) “Cografya dersi deprem ve yangin afeti konularinin dgretiminde ters

yiz edilmis simif modelinin akademik basartya etkisi” adli yiiksek lisans tezinde modelin
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etkisini arastirmistir. Deneysel desende yaptigi calismasini 10. sinifta 6grenim goren 40
ogrenci ile gergeklestirmistir. Calisma sonucunda ters-yiiz edilmis sinif modelinin
uygulandigr deney grubunun basar1 puaninin kontrol grubuna gore anlamli bir fark
olusturdugunu saptamis, cografya dersinin farkli kazanim ve sinif seviyelerinde bu modelin

kullanilmasini dnermistir.

Aslan (2020a) “EBA destekli ters yiiz edilmis sinif modelinin 9. sinif cografya dersi
beseri sistemler {initesinin 6gretim silirecine etkileri” adli doktora g¢alismasinda 58 6grenciden
elde ettigi verilerin analizi sonucunda TYO modelinin akademik basari iizerinde anlamli bir
etki olusturmadigint ancak 6grencilerin %79,3’Undn TYO modelini tercih ettiklerini, modelin

derse katilim1 artirdigini, EBA’nin TYO modeli igin uygun bir platform oldugunu belirtmistir.

Aslan (2020b) bir diger ¢alismasi olan “Ters yiiz edilmis simif 6gretim modeli ve
cografya derslerine ydnelik bir degerlendirme” adl1 makalesinde TYO modelinin lise cografya
derslerinde uygulanabilirligini arastirmigtir. Literatiir taramasiyla elde ettigi verilerin analizi
sonucunda TYO modelinin &grencilerin derse katilimini arttigimi, simf ici etkinlikler igin
zaman kazandirdigini, lise cografya derslerine uygun oldugunu, teknoloji kullanmaya imkan
verdigini, ancak bu modelle ilgili cografya egitimi alanindaki ¢alismalarin sayica az oldugunu

belirtmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

siireci ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bilimsel arastirmalar ¢esitli sekillerde tasnif edilse de genel olarak nicel arastirmalar,
nitel aragtirmalar ve karma arastirmalar seklinde gruplandirmak miimkiindiir. Nicel
arastirmalar, olgu ve olaylarin deney ve gozlem yoluyla dlgiimlendigi, elde edilen verilerin
nesnel bir sekilde ve sayisal olarak ortaya konuldugu arastirmalardir (Blyukozturk vd., 2019,
s.12). Bu tir arastirmalarda arastirilan gergeklik nesnel olarak gozlenip olgiilebilir ve ulasilan
verilerle genellemeler yapilabilir. Nitel arastirmalar ise olgu, olay ve algilarin laboratuvar
ortami1 disinda kendi ortami igerisinde incelendigi arastirmalardir. Nitel aragtirmalari
savunanlar, hayatta tek bir gercekligin olmadigini, aym1 durumla ilgili bir¢ok farkli kisisel
goriiglerin olabilecegini bunun da ancak nitel arastirmalarla ortaya cikarilabilecegini
belirtirler. Nitel arastirmalarda durum ve olaylar, katilimcilarin bakis agilarindan yola ¢ikarak
aciklanmaya calisilir. Cogunlukla genelleme yapilmaz ancak degiskenler arasindaki Oriintii
ortaya cikarilmaya c¢alisilir. Karma aragtirma yontemini savunanlar ise sonug¢ odakli
degerlendirme yapan nicel arastirmalar ile siire¢ odakli degerlendirme yapan nitel
arastirmalarin yetersiz kaldig1 durumlarda arastirma problemlerine dogru ¢6zim bulmak icin

karma arastirma yontemine basvurulmasini onerirler (Biiyiikoztiirk vd., 2019, s.13).

Bu arastirma, karma yontem modelinde (mixed method), 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desende yapilmis bir ¢alismadir. Karma yontem arastirmalart hem nicel
hem de nitel verilerin birlikte toplandigi, elde edilen verilerin birlikte analiz edilip
harmanlandig bir arastirma yontemidir. Bu yontemle yapilan arastirmalarda, elde edilen nicel
ve nitel verilerin giiglii yanlar1 birbiriyle biitiinlestirilerek bir arada kullanilir. Nicel ve nitel
aragtirmalara kiyasla daha yakin zamanlarda ortaya ¢ikmis olan karma yontem arastirmalari
1990’1 yillardan itibaren egitim, saglik, sosyal ve davranis bilimleri gibi farkli disiplin
alanlarindaki arastirmalarda kullanilmaya baslanmistir (Creswell, Plano Clark, 2018, s.24;
Creswell, 2019, s.2).
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Arastirma yapilan bir konuda problemi yeterince anlamak ve agiklamak i¢in tek basina
nitel veya nicel arastirma yontemlerini kullanmak yeterli olmayabilir. Boyle bir durumda
karma aragtirma yontemine basvurmak uygun olacaktir. Clinkii nicel aragtirmalarda kisilerin
bakis agilarin1 ve goriislerini tespit etmek imkani1 azdir. Nitel arastirmalarda ise elde edilen
verilerle genis bir evrene genelleme yapacak sonuglara ulagmak giictiir. Bundan dolay1 karma
aragtirma yoOntemi, nicel ve nitel arastirma yOntemlerinin giiclii yanlarin1 bir araya
getirdiginden arastirilan konunun derinlemesine incelemesine firsat veren bir yontem olarak
kabul edilir (Creswell, 2019, s.15). Hem nicel hem de nitel verilerden yararlandigindan dolayi
karma arastirma yonteminin {iistiin yonleri (Teddlie and Tashakkori, 2015, s.116; Creswell,
Plano Clark, 2018, s.14-15; Christensen, Johnson ve Turner’e 2020, s.424) sunlardir:

e Arastirilan konunun farkli yonlerini ortaya ¢ikarmasi,

¢ Bir arasgtirma yonteminin zayif yoniinin diger arastirma yontemiyle telafi edilmesi,

e Tek basma nicel veya nitel arastirmayla cevaplanamayacak arastirma sorularinin
cevaplanabilmesi,

e Daha kapsamli sonuglar ortaya koydugundan arastirma sonuglarinin genis bir evrene

genelleme yapilmasina imkan vermesidir.

Karma yontemle yapilan bu arastirmada “agiklayict sirali desen” (explanatory
squential design) modeli benimsenmistir. Arastirma iki asamada gergeklestirilmis olup énce
nicel veriler ardindan da nitel veriler toplanarak analiz edilmistir (Creswell, 2019, s.6). Nicel
veriler, deneysel islemin baslangicinda ve sonunda, deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilere uygulanan basari testi, kalicilik testi ve tutum olgegi kullanilarak elde edilmistir.
Nitel veriler ise deneysel islem sonrasinda deney grubunda yer alan ogrencilerin bir
kismindan yar1 yapilandirilmis 6grenci goriisme formu kullanilarak elde edilmistir. Boylece

elde edilen nicel veriler nitel verilerle desteklenerek agiklanmaya ¢alisilmistir.

Deneysel arastirmalarla, degiskenler arasinda sebep sonug iligkileri saptanmaya,
bulgular1 etkileyen unsurlar belirlenmeye ¢alisilir (Cepni, 2010, s.2). Turan (2016, s.70),
deneysel arastirmalarda bagimli ve bagimsiz degiskenin bulundugunu, deney ve kontrol
gruplarinin yansiz olarak atandigini, bu gruplara on test ve son testlerin uygulandigini belirtir.
Bu tur deneysel aragtirmalarda deney ve kontrol gruplarinin esit ozellikte olduklart
istatistiksel olarak gosterilmeli ayrica bagimsiz degisken kontrol edilerek bagimli degiskenin

6l¢timii yapilmalidir (Tanriogen, 2014, s.41).
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Deneysel arastirmalar kendi icerisinde gercek deneysel arastirmalar, yari deneysel
arastirmalar ve zayif deneysel arastirmalar olmak iizere ii¢ gruba ayrilir. Gergek deneysel
arastirmalarda deney ve kontrol grubunda yer alacak bireyler random (seckisiz) yontemle
secilir. Bu yontemde evreni olusturan bireylerin se¢ilme olasiligr aymidir (Biiytikoztiirk vd.,
2019, s.86). Deney ve kontrol gruplarina random atamanin yapilamadigi durumlarda yari
deneysel aragtirma modeli (quasi-experimental designs) benimsenir. Bu modelde var olan
hazir gruplardan biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenir. Gruplarin birbirleriyle denk
oldugu garanti edilmese de gruptaki kisilerin seckisiz atanamadigi durumlarda ciddi bir
alternatif olarak tercih edilir. Belirlenen deney ve kontrol gruplarinin her birine deneysel
islem Oncesinde On test, deneysel islem sonrasinda ise son test uygulanir (Biiyiikoztiirk vd.,

2019, 5.216).

Deneysel arastirmalarda deneklerin gruplara seckisiz olarak atanmasi esastir. Ancak
seckisiz atamanin miimkiin olmadigi ve biitlin degiskenlerin kontrol altina alinmasinin
miimkiin olmadig1 durumlarda yari1 deneysel arastirmalar tercih edilir (Cohen vd., 2000, s.14).
Yar1 deneysel arastirmalar, deney ve kontrol gruplarinda yer alan deneklerin seckisiz atama
yontemiyle belirlenemedigi ancak calismaya katilan gruplardan hangisinin deney hangisinin
kontrol grubunda yer alacaginin random yontemle kararlagtirildigi aragtirma tiirtidiir
(Buyukozturk, 2019, s.204; Sonmez ve Alacapinar, 2019, s.57; Ekiz, 2017, s.112; Cepni,
2010, 5.269). Ornegin yeni bir 6gretim modelinin dgrenmeye etkisi arastirilmak istense farkli
subelerdeki 6grencilerden bir havuz olusturarak yeni bir sube olusturmak olasi olmadigindan
birbirine en cok benzeyen iki grup secilerek deneysel ¢alisma yapilabilir. Segilen gruplarin
yetenek, yas, cinsiyet ve basart diizeyi gibi bagimli degigskenler bakimindan denk olmasina
dikkat edilir. Hazir gruplar {izerinden ¢alismalarin yapilmak zorunda kalindigi durumlarda bu
yontem disiniilir (Biytikoztirk, 2019, s.205). Yapilan bu arastirmada deney ve kontrol
gruplarinda yer alan Ogrenciler seckisiz atama yontemiyle belirlenemediginden arastirma

gercek deneysel modelde degil yar1 deneysel modelde yapilmistir.

Calisma grubunu olusturan O6grencilerin se¢iminde amagli 6rneklemin bir tiirii olan
olgiit Ornekleme ydntemi benimsenmistir. Olgiit orneklem ydnteminde belli 6lgiitleri
karsilayan birimler 6rnekleme alinarak arastirma yapilir (Biytikoztirk vd., 2019, s.94-95).

Calisma grubunun se¢iminde g6z 6niinde bulundurulan Slgiitler sunlardir:

1. Calisma gruplarinda yer alan Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullarda TYO

modelinin uygulanabilmesi i¢in internet baglantisi, etkilesimli tahta vb. donanimin bulunmasi,
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2. Deney gruplarinda yer alan 6grencilerin ¢evrimici kaynaklara ulasabilmesi icin
bilgisayar, internet, cep telefonu ve tablet gibi teknolojik araclara sahip olmasi gibi durumlar
g6z Onilinde bulundurularak ¢alisma gruplar1 belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yer

alacak subeler ise kura usulli ile tespit edilmistir.

Deneysel caligmalarda deneklerin gruplara secilmesi kadar 6nemli noktalardan birisi
de orneklem biiyiikliigii konusudur. Orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde arastirilan
konunun 6zelligi ve elde edilecek veri miktar1 6nemlidir. Kesin bir kural olmamakla birlikte
30-40 kisilik gruplarda ¢alismak giiclii istatistiklerin kullanilmas1 ve elde edilen sonuclarla

genelleme yapilabilmesi i¢in arastirmaciya 0nemli avantaj saglar (Biiyiikoztiirk, 2019, s.205).

Arastirma surecinde 6grencilerin akademik basarilarini 6lgmek ve cografya dersine
yonelik tutumlarin1 belirlemek iizere CDBT ve CDTO kullanilarak nicel veriler elde
edilmistir. Elde edilen veriler 6n test-son test eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel desene
uygun olarak toplannmustir. TYO modeliyle yapilan 6gretimden sonra deney grubunda yer alan
ogrencilerden bir kismmin modelle ilgili olumlu ya da olumsuz goriislerini belirlemek
amaciyla yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilarak nitel veriler toplanmistir. Boylece
elde edilen nicel ve nitel veriler karma arastirma yontemi g¢ergevesinde biitiinlestirilerek

sonuca ulasilmaya calisilmistir. Aragtirmanin deneysel modeli Tablo 3.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Arastirma Modelinin Simgesel Goriiniimii

Grup On test islem Son test Kaleihk testi
Deney Bagari testi Tersyiiz 6grenme modelinin Bagari testi
Grubu Tutum 6lgegi uygulandig: ders Tutum 6lgegi B st

: - : asarl testi
Kontrol ~_Basari testi Ogretim programinda 6ngériilen ~_ Basari testi
Grubu Tutum dlgegi ogretim modelinin uygulandigi ders  Tutum élgegi

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirma 2021-2022 egitim-6gretim yilinin I. doneminde Konya ilinde bulunan 3
farkli okul tiiriinde resmi makamlardan izin alinarak yapilmistir (Ek-1). Arastirmanin
yapildig1 okullar Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (MTAL), Sosyal Bilimler Lisesi (SBL)
ve Anadolu imam Hatip Lisesidir (AIHL). Arastirmaci, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde
gorev yapmakta olup goérev yaptigi okulda arastirmasini kendisi yliriitmiistiir. SBL ve
AIHL’ ndeki arastirmalar ise bu okullarda gorev yapan biri yiksek lisans derecesine sahip
digeri de doktora Ggrenimini siirdiirmekte olan ve her biri 15 yilli askin mesleki deneyimi

olan cografya dgretmenlerinin katkilariyla gergeklestirilmistir. SBL ve AIHL’ nin cografya
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dgretmenleri arastirmada goniillii olarak yer almislar ve deney gruplarinda TYO modeli ile
kontrol gruplarinda ise mevcut dgretim programindaki yontemlerle i¢ kuvvetler konusunu

islemislerdir.

Arastirmanin yapildigr okullarin deney ve kontrol gruplarinda yer alacak 10. simif
diizeyindeki subelerin belirlenmesinde basari diizeyi, not ortalamasi, sinif mevcudu ve
teknolojik araglara sahip olma durumlari géz oniinde bulundurulmustur. Var olan subeler
igerisinde birbirine denk olduklarina inanilan iki subeden biri deney grubu, digeri de kontrol
grubu olarak kura ile segilmistir. Okullarin deney ve kontrol gruplarinda, cografya dersi 10.

siif i¢ kuvvetler konusu es zamanl ve esgiidiim icerisinde islenmistir.

Arastirmanin katilimcilart Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi
ve Anadolu Imam Hatip Lisesinin 10. siniflarinda dgrenim gdren 6grencilerdir. Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesinde 45, Sosyal Bilimler Lisesinde 49, Anadolu Imam Hatip Lisesinde
46 olmak lizere toplam 140 Ggrenci ile ¢alisma gergeklestirilmistir. Tablo 3.2°de deney ve

kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin okullara dagilimi gosterilmistir.

Tablo 3.2. Arastirmaya Katilan Okullar ve Ogrenci Sayilari

Okul N %
Deney Kontrol Toplam

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 23 22 45 33,6

Sosyal Bilimler Lisesi 25 24 49 34,2

Anadolu Imam Hatip Lisesi 24 22 46 32,2

Toplam 72 68 140 100

Aragtirmanin farkli okul tlrlerinde yapilmasmin nedeni, basari diizeyi farkli
ogrencilerin TYO modeliyle islenen cografya derslerine karsi tutumlarinda meydana
gelebilecek olas1 degisikligi ve uygulanan 6gretim modelinin 6grenci basarist lizerindeki
etkisini karsilastirmali olarak ortaya koymaktir. Bunun yaninda arastirmayi farkli okul
tirlerinde yaparak orneklemdeki birey sayisini ¢ogaltmak, biiylik 6rneklemden elde edilecek
sonuclarin genellenebilirligini artirmak amaglanmistir.

Aragtirmanin yapildigi okullardan SBL ve AIHL, merkezi sinav sonuglarma gore
Ogrenci almaktadir. Sosyal Bilimler Lisesinin 10. sinif 6grencilerinin LGS taban puani1 412,9,
Anadolu Imam Hatip Lisesinin 393,4’tiir (MEB, 2022). Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ise
smavsiz 6grenci alan bir okuldur. Bu bakimdan aragtirmaya katilan okullarin hem turti hem de
akademik basar1 diizeyleri birbirinden farklidir. Ancak deney ve kontrol gruplarinin

birbirleriyle denk olmas1 i¢in bu gruplarda yer alacak subeler 6grenci sayisi, sinav puanlari,
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ders basar1 ortalamalari gibi Olgiitler dikkate alinarak kura ile belirlenmistir. Gruplara
deneysel islem baglamadan 6nce basari diizeylerinin denkligini test etmek {lizere basari On testi
uygulanmistir. Ontest puan ortalamalarinin birbirine yakin olmasi gruplarin basar1 seviyesi

bakimindan bir birlerine denk olduklarina bir karine olarak degerlendirilebilir (Tablo 3.3).

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Gruplar1 Basar1 Ontest Puanlarina Iliskin t Testi Sonuclar
Test Grup N X SS Puanlar arasi fark t df p

. Deney 72 10,44 3,58
Basar1 Ontest 0,07 -,120 138 ,904
Kontrol 68 10,51 3,31

Soru sayist: 29; p<,05

Deney grubunun basari 6n test puan ortalamas1 (X=10,44; SS=3,58) iken kontrol
grubunun puan ortalamasi (X=10,51; SS=3,31) olarak hesaplanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin on testten elde ettigi puanlar normal dagilim gosterdiginden (Tablo 3.23) puanlar
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek tizere bagimsiz gruplar t testi yapilarak
gruplar karsilagtirilmistir. Bagimsiz gruplar t testi, iki farkli grubun puan ortalamalar
arasindaki farkin manidar olup olmadigim1 belirlemek ic¢in kullanilan bir test tiiriidiir
(Buyukozturk, 2020, s.39). Test sonuglarina gore (t=-,120; p=,904>,05) oldugundan deney ve
kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak bir fark yoktur. Buna gore
deneysel islem Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin akademik basari seviyelerinin birbirine
denk olduklari belirlenmistir. Bagar1 6n test puan ortalamalarinin okul tiirlerine gére dagilimi

Tablo 3.4°de gosterilmistir.

Tablo 3.4. Okullara Gore Basar1 Onteste Katilan Ogrenci Sayilari ve Puan Ortalamalari

Olgek Grup Okul N X SS
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 23 7,65 2,01
Sosyal Bilimler Lisesi 25 11,76 2,73

Deney - . .
Anadolu Imam Hatip Lisesi 24 11,75 4,07
Basari Toplam 72 10,44 3,58
Ontest Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 22 7,14 2,27
Sosyal Bilimler Lisesi 24 12,00 2,65

Kontrol ; .
Anadolu Imam Hatip Lisesi 22 12,27 2,10
Toplam 68 10,51 3,31

Soru sayisi: 29; p<,05

On test puanlarinin okullara gdre dagilimina bakildig1 zaman MTAL’nin 6n test puani
ortalamasi (X=7,40; $SS=2,14), SBL’nin (X=11,88; $SS=2,67), AIHL’nin (X=12,00; SS=3,25)
oldugu goriiliir. Okul puanlari arasinda yapilan karsilagtirmalarda Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesinin diger okullara gére puaninin daha diisiik oldugu, Sosyal Bilimler Lisesi ile Anadolu

Imam Hatip Lisesi puanlarmin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bilindigi gibi 3 ve daha

51



fazla gruplarda bir degisken bakimindan karsilastirma yapmak ve gruplar arasinda anlamli bir
farkliligin  olup olmadigimi belirlemek i¢in F testi de denilen ANOVA testleri
kullanilmaktadir. ANOVA testleri, gruplar arasindaki farklilasmanin, bireyler arasindaki
farklilasmadan biiyiik olup olmadigimmi belirler (Akyildiz, 2009). Parametrik bir test olan
ANOVA analizinin yapilabilmesi igin verilerin normal dagilim gostermesi gerekir. Bu
bakimdan Oncelikle aragtirmada yer alan okullarin basari testi, kalicilik testi ve tutum
Olceginden elde ettigi puanlarin normal dagilip dagilmadigini belirlemek i¢in normallik testi

yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo 3.5’te gosterilmistir.

Tablo 3.5. Okul Tiirlerine Gore Basari Testi ve Tutum Olgegi Puanlarinin Normallik Testi Degerleri

Kolmogorov-Smirnov Testi Shapiro-Wilk Testi
Test Okul
Test degeri df p Test degeri df p
MTAL ,130 45 ,055 ,957 45 ,093
Basari Ontest SBL ,084 49 ,200 ,970 49 ,252
ATHL ,109 46 ,200 972 46 ,330
MTAL ,102 45 ,200 ,975 45 447
Basar1 Sontest SBL 114 49 ,129 ,965 49 , 154
ATHL ,089 46 ,200 ,982 46 ,684
MTAL ,115 45 ,161 ,969 45 ,264
Kalicilik testi  SBL ,088 49 ,200 ,978 49 ,499
ATHL ,094 46 ,200 ,976 46 ,455
MTAL ,090 45 ,200 ,970 45 ,280
Tutum Ontest ~ SBL ,095 49 ,200 974 49 ,340
ATHL ,123 46 ,076 ,966 46 ,202
MTAL ,057 45 ,200 ,980 45 ,623
Tutum Sontest  SBL ,075 49 ,200 977 49 447
ATHL 117 46 ,137 ,969 46 ,246

Normallik testi sonuglarina bakildiginda arastirmada yer alan okullarin basari, kalicilik
ve tutum oOlgegi puanlarin normal dagilim gosterdigi (p>,05) anlasildigindan Tek Yonlii
Varyans Analizi (One-Way ANOVA) yapilarak gruplar karsilagtirilmistir. Asagida varyans

analiz tablosu gosterilmistir (Tablo 3.6).

Tablo 3.6. Okul Tirlerine Gére Basar1 Ontest Puanlarinin Tek Yénlii Varyans Analiz Sonuglari

Test Kareler Toplamm df Kareler Ortalamasi F P
Gruplar arast 628,87 2 314,43 42,313 ,000
Basar1 Ontest Gruplar ici 1018,06 137 7,43
Toplam 1646,93 139
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Tablo 3.6’da varyans analiz sonuglari incelendiginde anlamlilik degerinin ,05’ten
kiigiik olmasindan dolay1 (p=,00<,05) okullarin basar1 Ontest puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark oldugu goriiliir. Varyans analizinin yapildigit ANOVA testleri, karsilastirma
yapilan gruplarin birbirinden farkli olup olmadigi bilgisini verir ama hangi gruplarin
birbirinden farkli oldugu bilgisini vermediginden gruplar arasi farki gérmek igin post-hoc
karsilagtirma testlerinin kullanilmasi gerekir. Segilecek post-hoc testleri varyanslarin esit olup
olmamasi durumunda farklilasmaktadir (Sandal, 2016, s.126-131). Okullarin basar1 Ontest
puanlar1 arasindaki farklilig1 belirlemek lizere hangi post-hoc ¢oklu karsilastirma tekniginin
kullanilacagina karar vermek i¢in dnce varyanslarin homojen olup olmadigina bakilmaistir.

Varyans homojenligi test sonuglar1 Tablo 3.7°de gosterilmistir.

Tablo 3.7. Okullara Gére Basar1 Ontest Puanlarinin Varyans Homojenligi Test Sonuglart

Test Okul N X SS Test degeri dfl df2 P
MTAL 45 7,40 2,14
. SBL 49 11,88 2,67
Basar1 Ontest - 2,127 2 137 , 123
AIHL 46 12,00 3,25
Toplam 140 10,48 3,44

Varyans homojenligi test sonuglar incelendiginde anlamlilik degerinin ,05’ten biiyiik
olmasindan dolay1 (p=,123>,05) varyans homojenligi varsayimi karsilandig gorilmiistiir.
Bunun iizerine puanlarin hangi okul tiirleri arasinda farklilastigini1 belirlemek iizere Post-Hoc
testlerinden Benferroni c¢oklu karsilastirma teknigi kullanilarak karsilastirma yapilmistir.

Benferroni karsilagtirma analizi sonuglari Tablo 3.8’de gosterilmistir.

Tablo 3.8. Basar1 Ontest Puanlarmin Post-Hoc Benferroni Testi Sonuglari

Olgek (1) Okul (J) Okul Puanlar Arasi Fark (I-J) P
SBL -4,47* ,000
MTAL -
AIHL -4,60* ,000
.. MTAL 4.47* ,000
Basar1 Ontest SBL -
AIHL -0,12 ,996
. MTAL 4,60* ,000
AIHL
SBL 0,12 ,996

Benferroni testi sonucunda puan ortalamasi bakimindan Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesinin, Sosyal Bilimler Lisesi ve Anadolu Imam Hatip Lisesinden ayrildig1 ve diger
okullar lehine istatistiksel olarak (p=,00<,05) anlamli bir farklilik oldugu saptanmis, SBL ile
AIHL arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p=996>,05). Basar1 Ontest puan

ortalamalarinin okullara gore dagilimi Sekil 3.1°de gosterilmistir.
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Sekil 3.1. Basar1 Ontest Puanlarinin Okullara Gore Dagilimi

Deneysel isleme baslamadan 6nce, deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin cografya
dersine iligkin tutumlarini belirlemek amaciyla CDTO 6n test olarak uygulanmistir. Olgekten
alinabilecek en yiiksek puan 170, en diisiik puan 34, Kararsizim sec¢enegi isarctlenerek elde
edilebilecek toplam puan ise 102’dir. Bu nedenle 103 ve Uzeri puanlarin olumlu, 102 ve
altindaki puanlarin ise olumsuz tutumlarin gostergesi oldugu kabul edilmistir. Tutum Slgegi

On test puanlarina iligskin veriler Tablo 3.9’da gosterilmistir.

Tablo 3.9. Deney ve Kontrol Gruplar1 Tutum Olgegi Ontest Puanlarina iliskin t Testi Sonuglari

Olgek Test Grup N X SS  Puanlar arasi fark t df p

. Dene 72 117,21 18,47
Tutu[n On test Yy 0,55 -171 138 865
Olgegi Kontrol 68 117,76 20,04

Madde sayist: 34; p<,05

Deney grubunun CDTO én test puani ortalamasi (X=117,21; SS=18,47), kontrol
grubunun ortalamas1 (X=117,76; SS=20,04)’tiir. Puan ortalamalari, gruplarin cografya dersine
karsin tutum ortalamalarinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n testten elde ettigi puanlar normal dagilim gostermesinden dolayr puanlar
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek iizere bagimsiz gruplar t testi yapilarak
gruplar karsilastinlmistir. Yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore (t=-,171,
p=,865>,05) oldugundan deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda istatistiksel
olarak bir fark yoktur. Buna gore deneysel islem 6ncesinde cografya dersine yonelik tutum
bakimindan deney ve kontrol gruplarinin denk olduklar1 belirlenmistir. Tutum Ontest puan

ortalamalarinin okul tiirlerine gore dagilimi Tablo 3.10°da gosterilmistir.
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Tablo 3.10. Okullara Gére Tutum Olgegi Onteste Katilan Ogrenci Sayilar ve Puan Ortalamalari

Olgek Grup Okul N X SS
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 23 119,09 21,82
Sosyal Bilimler Lisesi 25 114,04 18,38
Deney : . .
Anadolu Imam Hatip Lisesi 24 118,71 15,10
Tollﬂu'ﬁ Toplam 72 117,21 18,47
€21
Ongteft Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 22 116,95 19,74
Sosyal Bilimler Lisesi 24 116,17 19,95
Kontrol ; .
Anadolu Imam Hatip Lisesi 22 120,32 21,12
Toplam 68 117,76 20,04

Madde sayist: 34; p<,05

Tutum Ontest puanlarinin okullara gore dagilimina bakildigi zaman MTAL’nin puan
ortalamasi (X=118,04; $SS=20,62), SBL’nin (X=115,08; SS=18,99), AIHL’nin (X=119,48;
SS=18,04)’tlr. Okul puanlar1 arasinda yapilan karsilastirmalarda SBL’nin diger okullara gére
puan ortalamasinin daha diisiik oldugu, MTAL ile AIHL puanlarinin birbirine yakin oldugu
gortlmektedir. Okul puanlari normal dagilim gosterdigi i¢in (p>,05) ANOVA testi ile gruplar
karsilastirilmistir. Asagida varyans analiz tablosu gosterilmistir (Tablo 3.11).

Tablo 3.11. Okul Tiirlerine Gére Tutum Olgegi Ontest Puanlarinin Tek Yonlii Varyans Analiz Sonuglari

Test Kareler Toplanm df Kareler Ortalamasi F P
Gruplar arast 479,87 2 239,93 ,649 524
Tutum Ontest ~ Gruplar ici 50667,06 137 369,83
Toplam 51146,93 139

Varyans analiz sonuglart incelendiginde anlamlilik degerinin (p=,524>,05)olmasindan
dolayr okullarin tutum Ol¢egi Ontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olmadigi

goraldr. Tutum Ontest puanlarinin okullara gére dagilimi Sekil 3.2°de gosterilmistir.

120,00
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117,00
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115,00

MTAL SBL AlHL
Okul

Sekil 3.2. Tutum Olgegi Ontest Puanlarmin Okullara Gore Dagilimi
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3.3. Veri Toplama Araclar:

Karma aragtirma modelinde gergeklestirilen bu calismada hem nicel hem de nitel
veriler birlikte toplanmistir. Verilerin toplanmasinda cografya dersi basar1 testi (CDBT),
cografya dersi tutum o6lgegi (CDTO) ve yari yapilandirilmis Ogrenci goriisme formu
kullanilmistir. Arastirmada veri toplamak i¢in kullanilan Slgme araglari ve bu araglarin

kullanim amaci ve agamalar1 Tablo 3.12’de gosterilmistir.

Tablo 3.12. Veri Toplama Araglarinin Kullanim Amaci ve Asamalari

Kullanim Asamasi

Olgme araci Kullanim amaci " -
On test Son test Kalicilik testi

Cografya Dersi Ogrencilerin akademik basarisini X X X

Basar Testi 6lcmek

Cografya Dersi Ogrencilerin cografya dersine yonelik X X -

Tutum Olgegi tutumlarmi 6lgmek

Ogrenci Goriisme ~ Ogrencilerin ters yiiz §grenme - X -

Formu modeline yonelik goriislerini belirlemek

3.3.1. Cografya Dersi Basar1 Testi (CDBT)

Cografya dersi basar1 testi, arastirmaya katilan 6grencilerin 10. simf i¢ kuvvetler
konusundaki bilgi diizeylerini belirlemek iizere kullanilmistir. Hazirlanan cografya basari
testi, deneysel isleme baslamadan Once Ogrencilerin konuyla ilgili 6n bilgi diizeylerini
belirlemek igin On test olarak, deneysel islemin sonrasinda ayni konudaki G6grenme
duizeylerini tespit etmek Uizere son test olarak ayrica deneysel uygulamanin sona ermesinden 8

hafta sonra ise kalicilik testi olarak uygulanmustir.

Basari testleri, cogunlukla deneme modelindeki egitim arastirmalarinda 6grencilerin
deneysel islem Oncesinde On bilgi duzeylerini, deneysel islem sonrasinda ise konuyla ilgili
ogrenme duzeylerini ve edindikleri bilgi ve beceri dizeyini saptamada kullanilan bir test
traddr (Tekin, 1996). Nicel verileri toplamak Uzere kullanilan basari testleri ile 6grencilerin
bu testlerden elde ettigi puanlar birbiriyle karsilagtirarak deneysel islemin ya da 6gretimin
etkililigi saptanir (Adigiizel, 2016).

Bu arastirmada kullanilan cografya basari testi hazirlanirken MEB 2018 cografya dersi
ogretim programinda (CDOP) belirtilen ders kazanimlar1 goéz 6niinde bulundurulmustur.
Toplam 30 sorudan olusan taslak test, cografya dersi 10. sinif “dogal sistemler” 6grenme
alaninda yer alan “diinyanin yapisi, olusum siireci ve i¢ kuvvetler” konusunu kapsamaktadir.

Testin kapsami igerisine giren konu alt basliklar1 sunlardir: Diinyanin i¢ Yapisi, Levha
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tektonigi, Jeolojik zamanlar, orojenez, epirojenez, volkanizma, depremler, kayaclar ve
Turkiye’de i¢ kuvvetler konularidir. Test sorularinin tamami OSYM ve MEB kaynaklarindan
alinmigtir. Testteki 15 soru (7, 8, 9, 10, 11, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 23, 25, 26, 27. sorular)
OSYM nin cesitli tarihlerde yaptig1 sinavlarda (OSS, OYS, YGS, LYS, TYT, AYT) sorulan
cografya sorularindan, diger 15 soru ise (1, 2, 3, 4, 5, 6, 12, 13, 20, 21, 22, 24, 28, 29, 30.

sorular) MEB Cografya Kazanim Kavrama Testlerinden alinmstir.

Olgme araglar1 kullanilarak yapilan 6lgiimlerde elde edilen puanlarla dogru ve isabetli
degerlendirme yapmak i¢in puanlarin hatasiz ya da az hatali olmasi1 6nemlidir. Bunun icin veri
toplama araglarinin  gegerlilik  (validity), giivenirlilik (reliability) ve kullanmslilik
(practicability) gibi niteliklere sahip olmasi gerekir. Gegerlilik, 6lgmek istenilen 6zelligin
baska Ozelliklerle karistirilmadan, dogru ve tam olarak Olculebilmesidir (Sekercioglu, 2022,
s.75). Hazirlanan cografya basari testinin gegerli bir 6l¢gme araci olmasi igin yapi, yordama,
goriiniis ve kapsam gegerliligi ilkelerine uyulmaya ¢alisilmistir. Bu baglamda testte yer alan
sorular, dersin kazanimlar1 ve kapsam gecerligi dikkate alinarak belirtke tablosuna uygun

olarak hazirlanmistir.

Kapsam gegerliligi basar testlerinde aranan bir gecerlilik sorgulamasidir. Ogretime
konu olan igerigin hazirlanan testte ne 6lciide temsil edildigini bagka bir anlatimla 6l¢iilmek
istenilen davranislari ne derecede kapsadigini ifade eder. Bu bakimdan 6grenilen konularin
testte yeterli ve dengeli bir bicimde temsil edilmesi blyik 6nem arz eder. Hazirlanan bir

testin kapsam gecerliliginin yiiksek oldugunun sdylenebilmesi i¢in;

e Test sorularinin 6lgiilecek o6zellikler evrenini (konu kapsamini/igerigi) yeterli ve
dengeli bir bigimde 6l¢iiyor olmasi,

e Her sorunun kazanimla dogrudan ilgili olmas1 gerekir (Sekercioglu, 2022, 5.79).

Kapsam gegerliligi sorgulama yontemlerinden biri belirtke tablosu hazirlama digeri de
uzman gorlisiine bagvurulmasidir. Belirtke tablolari, 6l¢gme aracinin kapsam gecerliligini
sorgulamada en ¢ok kullanilan ve testte yer alan sorularin hangi biligsel basamakta

bulundugunu gosteren yontemlerdendir (Sekercioglu, 2022, s.80).

Belirtke tablosunda davranis ve hedefleri yeterli ve dengeli bir bi¢imde temsil edecek
madde veya sorularin yer almasina dikkat edilmistir. Bu baglamda taslak test sorulari, her bir
alt konu alaninda en az 4 soru bulunacak sekilde ve hedef kitlenin basar1 diizeyleri dikkate

alimarak toplam 36 sorudan olusan bir soru havuzunda toplanmistir. Soru havuzu
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olusturulduktan sonra taslak test ile ilgili cografya egitimi boliimiinden iki alan uzmaninin ve
doktora 6grenimini siirdiiren ii¢ cografya 6gretmeninin goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlarin
soru havuzundaki maddeler ile ilgili goriisleri uzman degerlendirme formu kullanilarak
alimmustir. Soru havuzundaki maddeler alan uzmani ve Ogretmenler tarafindan kapsam ve
sekil bakimindan incelenmistir. Test sorulart OSYM ve MEB’in agik kaynaklarindan alindig
icin dil gecerliligini saglamak {izere ayrica uzman goriisiine bagvurma ihtiyact duyulmamis ve
sorularda herhangi bir diizeltme ya da degisiklik yapma yoluna gidilmemistir. Hazirlanan
taslak testin 6grenciler tarafindan siire sorunu yasanmadan bir ders saati igerisinde rahat bir
sekilde c¢oziilebilmesi diigiincesiyle, alan uzmani ve cografya Ogretmenlerinin Onerileri
dogrultusunda madde havuzunda yer alan 6 soru ¢ikartilmistir. Bdylece 30 sorudan olusan

cografya basari testine son sekli verilmistir (Ek-4).

Basar1 testindeki sorularin Bloom’un biligsel alan diizeylerine gore dagilimina
bakildiginda sorulardan 13 tanesi (%43) taksonomisinin hatirlama basamaginda, 11 tanesi
(%37) anlama, 5 tanesi (%17) analiz, 1 tanesi (%3) ise degerlendirme basamaginda yer aldigi
goriiliir. Uygulama ve olusturma basamaklarinda soru bulunmamaktadir. Tablo 3.13’te

Cografya basari testi belirtke tablosu gosterilmistir.

Tablo 3.13. Cografya Bagari Testi Belirtke Tablosu
Bilissel Alan Basamaklari

Konu Soru No

Hatirlama Anlama Analiz Degerlendirme
Diinyanin i¢ yapisi 1,511 1,11 5 - -
Levha Tektonigi 3,13,30 30 3 13 -
Jeolojik Zamanlar 4,24,28 4,28 24 - -
Orojenez 6,16,23 23 6,16 - -
Epirojenez 2,12,21 - 2 12,21 -
Volkanizma 7,22,25 25 7,22 - -
Depremler 10,15,17 17 15 10 -
Kayaclar 9,18,26 9,18 26 - -
Tiirkiye’de i¢ Kuvvetler 8,14,19,20,27,29 19,20,29 27 8 14
Toplam 30 13 11 5 1

Basari testinin pilot uygulamasi 06-10 Eylil 2021 tarihleri arasinda arastirmada yer
alan okullarda es zamanli olarak yapilmistir. Pilot uygulamaya, Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi ve Anadolu Imam Hatip Lisesinin konuyu bir onceki dgretim
yilinda 6grenmis olan 11. simif 6grencileri katilmistir. Pilot uygulamanin amaci, hazirlanan

Olcegin hedef kitleye benzer kiigiik bir grup {lizerinde uygulayarak maddelerin
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okunabilirligini, anlasilabilirligini, cevaplama siirelerini gozlemlemek ve testin i¢ gecerligini

tespit etmektir (Crocker ve Algina, 1986).

Basan testi pilot uygulamasinin yapilacagi 6rneklem biiyiikliigiiniin ne kadar olmasi
gerektigi konusunda literatiirde farkli gortisler bulunmaktadir. Child (2006), 6rneklem
biiyiikliigiiniin taslak testteki soru sayisinin 5 kati kadar olmasini savunurken Seker ve
Gengdogan (2014, s.5) hedef kitleyi temsil eden 30-50 arasinda katilimcinin segilmesini
yeterli gorir. Pilot uygulamaya MTAL’den 82, SBL’den 28, AIHL’den 26 olmak (izere
toplam 136 6grenci katilmistir. Bu bakimdan test yeterli sayida katilimciya uygulanmistir.
Ogrenciler 30 sorudan olusan pilot uygulama testini 18 ile 32 dakika arasinda
cevaplamiglardir. Ogrencilerin dogru cevap sayilar1 3 ile 27 arasinda degismekte olup

puanlarin ranj degeri 24 bulunmustur.

Basan testinin pilot uygulamasi yapildiktan sonra testin giivenirligini test etmek icin
elde edilen verilere madde analizi yapilmistir. Bu kapsamda testin her bir maddesinin giigliik

ve ayirt edicilik indeksleri ile Kuder-Richardson (KR-20) giivenirlik katsayisi hesaplanmuistir.

Bir maddenin dogru cevaplandirilma orani olarak ifade edilen giicliik katsayisi,
testteki bir sorunun zor veya kolay oldugunu gosterir. Orta gii¢liik diizeyindeki maddelerden
olusan Ol¢gme araglarimin giivenilirlik diizeyi yiiksek bulunurken, ¢ok kolay ya da zor
maddelerden olusan testlerin giivenilirlik diizeyleri diisiik bulunur. Henryson yontemine gore
madde glcluk katsayisi, basar1 testindeki herhangi bir maddeye dogru cevap veren Ogrenci
sayisinin toplam 6grenci sayisina boliinmesi ile tespit edilir. Boylece teste katilan kisilerin
yiizde kaginin soruyu dogru yanitladigr goriiliir. Katsayi, 0,00 ile 1,00 arasinda deger alir.
Gigliik katsayisinin 0,00’a yakin olmast maddenin zor oldugunu, 1,00°e yakin olmasi kolay,

0,50 olmasi ise orta giicliikte oldugunu gdésterir (Hasangebi, Terzi ve Kiiclik, 2020, s.225).

Madde analizi sonucunda basar1 testindeki sorularin giigliik katsayis1 0,19 ile 0,75
arasinda bulunmustur. Madde giicliik degerinin 0,20 ile 0,80 arasinda olmasi Onerilen bir
durumdur (Christensen, Johnson ve Turner, 2020). Testteki 8. sorunun ayirt edicilik indeks
degeri 0,22 oldugu i¢in testten ¢ikarilmis 25. sorunun giigliik katsayisi 0,19 bulunmus olsa da
ayirt edicilik diizeyi 0,47 olmasindan dolayr uzman goriisii alindiktan sonra testte kalmasina
karar verilmistir. Basar1 testi pilot uygulama sinav sorularinin madde gii¢liigli ve ayirt edicilik

degerlerinin okullara goére dagilimi Tablo 3.14’te gosterilmistir.
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Tablo 3.14. Pilot Uygulama Testi Madde Giigliik ve Ayirt Edicilik Degerlerinin Okullara Gére Dagilimu

OKUL
. GENEL
MTAL SBL AIHL
SoruNo = iieyiik Giiclik Giiclik Giiclik Ayirt
indeksi SS indeksi SS indeksi SS indeksi SS edicilik
(p) (p) (p) ) indeksi (r)
1 0,61 0,05 0,96 0,04 0,96 0,04 0,75 0,04 0,41
2 0,22 0,05 0,57 0,10 0,62 0,10 0,37 0,04 0,40
3 0,41 0,05 0,93 0,05 1,00 0,00 0,63 0,04 0,55
4 0,22 0,05 0,43 0,10 0,69 0,09 0,35 0,04 0,42
5 0,56 0,06 0,86 0,07 0,81 0,08 0,67 0,04 0,38
6 0,50 0,06 0,89 0,06 0,69 0,09 0,62 0,04 0,42
7 0,37 0,05 0,79 0,08 0,58 0,10 0,49 0,04 0,51
8 0,50 0,06 0,61 0,09 0,62 0,10 0,54 0,04 0,22*
9 0,38 0,05 0,71 0,09 0,65 0,10 0,50 0,04 0,40
10 0,34 0,05 0,68 0,09 0,50 0,10 0,44 0,04 0,43
11 0,30 0,05 0,89 0,06 0,62 0,10 0,49 0,04 0,57
12 0,30 0,05 0,50 0,10 0,62 0,10 0,40 0,04 0,39
13 0,49 0,06 1,00 0,00 0,81 0,08 0,65 0,04 0,60
14 0,34 0,05 0,71 0,09 0,77 0,08 0,50 0,04 0,50
15 0,33 0,05 0,68 0,09 0,50 0,10 0,43 0,04 0,45
16 0,32 0,05 0,57 0,10 0,54 0,10 0,41 0,04 0,37
17 0,30 0,05 0,61 0,09 0,58 0,10 0,42 0,04 0,36
18 0,45 0,06 0,54 0,10 0,42 0,10 0,46 0,04 0,28
19 0,67 0,05 0,82 0,07 0,69 0,09 0,71 0,04 0,24
20 0,29 0,05 0,46 0,10 0,35 0,10 0,34 0,04 0,41
21 0,30 0,05 0,75 0,08 0,58 0,10 0,45 0,04 0,45
22 0,29 0,05 0,82 0,07 0,62 0,10 0,46 0,04 0,51
23 0,33 0,05 0,39 0,09 0,42 0,10 0,36 0,04 0,31
24 0,35 0,05 0,71 0,09 0,65 0,10 0,49 0,04 0,42
25 0,16 0,04 0,25 0,08 0,23 0,08 0,19** 0,03 0,47
26 0,39 0,05 0,68 0,09 0,42 0,10 0,46 0,04 0,39
27 0,29 0,05 0,54 0,10 0,31 0,09 0,35 0,04 0,54
28 0,41 0,05 0,75 0,08 0,65 0,10 0,53 0,04 0,40
29 0,40 0,05 0,79 0,08 0,85 0,07 0,57 0,04 0,50
30 0,38 0,05 0,89 0,06 0,31 0,09 0,47 0,04 0,53
Ortalama 0,37 0,05 0,69 0,08 0,60 0,09 0,4813 0,04 0,4348

* 8. Soru aywrtedicilik indeks degeri diisiik oldugu icin testten ¢ikarilmigstir.

**25. sorunun gii¢liik indeksi diisiik olmasina ragmen ayirtediciligi yiiksek oldugundan testten ¢ikarilmamgtir.

dagilimi ve madde degerlendirmesi Tablo 3.15’te gosterilmistir.

Bagar1 testindeki sorularin giicliik indeks degerlerine gore (Ozgelik, 2010, s.135)

60



Tablo 3.15. Giicliik indeksine Bagli Basar1 Testi Madde Degerlendirmesi ve Soru Dagilimi
Madde guglik

indeksi (p) Gugluk duzeyi Soru sayisi  Soru numarasi

0.00-0.19 Cok zor 1 25

0.20-0.39 Zor 5 2,4,20,23,27

0.40-0.59 Orta giglikte 18 7,8,9,10,11,12,14,15,16,17,18,21,22,24,26,28,29,30
0.60-0.79 Kolay 6 1,3,5,6,13,19

0.80-1.00 Cok kolay 0 -

Testte kolay dlizeyde 6 soru, orta guclikte 18 soru, zor diizeyde 5 soru ve ¢ok zor
diizeyde 1 soru bulunmaktadir. Testin %20’si kolay, %60°1 orta giigliikte, %20’si zor ve ¢cok
zor diizeyindeki sorulardan olugmaktadir. Buna gore basar testi orta giicliikte sorulardan
olusmustur. Test sorularinin giiclilk diizeyi okullara gore degisiklikler gdstermistir. MTAL
icin testin giiclik indeksi 0,373 iken AIHL icin 0,602; SBL igin 0,692 olarak bulunmustur.

Madde analizi kapsaminda basar1 testindeki her bir sorunun ayirt edicilik indeksleri
hesaplanmistir. Madde ayirt edicilik indeksi, teste katilanlarin her bir sorudan aldiklar1 puan
ile testin tamamindan aldig1 puan arasindaki korelasyondur. Indeks, + 1,00 arasinda deger alir
ve sorunun dogru yanitini bilenlerle bilmeyenleri ayirma giiciinii gosterir. Indeksin 0,00’a
yaklasmasi durumunda sorunun basarili ve basarisizlar1 ayirt etme diizeyinin diistik oldugunu,
1,00’e yaklasmasi durumunda ise ayirt etme giiciiniin yiiksek oldugunu gosterir (Hasancebi,
Terzi, Kiguk, 2020, s.225).

Madde ayirt edicilik indeksi, sorularin teste alinip alinmamasinda énemli bir Slgiittiir.
Indeks degeri 0,20 altinda olan sorularin teste alinmamasi dnerilir. Analiz sonucunda testteki
sorularin ayirt edicilik katsayilar1 0,22 ile 0,61 arasinda bulunmustur. Ayirt edicilik diizeyi
0,22 olarak bulunan 8. soru uzman goriisii alindiktan sonra testten cikarilmis ve bdylece
basari testindeki soru sayis1 29°a inmistir. Bagar1 testindeki sorularin ayirt edicilik degerlerine

(Ozgelik, 2010, s.135) gére dagilimi1 Tablo 3.16’da gdsterilmistir.

Tablo 3.16. Ayirt Edicilik indeksine Bagli Bagar1 Testi Madde Degerlendirmesi ve Soru Dagilim1

e dilg/ill?l((l (Ilr(: daeykl;t (1) Ayirt edicilik diizeyi SSaC;rllle Soru numarasi
0.15 ve kuguk Testten ¢ikarilmali 0 -
0.16-0.19 aras1 Madde gelistirilmeli 0 -
0.20-0.30 aras1 Kullanilabilir 3 8,18,19
0.31-0.40 aras1 Ayirt ediciligi iyi 9 2,5,9,12,16,17,23,26,28
0.41 ve buyuk Oldukga ayirt edici 18 1,3,4,6,7,10,11,13,14,15,20,21,22,24,25,27, 29,30
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Tabloda goriilecegi iizere, testte ayirt ediciligi kullanilabilir diizeyde 3 soru, iyi ayirt
edici diizeyde 9 soru, oldukca iyi ayirt edici diizeyde 18 soru bulunmaktadir. Buna goére basari
testindeki sorularin %90’1 ayirt ediciligi iyi ve oldukga iyi diizeydeki sorulardan olugsmaktadir.
Literatirde basar1 testleri i¢in madde ayirt edicilik katsayisinin 0,30 {izerinde olmasi
onerilmektedir. Basar1 testinin timu icin ortalama ayirt edicilik katsayisinin 0,4348 olarak

hesaplanmis olmasi testin gegerli bir test oldugu gdsterir.

Giclik ve ayirt edicilik indekslerinin hesaplanmasindan sonra basar1 testinin
giivenirligini test etmek i¢in Kuder-Richardson (KR-20) giivenirlik katsayis1 hesaplanmuistir.
Giivenirlik (i¢ tutarlilik), 6lgme isleminden elde edilen puanlarin tesadiifi hatalardan arinik
olma derecesini yani 6l¢lim sonuglarinin ne kadar tutarli oldugunu gosterir. Bagka bir ifadeyle
elde edilen puanlarin kararl, tutarli ve duyarli olmasidir. Ayni testin ayni kisiler lizerinde

yapilan 6lgme sonucunda benzer sonucun alinmasi demektir (Biliyiikoztiirk, 2019, s.127).

Tek uygulamaya dayali testlerin giivenirliligini belirlemek i¢in yapilan hesaplamada
elde edilen katsayiya i¢ tutarlilik katsayisi denilmektedir. Giivenirliligi yani i¢ tutarlilig
belirlemek igin; test yarilama yontemi (esdeger yarilama yontemi), KR-20 veya KR-21
formiilleri, Cronbach Alfa hesaplamasi ve Hoyt’un varsans analizi gibi hesaplamalar yapilir.
Ancak basar1, kisa vadede kolay degisen ve kararsizlik gosteren bir degisken oldugu i¢in bir
tek uygulamaya dayali basari testlerinin giivenirliligini hesaplamak i¢in Kuder-Richardson
(KR-20) formiiliiniin kullanilmas1 Onerilir. Coktan se¢meli testlerin glivenirliginin (i¢
tutarlilik) belirlenmesinde kullanilan KR-20 formiilii, bir defada uygulanan ve farkli zorluk
derecesine sahip maddelerin bulundugu bir 6l¢me aracinin giivenirligini hesaplamada
kullanilan bir formiildiir. Olgme aracinda dogru cevaplar 1, yanlis ve bos cevaplar 0 ile
puanlandiginda bu formiil kullanilmaktadir. KR-20 giivenirlik katsayisinin +1.00’e yakin

olmasi giivenirligin yiiksek olduguna isaret eder (Biiyiikoztiirk, 2019, s.115). KR-20 formili;

KR-20= [ﬁ] [1 - %] seklindedir. Formiilde;

KR-20 : Giivenirlik katsayisini,

K : Testteki soru (madde) sayisini,
p : Soru (madde) giicliik katsayisini,
Sx?2  : Testin toplam puanina ait varyansi (standart sapmanin karesi) gosterir.

Cografya Basar1 Testinin gilivenirlik katsayist hesaplanmis ve elde edilen degerler Tablo

3.17°de gosterilmistir.
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Tablo 3.17. Basar1 Testi KR-20 Giivenirlik Analizi Degerleri

Soru No Orzlliel:m V:‘)rl(;zl;m Toplam Korelasyon ﬁ:;ezr(:
1 13,75 36,69 0,35 0,840
2 14,13 36,56 0,33 0,841
3 13,87 35,63 0,49 0,836
4 14,15 36,42 0,36 0,840
5 13,83 36,72 0,31 0,841
6 13,88 36,42 0,35 0,840
7 14,00 35,80 0,44 0,837
8 13,96 37,60 0,14 0,847
9 14,00 36,47 0,33 0,841

10 14,06 36,28 0,36 0,840
11 14,01 35,42 0,51 0,835
12 14,10 36,58 0,32 0,841
13 13,85 35,35 0,55 0,834
14 14,00 35,87 0,43 0,838
15 14,07 36,17 0,38 0,839
16 14,09 36,70 0,30 0,842
17 14,08 36,74 0,29 0,842
18 14,04 37,24 0,20 0,845
19 13,79 37,57 0,17 0,845
20 14,16 36,51 0,35 0,840
21 14,05 36,14 0,39 0,839
22 14,04 35,81 0,44 0,837
23 14,14 37,11 0,23 0,844
24 14,01 36,37 0,35 0,840
25 14,31 36,57 0,42 0,839
26 14,04 36,56 0,31 0,841
27 14,15 35,75 0,48 0,836
28 13,97 36,47 0,33 0,841
29 13,93 35,86 0,44 0,837
30 14,03 35,66 0,47 0,836
Ortalama 14,02 36,37 0,36 0,844

Hesaplama sonucunda cografya basari testinin KR-20 degeri 0,844 olarak
bulunmustur. KR-20 giivenirlik katsayisinin 0,70’ten biiyiik olmasi hazirlanan CDBT’nin
giivenilir bir 6l¢gme araci oldugunu gostermektedir. Pilot uygulama puanlariin okul turlerine
gore dagilimma bakildiginda MTAL’in pilot uygulama puan ortalamas: 11,23; AIHL’ nin
17,69; SBL’nin 20,32 olup testin timi i¢in aritmetik ortalama 14,02 olarak bulunmustur. Pilot

uygulama puanlarinin okullara gore dagilimi asagida Sekil 3.3’te gosterilmistir.
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Sekil 3.3. Pilot Uygulama Puanlarinin Okullara Gére Dagilim

Pilot uygulama testinin puan ortalamasi (X =14,02) ile ortanca (ortanca=14) degerleri
aynidir. Ancak hesaplanan mod degerinin 20 olmasi ve bu degerin ortanca ve test
ortalamasindan biiyiik olmas1 (mod=20> X =14,02) testin normallik egrisinin sola carpik
(negatif c¢arpik=negatif kayisli) oldugunu gosterir. Sola c¢arpik egri, yigilmanin yiiksek
puanlarda olduguna isaret eder. Yani teste katilan 6grencilerin ¢cogu aritmetik ortalamanin
iistlinde puan almig olup basari orami yiiksektir. Bu durum pilot uygulama testinin kolay
olduguna isaret eder (Kaplanoglu, 2022). Basari testi pilot uygulama sinavina ait istatistikler
Tablo 3.18’de gosterilmistir.

Tablo 3.18. Basar1 Testi Pilot Uygulama Sinavina Ait Istatistiksel Veriler
Pilot Uygulama Smawvi

5 Ortanca Ort. Ort.ayirt  KR-20
SoruSayist N XSS (vegyany  Mod Vayans - qeiieedicilik  katsayist
30 136 1402 6,04 14 20 3651 04813 04348 0,844

Tablo 3.18’de goriilecegi lizere 136 Ogrencinin katildigi pilot uygulama sinavinin
aritmetik ortalamasinin 14,02; standart sapmasinin 6,04; ortalama madde gii¢liik katsayisinin
0,4813; ayirt edicilik diizeyinin 0,4348 ve KR-20 giivenlik katsayisinin 0,844 olarak
hesaplanmis olmast CDBT’nin 10. siniflar “i¢ kuvvetler” konusunda o&grencilerin basari

duzeylerini 6lgmek icin gecerli, glivenilir ve orta gliclikte bir test oldugunu géstermektedir.

64



3.3.2. Cografya Dersi Tutum Olcegi (CDTO)

Ogrencilerin TYO modeliyle islenen cografya dersine kars1 tutumlarini belirlemek
tizere CDTO kullanilmistir. Tutum, bireylerin kisi, nesne, olay ya da kurumlara karsi olumlu
ya da olumsuz davranmasina yol acan duygu ve egilimleri olarak tanimlanir (Tezbasaran,
2008, s.1). Bir egilimin tutum olarak degerlendirilebilmesi i¢in bireyin o egilimi uzun bir siire
stirdiirmesi gerekmektedir (Ciiceloglu, 1996, s.521). Arastirmalar, bireylerin 6gretmen ve
O0grenim gordiigli konuya yonelik ilgi ve tutumlarmin okul basarisimi etkiledigini (Pehlivan,
1994, s.49), o6grenci basarisi ile Ogrenmeye yoOnelik tutumlar arasinda pozitif bir iliski
oldugunu, 6grenmeye yonelik olumlu tutumlarin basariy: artiracagini ortaya koymaktadir. Bu
nedenle 6gretim siirecinde 6grencilerin derse yonelik tutumlariin dikkate alinmasi 6nemli

kabul edilmektedir (Cetin ve Cetin, 2019).

Tutumlar1 6lgmek i¢in en ¢ok likert tipi 6lgekler kullanilir. Tezbasaran’a (2008, s.1)
gore, likert tipi tutum 6l¢ekleri, egitim arastirmalarinda belirli durum, kavram ya da kisilere
kars1 bireylerin olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimlerini 6l¢meyi amaglayan
Olceklerdir. Bu olgeklerin uygulamasi, kodlamasi ve 6l¢mesi kolay oldugu igin sosyal
bilimler, siyaset bilimi, psikoloji, pazarlama ve egitim gibi pek ¢ok alanda yaygin bir sekilde

kullanilir (Edmondson, 2005; akt. Turan, Simsek ve Aslan, 2015).

Literatiirde 6grencilerin cografya dersine yonelik tutumlarini lgmek igin hazirlanmis
cesitli tutum 6lgekleri bulunmaktadir. Demirkaya ve Aribas (2004), Giiven ve Uzman (2006),
Ozgen, Bindak ve Birel (2007), Uzunoz (2011), Demir ve Kog (2013), Giimiis ve Oziipekce
(2013) ve Kilcan vd. (2019) tarafindan hazirlanmig cografya dersi tutum Olgekleri mevcuttur.

Bu aragtirmada ogrencilerin cografya dersine karsi tutum ve ilgi diizeylerini
belirlemek iizere Aydin (2009) tarafindan gelistirilen 34 maddelik CDTO kullanilmistir (Ek-
5). 5’1i likert tiirtinde 34 maddeden olusan 6l¢ek, 17 olumlu ve 17 olumsuz maddeden
olusmaktadir. Olgegin 1, 5, 6, 10, 12, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 26, 27, 28, 29, 31 ve 34.
maddeleri olumlu; 2, 3, 4, 7, 8, 9, 11, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 25, 30, 32 ve 33. maddeleri ise
olumsuz tutum maddeleridir. Ogrenciler 6lgekte yer alan her bir ifadeye katilma diizeylerini
tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve tamamen katilmiyorum
seceneklerini derecelendirerek isaretlemislerdir. Olumlu maddeler 5, 4, 3, 2, 1 seklinde;
olumsuz maddeler ise 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlanmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek

puan 170, en diisiik puan 34’tiir. Kararsizim secenegi isaretlenerek elde edilebilecek toplam
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puan ise 102’dir. Bu nedenle 103 ve iizeri puanlar olumlu tutumlart gosterdigi
degerlendirilerek, 102 ve altindaki puanlar ise olumsuz tutumlarin gostergesi oldugu kabul

edilmistir.

Aydin (2009), gelistirdigi CDTO’nin deneme uygulamasimi 454 lise 6grencisi ile
yapmustir. Olgegin alt boyutlarimi belirlemek igin agimlayici faktdr analizini, gecerliligini
kanitlamak i¢in dogrulayici faktor analizini ve gilivenirligini degerlendirmek i¢in Cronbach
Alfa katsayisin1 hesaplamistir. Olgek hoslanma, ilgi, 6nem ve beklenti olmak iizere 4 alt
boyuttan olugmaktadir. Olgegin 1,2,3,4,7,8,9,10, 11, 15, 16, 17, 18, 30, 32 ve 33 numaral
maddeleri hoslanma alt boyutunu; 5, 21, 22, 23, 24, 26, 28, 29 ve 34 numarali maddeleri ilgi
alt boyutunu; 6, 12, 13, 14 ve 19 numarali maddeleri 6nem alt boyutunu; 23, 25, 27 ve 31
numarali maddeleri beklenti alt boyutunu 6lgmeyi amaglamaktadir. Hoglanma alt boyutu icin
Cronbach Alpha degeri 0,91; varyansi 34,33; 6z degeri 11,67 olarak hesaplamistir. Ilgi alt
boyutu igin Cronbach Alpha degeri 0,85; varyans1 5,75; 6z degeri 1,96 olarak; Onem alt
boyutu i¢in Cronbach Alpha degeri 0,80; varyansi 4,73; 6z degeri 1,60 olarak; Beklenti alt
boyutu igin Cronbach Alpha degeri 0,55; varyansi 3,94; 6z degeri 1,33 olarak; Olgegin tiimii
icin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisin1 0,94 olarak hesaplamistir. Bu degerler, 6l¢egin
dordiincti  faktor hari¢ yiiksek giivenirlige sahip oldugunu, dordiincii faktoriin diisiik
giivenirlige sahip olmasinin nedenini ise bu faktordeki tutum ifadelerinin gorece az olmasi ile

aciklanabilecegini belirtmistir (Aydin, 2009, s.81).

CDTO arastirmanin yapildigi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Sosyal Bilimler
Lisesi ve Anadolu Imam Hatip Lisesinin 10. siiflarinda 6grenim géren deney ve kontrol
gruplarindaki toplam 140 6grenciye On test ve son test olarak uygulanmis ve elde edilen
veriler analiz edilmistir. Analiz sonucunda 6l¢egin tiimii i¢in Cronbach Alpha glvenirlik
katsayis1 0,93 olarak hesaplanmistir. Olgegin hoslanma alt boyutu igin 0,89, ilgi alt boyutu
icin 0,87, 6nem alt boyutu icin 0,84 ve beklenti alt boyutu i¢in 0,48 olarak tespit edilmistir.

140 bgrencinin katildigi 34 maddeden olusan CDTO’nin 6n test puan ortalamasi
117,48; son test puan ortalamasi ise 128,01 olarak hesaplanmistir. On test puanlarinin
okullara gore dagilima bakildiginda okullar arasinda belirgin bir farkin olmadigi, en yiksek
tutum puaninin AIHL’ye, en diisiik tutum puanmin ise SBL’ye ait oldugu gériiliir. Bununla
birlikte 103 ve {izeri puanlarin olumlu tutumlar1 gosterdigi kabul edildiginde arastirmaya
katilan tiim okullarda 6grencilerin deneysel islem oncesinde cografya dersine karst olumlu

tutumlara sahip oldugu sdylenebilir.
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3.3.3. Ogrenci Gériisme Formu

Arastirmada ihtiya¢ duyulan nitel verileri elde etmek i¢in agik uclu sorulardan olusan
yar1 yapilandirilmis 6grenci goriisme formu kullanilmistir. Literatiir arastirmasi ve uzman
goriisii alindiktan sonra hazirlanan goriisme formu, deney grubunda yer alan Ggrencilerin
TYO modeline yonelik goriislerini belirlemek, modelin avantaj ve dezavantajli yonlerini
ortaya cikarmak, 6gretimde etkili olup olmadigini tespit etmek ve dgretimin uygulanmasindan
sonra sinif ortaminda meydana gelen degisiklikleri ortaya koymak tizere kullanilmistir. Agik
uclu, 8 sorudan olusan goériisme formu (EKk-6) ile arastirma igin gerekli nitel veriler elde

edilmistir.

Nitel verilerin elde edildigi nitel arastirmalar, katilimcilarin bakis agilarindan yola
cikarak durum ve olaylar1 aciklamaya c¢alisan, ¢ogunlukla genelleme yapma amaci tasimayan
fakat degiskenler arasindaki Oriintiiyli ortaya c¢ikarmayr hedefleyen arastirma tlridar
(Buyukozturk vd., 2019, s.13). Yildinm ve Simsek’e (2008, s.39) gore nitel arastirmalar,
gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama teknikleri kullanilarak olaylarin
bulunduklar1 dogal ortaminda gercek¢i ve biitlinciil bir bicimde incelendigi arastirma

cesididir.

Hazirlanan goriisme formu, deneysel islemin sona ermesinden sonra arastirmada yer
alan her bir okulun deney gruplarinda yer alan 6’sar 6grenciye uygulanmistir. Toplam 18
Ogrenciden elde edilen bilgiler betimsel yontemle analiz edilmistir. Betimsel analiz, gériisme
ve gozlem sonucu elde edilen verilerin 6nceden belirlenmis temalara gére betimlenmesi ve
yorumlanmasidir. Betimsel analizde bulgular ve olgular arasinda neden-sonug iligkisi kurulur,

gerekirse karsilastirmalar yapilarak sonuca ulasilir (Yildirim ve Simsek, 2008, 5.224).

Gortisme formunda 8 soru bulunmaktadir. Agik uglu sorular, 6grenciler tarafindan 15-
20 dakika igerisinde cevaplandirilmistir. Goriisme formu ile elde edilen veriler
sayisallastirilarak tablolar haline getirilmis, analiz siirecinde alintilar yapilmak suretiyle

Ogrenci goriislerine yer verilmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu boliimde arastirma verilerini elde etmek ilizere yapilan is ve islemler, deney ve
kontrol gruplarinda uygulanan 6gretim faaliyetleri ve deneysel siire¢ igerisinde kullanilan ders

materyalleri hakkinda bilgi verilmistir.
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3.4.1. Arastirma Oncesi Yapilan Calismalar

Aragtirma, 2021-2022 egitim 6gretim yilimin 1. déneminde Konya ilinde bulunan g
farkli lise tiiriinde es zamanl olarak gergeklestirilmistir. Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi,
Sosyal Bilimler Lisesi ve Anadolu Imam Hatip Lisesi arastirmanin yapildigi okullardir.
Arastirma 10. simif cografya dersi dogal sistemler 6grenme alani i¢ kuvvetler konusunu
kapsamakta olup 6 hafta (12 ders saati) siirmiistiir. Dersler, deney gruplarinda TYO modeli ile
kontrol gruplarinda ise mevcut 6gretim programinda Ongorulen yontemlerle (power point

sunumu ile anlatim, soru cevap, tekrar teknikleri vb.) islenmistir.
3.4.2. Yasal izinlerin Alinmasi

Arastirmanin deneysel asamasinda uygulama yapmak ve hazirlanan 6lgme araglarini
kullanarak veriler elde etmek iizere asagida belirtilen kurumlardan gerekli yasal izinler

alinmustir.

1. 06 Aralik 2020 tarihinde, arastirmada kullanilan Cografya Tutum Olgeginin kullanim
izni e-posta yoluyla ilgili aragtirmacidan alindi (EK-3).

2. 29 Mart 2021 tarihinde 19.03.2021 tarih ve 2021/186 sayili NEU Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulundan etik kurulu karar1 alindi (Ek-2).

3. 30 Temmuz 2021 tarihinde Konya il Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirmanin
yapilacagi okullarda deneysel arastirma ve uygulamalarin yapilmasi i¢in arastirma izni
alind1 (Ek-1).

4. 02 Eyliil 2021 tarihinde arastirmanin yapilacagr Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

Miidiirliiglinden arastirma uygulama izni alindu.
3.4.3. Cografya Ogretmenleriyle Planlama Yapilmasi

1. Arastirmaci 05.12.2020 tarihinde, arastirmada yer alacak olan Sosyal Bilimler
Lisesi ve Anadolu Imam Hatip Lisesinin cografya dgretmenleri ile goriiserek bu okullarda
arastirma yapmak istedigini, arastirmanin 6 hafta siirecegini ve bu siire icerisinde
kendilerinden destek talep ettigini ilgili Ogretmenlere bildirmistir. Adi gegen okullarin
cografya 6gretmenleri de aragtirmaya goniillii olarak katki yapacaklarini, 10. sinif i¢ kuvvetler
konusunu 6 hafta boyunca okullarinda belirlenecek kontrol grubu ogrencilerine mevcut
ogretim programinda Ongorilen yontemlerle (power point sunumu ile anlatim, soru-cevap

teknikleri ile), deney grubu ogrencilerine ise TYO modeli ile i¢c kuvvetler konusunu
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isleyeceklerini, arastirmaci tarafindan hazirlanmis ders materyallerini 6gretim streglerinde
kullanacaklarini, arastirmada kendilerine teslim edilecek olan basari testi, tutum Slgegi ve

goriisme formlarin1 deney ve kontrol gruplarinda uygulayacaklarini beyan etmislerdir.

2. Arastirma siirecine baglamadan once 01.09.2021 Carsamba giinii saat 13.30°da
aragtirmaci ve arastirmada yer alan okullardan Sosyal Bilimler Lisesi ve Anadolu Imam Hatip
Lisesinin cografya ogretmenleri NEU Egitim Fakiiltesi Cografya Egitimi Anabilim Dali
Baskani Prof. Dr. Adnan PINAR bagkanliginda bir toplantt yapmistir. Toplantinin amaci,
arastirmada yer alacak okullarda arastirma ve uygulama siirecine katilacak cografya
dgretmenlerine TYO modeli hakkinda bilgi vermek, modelin uygulama esaslarmi ve isleyis
basamaklarini agiklamak, arastirma ve uygulama siirecini planlamak ve arastirma siiresince
kullanilacak olan dijital ve basili1 6gretim materyallerini (arastirma izin belgeleri, ders planlari,
ogrenci ¢alisma kagitlari, ¢alisma takvimi, yonergeler, bulmacalar, ders videolar1, power point
sunulari, basar1 testi, tutum Olgegi, goriisme formu) kendilerine teslim etmek Uzere
yapilmistir. Ders videolari, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kurulan sosyal nitelikli egitsel
elektronik igerik ag1 olan EBA iceriklerinden ve diger dijital kaynaklardan temin edilmistir.
Ogretmenlere ters yiiz 6grenme modeli hakkinda 3 saat siiren bir egitim verilmis, modelin

uygulama agamalar1 anlatilmistir.

Gorlismeye katilan Ogretmenler 6 hafta silirecek arastirmada gonilli olarak yer
alacaklarini, i¢ kuvvetler konusunu deney gruplarinda TYO modeli ile kontrol gruplarinda
mevcut Ogretim programinda ©6ngorilen yontemlerle isleyeceklerini, uygulanan 6gretim
modeliyle uyumlu sekilde ders etkinliklerini yapacaklarini, bu siire¢ igerisinde arastirmaci
tarafindan hazirlanmis ve kendilerine teslim edilmis ders materyallerini kullanacaklarini,
arastirmada ihtiya¢ duyulan nicel ve nitel verileri elde etmek (izere basari testi, tutum olgegi
ve Ogrenci goriisme formlarmi g¢alisma takviminde belirtilen tarihlerde deney ve kontrol
gruplarinda uygulayacaklarini belirtmislerdir. Toplantida siireg igerisinde yapilacak ¢alismalar
planlanmis, aragtirma siirecinde kullanilacak her tiirlii dokiiman ve formlar arastirmaci

tarafindan ilgili 6gretmenlere teslim edilmistir.

3. 01 Eyliil 2021 tarihinde arastirmaci tarafindan arastirmada yer alan cografya
ogretmenleriyle iletisim kurmak ve 6gretim materyallerini paylasmak (izere whatsapp grubu

kurulmustur.
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3.4.4. Ogrenci Bilgilendirme Toplantisi

Deneysel islem baslamadan 6nce deney grubundaki dgrencilerle toplant1 yapilmistir.
Toplantida, arastirmada uygulanacak TYO modeli hakkinda 6grencilere bilgi verilmistir.
Modelin nasil ve ne sekilde uygulanacagi, uygulamanin ne kadar siirecegi, ne gibi ¢calisma ve
etkinliklerin yapilacagi agiklanmistir. Toplanti sonunda deney grubu &grencilerine internet
kullanim anketi uygulanarak Ogrencilerin internet kullanma aligkanliklari, internette
gecirdikleri slire miktari, bilgisayar, laptop, tablet ve akilli telefon gibi araglara sahip olma
durumlar1 ve EBA’y1 egitim siireclerinde kullanma durumlar1 hakkinda bilgiler edinilmistir.
Edinilen bilgilere gore biitiin 6grencilerin bilgisayar, laptop, tablet ve akilli telefon gibi
araclardan en az birine sahip olduklari, baz1 6grencilerin internet kotalarmin kisith oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin tamamimin dijital araglardan en az birine sahip olmasinin bir
onceki ogretim doneminde lilke genelinde yiliz yiize egitimin yerine uzaktan Ogretim
faaliyetlerinin yapilmasinin etkili oldugu belirlenmistir. Ogrencilere bu arastirmada yer almak
zorunda olmadiklari, uygulanacak test ve dlgeklerin kesinlikle notla degerlendirilmeyecegi
vurgulanmistir. Kendilerinden beklenen en 6nemli hususun verilen/gonderilen ¢alismalarin
mutlaka derse gelmeden oOnce takip edilmesi, izlenmesi ve Ogrenilmesi oldugu, EBA
tizerinden gonderilen ¢aligmalarin yapilip yapilmadiginin 6gretmen tarafindan takip edilecegi
hatirlatilmis ve uygulama 6ncesinde Galismaya katilacak 6grencilerden ve 6grenci velilerinden

uygulamaya katilim onaylar1 alinmistir (Ek-7, Ek-8).

Mevcut Ogretim programinda ©Ongorilen yontemlerle derslerin islenecegi kontrol
grubunda ise arastirma kapsaminda yapilacaklar agiklanmistir. Hem deney hem de kontrol
gruplarina uygulama siirecinde uygulanacak tutum 06lcegi ve basari testinin igerigi hakkinda
bilgilendirme yapilmis Ogrencilerin test ve 6lcek maddelerine kendi bilgi, birikim ve
diisiincelerine gore samimi bir sekilde yanit vermeleri gerektigi, verecekleri yanitlarin notla
degerlendirilmeyecegi agiklanmistir. Deney grubunda yer alan 10B simifi ile arastirma
kapsaminda iletisim kurmak, dokiiman paylasimi yapmak, arastirma siirecinde karsilastiklar
sorunlar1 ¢ézmek ve konuyla ilgili sorularin1 yanitlamak i¢in whatsapp grubu kurulmustur.
Ayni uygulamalar arastirmada yer alan diger okullarin arastirmayi yiirliten cografya

ogretmenleri tarafindan yapilmistir.
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3.5. Uygulama Sireci

Aragtirilan “i¢ kuvvetler” konusu, 10. siif cografya dersinin birinci tinitesi olan dogal
sistemler alaninin ilk konusudur. Uygulama siireci 2021-2022 egitim 6gretim yilinin |.
doneminde, okullarin egitim 6gretime agildigr 06 Eyliil 2021 Pazartesi gund baslamis, 22
Ekim 2021 Cuma giinii sona ermistir. Arastirma i¢in Konya Il Milli Egitim Miidiirliigii ve
okul miidiirliikklerinden resmi izinler alinmistir (Ek-1). 6 hafta (12 ders saati) stren deneysel
aragtirma siireci, on test ve son testlerin yapildigi tarihler de dikkate alinirsa 8 haftada
tamamlanmistir. Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde deneysel uygulama sureci
aragtirmacinin kendisi tarafindan yapilmistir. Aragtirmanin yapildigi diger okullardan Sosyal
Bilimler Lisesi ve Anadolu Imam Hatip Lisesinde ise arastirma ve deneysel uygulamalar bu

okullarin cografya 6gretmenleri tarafindan gergeklestirilmistir.

Uygulamaya baslamadan bir hafta 6nce 6grenci sayilari, basar1 seviyesi, teknolojik
cihazlara (bilgisayar, tablet, akilli telefon, internet) sahip olma durumlar1 vb. dlgiitler dikkate
alinarak deney ve kontrol gruplar1 kura ile belirlenmistir. MTAL’de deney grubu 10 B sinfi;
kontrol grubu 10 A siifi; SBL’de deney grubu 10 A sinifi; kontrol grubu 10 B sinifi;
AIHL’de deney grubu 10 B smifi; kontrol grubu 10 F sinifi olarak belirlenmistir. TYO modeli
hakkinda deney grubu 6grencilerine bilgi verilmistir. Deney gruplarinda TYO modeli, kontrol
gruplarinda ise mevcut ogretim programinda Ongorulen yontemlerle i¢ kuvvetler konusu
islenmistir. Deney grubundaki 0grencilerle iletisim kurmak ve ders materyallerini paylasmak
icin 6 Eylul 2021 tarihinde cografya whatsapp grubu olusturulmustur. Ders materyalleri ve
ders videolar1, bir hafta 0nceden whatsapp ve EBA iizerinden 6grencilere gonderilmis,

dileyen 6grencilere taginabilir bellek (flash disk) tizerine kaydedilerek verilmistir.

Deneysel caligma siiresi icerisinde deney ve kontrol gruplarinda calismaya katilmis
olan dgrencilerden bazilar1 6grenimini siirdiirmeme, agik liseye gecis ve nakil gibi nedenlerle
okuldan ayrilmistir. Keza bu siire icerisinde deney ve kontrol gruplarina baska okullardan
nakil gelen 6grenciler de olmustur. Deneysel islemin herhangi bir asamasinda nakil giden
veya ayrilan 6grencilerin On test, son test, kalicilik testi, tutum 6lgegi evraklar: degerlendirme
disinda tutularak analiz siirecine dahil edilmemistir. Deneysel islemin baglamasindan itibaren
deney ya da kontrol gruplarina nakil gelen ogrenciler i¢in de ayni uygulama yapilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinda islenecek derslerin giinliik ders planlar1 yapilmis (Ek-9 ve Ek-
10), dersler plana uygun sekilde islenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda ders isleme siireci

asagida Tablo 3.19 ve Tablo 3.20°de gosterilmistir.
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Tablo 3.19. Kontrol Grubu Ders Isleme Siireci

Hafta Tarih Konu Ders ici etkinlikler Ders dis1 etkinlikler
Dt ¢ Qe i Dinnn
13.09.2021-  Yapisi ve P ¥ . . Ders kitabinin 17. sayfa Uygulama
1. Hafta konusunun power point sunumu ile ST .
17.09.2021  Olusum bolimiindeki sorulari cevaplayimiz.
Siireci anlatim, soru cevap, tekrar
teknikleri kullanilarak iglenmesi
Diinyanin Ogretmen tarafindan “Diinyanin
Tektonik Tektonik Olusumu” konusunun Ders kitabinin 18. ve 19. sayfa
20.09.2021- . . T .
2. Hafta Olusumu power point sunumu ile anlatim, Uygulama béliimiindeki sorulari
24.09.2021 -
(Levha soru cevap, tekrar teknikleri cevaplayiniz.
Tektonigi) kullanilarak islenmesi
Ogretmen tarafindan “Jeolojik
27.09.2021-  Jeolojik Zamanlar konusunun power point Ders kitabinin 22. sayfa Uygulama
3. Hafta 01.10.2021 Zamanlar sunumu ile anlatim, soru cevap, boliimiindeki sorular1 cevaplayiniz
— tekrar teknikleri kullanilarak playmniz.
islenmesi
I¢ Kuvvetler Ogretmen tarafindan “i¢
04.10.2021- (Epl_rOJenez, Kuwetlgr konusunun power point Ders kitabinin 25. 29. ve 32
4. Hafta 08.10.2021 Orojenez, sunumu ile anlatim, soru cevap, savfasindaki sorulari cevaplavini
" Volkanizma, tekrar teknikleri kullanilarak y vaplayiniz.
Depremler) islenmesi
Ogretmen tarafindan “Kayaclar”
5 Hafta 11.10.2021- Kavaclar konusunun power point sunumu ile  Ders kitabinin 37. sayfa Uygulama
' 15.10.2021 vag anlatim ve soru cevap teknikleri bolimiindeki sorulari cevaplayiniz.
kullanilarak islenmesi
?glzingeelilz‘? lilcl)llils;lunlrlﬁrk(l)}\lsefe Ders kitabinin 42. sayfasinda
18.10.2021-  Tiirkiye'defe . 4 P uygulama etkinligi ve 62,65.
6.Hafta 5102021  Kuvvetler Potnt suryfgytle anlatgliggi sayfasindaki 6lgme-degerlendirme
— cevap, tekrar teknikleri Y . &
. . sorularmin ilgili sorulari cevaplaymiz.
kullanilarak islenmesi
Tablo 3.20. Deney Grubu Ders isleme Siireci
Hafta Tarih Konu Ders ici etkinlikler Ders dis1 etkinlikler
Diinyanin I¢ .
1 Hafta 13.09.2021-  Yapisi ve Bersull(;ﬁzlggﬁuln%nsggli? “Yerin Yapist ve Olusum Siireci” konulu”
' 17.09.2021  Olusum Y9 1 ve 2 nolu videonun izlenmesi
L sorularin cevaplanmasi
Sureci
Diinyanin
Tektonik Ders kitabinin 18. ve 19. i N .
2 Hafta 20.09.2021- Olusumu sayfa Uygulama bolimandeki _I(; Kuvv_etler konulu 3 nolu videonun
24.09.2021 izlenmesi
(Levha sorularin cevaplanmasi
Tektonigi)
. Ders kitabinin 22. sayfa : .
27.09.2021-  Jeolojik R - “I¢ Kuvvetler” konulu 3 nolu videonun
3. Hafta 01.10.2021  Zamanlar Uygulama bolumindeki izlenmesi
sorularin cevaplanmasi
I¢ Kuvvetler “Kitalarin Olusumu” konulu 4 nolu,“i¢
04.10.2021- (Epirojenez, Ders kitabinin 25. 29 ve 32 Kuvvetler” konulu 5 nolu, “Deprem-
4. Hafta e Orojenez, sayfasindaki sorularin Volkanizma” konulu 6 nolu ve “Daglarin
08.10.2021 . " .
Volkanizma, cevaplanmast Olusumu” konulu 7 nolu videonun
Depremler) izlenmesi
Ders kitabinin 37. sayfa .
11.10.2021- o - “Kayaclar” konulu 8 nolu videonun
5. Hafta 15.10.2021 Kayaglar Uygulama bélumiindeki izlenmesi
sorularin cevaplanmast
Ders kitabinin 42. sayfasinda
6 Hafta 18102021 Tiirkiye'de f¢ ‘Slggg;ﬁl;aitikglﬂﬁé_ve 62,65 “Tiirkiye’de Ig Kuvvetler” konulu 9 nolu
' 22.10.2021  Kuvvetler Y ¢ videonun izlenmesi

degerlendirme sorularinin
ilgili sorulari cevaplanmast
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6 hafta siiren deneysel arastirma boyunca deney grubu 6grencilerine 13 ders videosu,
34 sorudan olusan 3 ayri test, 38 ac¢ik uclu sorudan olusan 2 ayri ¢alisma etkinligi, 9 caligma
kagidi ve 2 bulmaca olmak tizere toplam 29 egitsel dokiiman gonderilmis, ders igerisinde ise
coktan se¢meli 52 test sorusu ¢oziilmiistiir (Tablo 3.21 ve Tablo 3.22). Kontrol gruplarinda ise

test sorular1 ders anlatiminin sonunda kalan zaman igerisinde ¢ozilmiistir.

Tablo 3.21. Deney Grubuna Whatsapp’tan G6nderilen Ders Videolar: ve Bulmacalar

Calismanin . Lo . .
Hafta Gonderildigi Konu Dokiiman Video stresi/  Gonderim Kaynak
- sayfa sayisi kanah
Tarih
1.
Hafta 12.09.2021 i¢ kuvvetler Ders videosu 1 23,00 dk. Whatsapp Youtube, 2018
2.
Hafta 20.09.2021 I¢ kuvvetler Ders videosu 2 27,20 dk. Whatsapp Youtube, 2018
Hgﬁa 26.09.2021 I¢ kuvvetler Ders videosu 3 26,19 dk. Whatsa Youtube,2021a
Kitalarin olusumu  Ders videosu 4 11,00 dk. PP Youtube,2021b
Deprem .
4, . Ders videosu 5 06,37 dk. Youtube, (2014)
Hafta 04.107Cl Vo!kanlzma Ders videosu 6 02,06 dk. Whatsapp Youtube, (2013)
Daglarin olusumu
5. . s .
Tirkiye’de I¢ Ders videosu 7 18,09 dk. Youtube, 2021c
Hafta 09.10.2021 Kuvvetler Ders videosu 8 22,18 dk. Whatsapp Youtube, 2021d
6. .
I¢ kuvvetler Bulmaca 1 sayfa Crosswordlabs
Hafta 15.10.2021 Kayaclar Bulmaca 1 sayfa Whazhp cografyahocasi
Tablo 3.22. Deney Grubuna EBA’dan Gonderilen Ders Videolar: ve Dokiimanlar
Cahsmanin Video siiresi / Gonder
Hafta  Baslangic ve Bitis  Konu Dokiman im
e sayfa
Tarihi kanah
1. 13.09.2021- . L .
Hafta 17.09.2021 Yerin Yapist ve Olusum Siireci Ders videosu 1 10,43 dk. EBA
Jeolojik Zamanlar
2. 17.09.2021- . . .
Hafta 24.09 2021 Dunyﬁnln Tektonik Olusumu ve Ders videosu 2 10,59 dk. EBA
Jeolojik zamanlar
Diinyanin i¢ yapisi, levha hareketleri, Konu testi 12 soru
3. 24.09.2021- jeolojik zamanlar, kayaglarin olusumu,  Caligma kagidi 9 sayfa EBA
Hafta 08.10.2021 orojenez, epirojenez, volkanizma, Ders videosu 3 27,40 dk.
depremler Ders videosu 4 6,24 dk.
Diinyanin I¢ Yapisi, Levha Tektonigi,
) Jeolojik Zamanlar, Epirojenez, Agcik uglu
4. 01.10.2021 Orojenez sorular 19 soru EBA
Hafta 10.10.2021 :
Volkanizma, Depremler, Kayagclar,
Tiirkiye’de I¢c Kuvvetler
5. 10102021 fvedr o Dersvideosus  9,35dk cBA
Hafta 17.10.2021 § Xuvvelierin yer sexitierinin ofusu Konu testi 11 soru
stirecine etkileri
6. 18.10.2021- e s .
Hafta 29 10.2021 Tiirkiye’de I¢ Kuvvetler Konu testi 11 soru EBA

Gonderilen egitim videolarinin uzun olmamasina dikkat edilmis, stresi 20 dakikadan

fazla olan videolar Windows Moviemaker programiyla kesilip boliindiikten sonra 6grencilerle

paylasilmistir. Dokiimanlarin 10 tanesi whatsapp’tan, 19 tanesi EBA’dan Ogrencilerle
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paylasilmistir. Asagida Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinin deney grubu (10 B smifi) ile

whatsapp lizerinden paylasilan bazi dokiimanlarin ekran goriintiisii verilmistir (Sekil 3.4).
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Sekil 3.4. 10/B Cografya Whatsapp Grubundan Paylasilan Dokiimanlarin Ekran Goriintiisii

Deney grubunda ders i¢i etkinlikler kapsaminda yapilan ¢aligmalarda OGM materyal
sayfasindan (https://ogmmateryal.eba.gov.tr/) temin edilen ¢alisma kagitlari, gorseller ve bilgi
metinlerinden yararlanilmistir. Caligma kagitlari, konu kazanimlarni dikkate alinarak ders

kitabi ve dijital kaynaklardan yararlanarak hazirlanmistir (EK-11 ve Ek-12).
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Sekil 3.5. Cografya Calisma Defterinden Alinan Bir Calisma Kagidi (Kaynak: MEB, 2021b)
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Ogrenciler, EBA (izerinden kendilerine gonderilen bu dokiimanlar1 okula gelmeden
once evlerinde takip etmisler, konuyu 6grenmek i¢in kullanmislardir. Boylece 6grencilerin
derse hazirlikli gelmeleri saglanmaya g¢alisilmistir. Siif ortaminda ise ogrenciler konuyla
ilgili soru-cevap, acgiklama, test ¢ozme ve uygulama etkinliklerine katilarak 6grenilen konulari
pekistirmeye calismiglardir. Dersin ilk 10 dakikasinda 6gretmen, Ogrencilere gonderdigi
dokiimanlarin igerikleri hakkinda aciklamalar yapmis, 6grencilerin konuya dair sorularini
yanmtlamigtir. Etkilesimli tahtalar Ogretim siirecinde her iki grupta strekli olarak
kullanilmistir. Etkilesimli tahtalardan, kontrol gruplarinda power point sunumu ile dersler
anlatilirken, deney gruplarinda ise ders igi etkinliklerde ve soru ¢oziimlerinde yararlanilmistir.
Derslerde kullanilan igeriklerin énemli bir kismi OGM materyalden temin edilmistir (Sekil

3.5 ve Sekil 3.6).

Deneysel ¢alisma boyunca 6grencilere gonderilen ders videolar1 arastirmaci tarafindan
hazirlanmamisg, EBA igeriklerinden ve diger dijital kaynaklardan alinmistir. Ders videolar1 bir
hafta 6nceden 6grencilerle paylasilmis, videolarin izlenmesi konusunda Ogrencilere siirekli
hatirlatma ve yonlendirmeler yapilmis, ders videolarimi izleyip izlemedikleri, karsilasilan
teknik ve sistemsel sorunlarin olup olmadigi 6grenilmeye ¢alisilmistir. Ders ici etkinliklerde
kullanilan ve &grencilerle paylagilan her tiirlii ders materyalleri de MEB 10. sinif cografya
ders kitabindan, MEB cografya calisma defterinden, beceri temelli etkinlik kitabindan, EBA
iceriklerinden ve dijital ortamdan elde edilmistir (Sekil 3.5 ve Sekil 3.6). Elde edilen metin
ve gorsellerin bir kismi fotokopi edilerek Ogrencilere dagitilmistir. Bu materyaller deney
gruplarinda ders i¢i etkinliklerde kullanilmistir. Boylece Ogrencilerin ders igerisinde aktif

olmalar1 amag¢lanmistir.
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Verilen olaylar ile ait olan jeolojik zamanlan eglestiriniz.

Sekil 3.6. Cografya 10 Etkilesimli Kitap Uzerinde Ders I¢i Caligmanin Ekran Gériintiisii (Kaynak: MEB, 2021c)
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S—ekil 3.7. Cografya Calisma Defterinden Alinan Bir Caligma Kagidi (Kaynak: IQ/IEI:%-, ZOE) :
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Sekil 3.8. Cografya 10 Ders Kitabinda Etkinliklerin Yapildig1 Bir Sayfa (MEB, 20214, s.32)

Ders kitabindaki sekil ve fotograf gibi gorseller, kavram haritalari ve tablolarin her biri
siif icerisinde agiklanmig, konuyla ilgili kitapta yer alan 6l¢me ve degerlendirme sorulari

cevaplandirilmistir.

Sekil 3.9. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Uygulandigi Deney Grubunda Bir Ders Etkinligi
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2 6

Ders kitabinda yer alan “bilgi havuzu”, “uygulama” c¢alismalari, “ders dis1 uygulama”
etkinlikleri, “haber kdsesi” yazilari, “okuma parcalar’” gibi boliimler 6grencilerle birlikte
yorumlanarak agiklanmaya calisilmis, kitapta yer alan sorulara yanitlar aranmis, sorularin

cevaplari kitap ilizerine yazilmistir.
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Sekil 3.10. Ogrencilere EBA Uzerinden Gonderilen Dijital Calismalar

Islenen konu ile ilgili cografi unsurlarin dagilis1 haritalar (zerinde gosterilerek
Ogrencilerin harita becerilerinin gelistirilmesine ¢alisilmistir. Yapilan tiim etkinlikler 6grenci
merkezli ve 6grenci katilimiyla gergeklestirilmistir. Pandemi kosullarindan dolayr ders ici
etkinlikler yapilirken maske, mesafe ve hijyen kurallar1 geregi grup ¢alismalar seklinde degil
bireysel c¢alismalarla siirdiiriilmiistiir. Ders videolarinin izlenmesi konusunda Ogrencilere
stirekli hatirlatmalar yapilmistir. Videolarin izlenip izlenmedigini belirlemek icin derse
baslamadan Once birkag¢ soru ile tespit edilmeye caligilmistir. Ayrica gonderilen ¢alismalarin
izlenme oranlar1 EBA kayitlarindan da takip edilmistir. Hatirlatmalara ragmen kimi

Ogrencilerin ¢alismalar1 takip etmedikleri gorilmistiir (Sekil 3.11 ve Sekil 3.12).

Baz1 dgrencilerin videolar1 izlememesi ve gonderilen ¢aligsmalar1 yapmamasinda; derse
ilgi gostermemesi, TYO modelini benimsememesi, telefon/bilgisayarda teknik sorunlarla
karsilasmasi, kendisi veya aile iiyelerinin COVID-19 salginindan dolay1 hastalanmasi, yapilan
caligmalarin notla degerlendirilmeyeceginin bilinmesi, ¢alismalari yapmayan Ogrencilerin

tespit edilemeyecegi algis1 ve bir dnceki 6gretim yilinda uzaktan egitim yapilmis olmasindan

78


2
Kurşun Kalem

2
Kurşun Kalem

2
Kurşun Kalem


dolay1 6grencilerin dijital araclarla ders islemekten yilmis olmasi gibi nedenler etkili olmus bu

durum uygulanan TYO modelinin basariya ulasmasini zorlastirmstir.
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Sekll 3 12 GonderllenBA Testlerlnl Cozen Ogrencilerin Kazandiklari Puanlar ve Bagar1 Oranlar1
Kontrol gruplarinda ise ayni konular 6gretmen tarafindan power point sunumu ile diiz
anlatim, soru-cevap ve tekrar yontemlerini kullanarak islenmis, dersin kalan kisimlarinda test
sorular1 ¢oziilerek Ogrenilenler pekistirilmeye ¢alisilmis, 6grenilenlerin pekistirilmesi i¢in

kitaptaki etkinlik ve ¢alismalar 6grencilere ev 6devi olarak verilmistir.
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1. Hafta Ogretim Faaliyetleri (13-17 Eyliil 2021)

13-17 Eyliil 2021 tarihleri arasin1 kapsayan 1. haftanin ilk dersinde deney ve kontrol
gruplarina CDBT ve CDTO 06n test olarak uygulanmistir. On testin uygulanmasindan sonra
deney grubu &grencilerine dgretim siirecinde 6 hafta boyunca uygulanacak TYO modeli
hakkinda bilgi verilmistir. ilk hafta olmasindan ve ogrencilerin 6gretim modeline heniiz
adaptasyon saglamamis olmasindan dolayr hem deney hem de kontrol gruplarina 20 dakika
siire icerisinde “diinyanin tektonik olusumu” ve “diinyanin i¢ yapis1” konusu sunum yoluyla
O0gretmen tarafindan islenmistir. Deney grubu 6grencilerine bundan sonraki derslerde mevcut
ogretim programinda Ongorilen yontemlerle (power point sunumu ile anlatim, soru-cevap
teknikleri ile) derslerin islenmeyecegi, kendilerine gonderilen videolar1 evlerinde izlenmeleri,
gerekli notlar1 almalari, anlayamadiklar1 konularda sorularini olusturup derste sormalari, ev
caligmalarin1 yaparken karsilastiklar1 sorunlar olursa 6gretmenle whatsapp iizerinden iletisime
gecilmesi gerektigi belirtilmistir. Bir sonraki hafta islenecek konunun (Diinyanin i¢ yapist ve
olusum siireci, Levha tektonigi konulart) “ders videosu” EBA ve whatsapp Uzerinden deney
grubu 6grencilerine gonderilmis, 6grencilerin ders videosunu izlemeleri, konuyu 6grenmeleri

ve konu ile ilgili notlar almalar1 hatirlatilmistir.
2. Hafta Ogretim Faaliyetleri (20-24 Eylul 2021)

Dersin ilk 10 dakikasinda deney grubu ogrencilerine ders videolarmi izleyip
izlemedikleri, videolar1 izleme siirecinde yasadiklar1 sorunlar sorulmus, konuyla ilgili 6grenci
sorulart cevaplandirilmistir. Deney grubunda MEB Cografya ders kitab1 17,18,19.
sayfasindaki etkinlikler TYO modeli anlayisina uygun sekilde yapilmistir. Kontrol grubunda
ogretmen tarafindan mevcut 6gretim programinda 6ngorilen yontemlerle “Diinyanin igyapisi
ve olusum siireci, Levha tektonigi” konusu power point sunumu ile anlatim ve soru-cevap
teknikleri kullanilarak islenmis, dersin sonunda konuyla ilgili 6devlendirme yapilmistir.
Deney grubuna gelecek haftanin konusu (Jeolojik zamanlar) “ders videosu” EBA ve
whatsapp’tan génderilmis, 6grencilerin gonderilen ders videosunu izlemeleri ve konu ile ilgili

notlar almalart hatirlatilmastr.
3. Hafta Ogretim Faaliyetleri (27 Eyliil-01 Ekim 2021)

Dersin ilk 5 dakikasinda deney grubu Ogrencilerine ders videolarini izleyip
izlemedikleri, videolar1 izleme siireglerinde yasadiklari sorunlar sorulmus, konuyla ilgili

ogrenci sorulari cevaplandirilmistir. Deney grubunda MEB Cografya ders kitab1 22.
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sayfasindaki etkinlikler TYO modeli anlayisina uygun sekilde yapilmistir. Kontrol grubunda
Ogretmen tarafindan mevcut 6gretim programinda 6ngorilen yontemlerle “Jeolojik zamanlar”
konusu power point sunumu ile anlatim ve soru-cevap teknikleri kullanilarak islenmis, dersin
sonunda konuyla ilgili 6devlendirme yapilmistir. Deney grubu 6grencilerine gelecek haftanin
konusu olan (Orojenez, Epirojenez, Volkanizma, Deprem) “ders videosu” EBA ve whatsapp
uzerinden gonderilmis, 6grencilerin gonderilen ders videosunu izlemeleri, konuyu 6grenmeye

caligmalar1 ve konu ile ilgili notlar almalar1 hatirlatilmistir.
4. Hafta Ogretim Faaliyetleri (04-08 Ekim 2021)

Dersin ilk 5 dakikasinda deney grubu 6grencilerine videolar1 izleyip izlemedikleri,
videolar1 izleme siireclerinde yasadiklar1 sorunlar sorulmus, konuyla ilgili 6grenci sorulari
cevaplandirilmistir. Deney grubunda MEB Cografya ders kitab1 25,29,32. sayfasindaki
etkinlikler TYO modeli anlayisina uygun sekilde yapilmistir. Kontrol grubunda &gretmen
tarafindan mevcut Ogretim programinda Ongorulen yontemlerle “Orojenez, Epirojenez,
Volkanizma, Deprem” konusu power point sunumu ile anlatim ve soru-cevap teknikleri
kullanilarak islenmis, dersin sonunda konuyla ilgili 6devlendirme yapilmistir. Deney grubu
ogrencilerine gelecek haftanin konusu (Kayaclar) “ders videosu” EBA ve whatsapp lizerinden
gonderilmis, oOgrencilerin gonderilen ders videosunu izlemeleri, konuyu Ogrenmeye

calismalar1 ve konu ile ilgili notlar almalar1 hatirlatilmistir.

5. Hafta Ogretim Faaliyetleri (11-15 Ekim 2021)

Dersin ilk 5 dakikasinda deney grubu 6grencilerine videolar: izleyip izlemedikleri,
videolar1 izleme siire¢lerinde yasadiklari sorunlar sorulmus, konuyla ilgili 6grenci sorulari
cevaplandirilmistir. Deney grubunda MEB Cografya ders kitab1 23. sayfasindaki etkinlikler
TYO modeli anlayisia uygun sekilde yapilmistir. Kontrol grubunda 6gretmen tarafindan
mevcut 6gretim programinda 6ngorilen yontemlerle “Kayaclar” konusu power point sunumu
ile anlatim ve soru-cevap teknikleri kullanilarak islenmis, dersin sonunda konuyla ilgili
Odevlendirme yapilmistir. Deney grubu 6grencilerine gelecek haftanin konusu (Tiirkiye’de i¢
kuvvetler) “ders videosu” EBA ve whatsapp lzerinden gonderilmis, 6grencilerin gonderilen
ders videosunu izlemeleri, konuyu 6grenmeye calismalar1 ve konu ile ilgili notlar almalar

Oonemle hatirlatilmistir.
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6. Hafta Ogretim Faaliyetleri (18-22 Ekim 2021)

Dersin ilk 5 dakikasinda deney grubu &grencilerine videolart izleyip izlemedikleri,
videolar1 izleme siire¢lerinde yasadiklari sorunlar sorulmus, izlenen video konusuyla ilgili
Ogrenci sorular1 cevaplandirilmistir. Deney grubunda MEB Cografya ders kitabi1 62-68.
sayfasindaki etkinlikler TYO modeli anlayisina uygun sekilde yapilmistir. Kontrol grubunda
ogretmen tarafindan mevcut 6gretim programinda ongorilen yontemlerle “Tiirkiye’de I¢
Kuvvetler” konusu power point sunumu ile anlatim, soru cevap, tekrar teknikleri kullanilarak

islenmis dersin sonunda konuyla ilgili 6devlendirme yapilmaistir.
7. Hafta Ogretim Faaliyetleri (25-29 Ekim 2021)

7. hafta igerisinde deney ve kontrol grubu dgrencilerine CDBT ve CDTO son test
olarak uygulanmis, her iki grupta yer alan Ogrencilere arastirma siirecindeki katkilarindan
dolay1 tesekkiir edilmistir. Deney grubu 6grencilerinden goniillii olarak secilen 18 6grenci ile
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak TYO modeline iliskin goriisleri yazili olarak
alinmistir. Deneysel islemin sona ermesinden 8 hafta sonra yani 13-17 Aralik 2021 tarihleri

arasinda deney ve kontrol gruplaria CDBT kalicilik testi olarak uygulanmistir.
3.6. Verilerin Analizi
3.6.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verileri, 6n test ve son test olarak uygulanan CDBT ve CDTO
kullanilarak elde edilmistir. Basar1 testi ve tutum Olcegi, deneysel islem Oncesinde ve
sonunda, kalicilik testi ise deneysel islemin sona ermesinden 8 hafta sonra deney ve kontrol
gruplarina uygulanmistir. Elde edilen nicel veriler 6nce Excel dosyasina, ardindan da analiz
edilmek tizere SPSS 26 programina aktarilmistir. SPSS programinda eksik ya da hatali girdi
olup olmadig1 kontrol edildikten sonra analizler yapilmis, frekans (f) ve yiizde (%) degerleri

hesaplanarak tablo haline getirilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde kullanilacak testlere karar vermek iizere
deney ve kontrol gruplarinin basar testi, kalicilik testi ve tutum ol¢eginden elde ettikleri
puanlarin parametrik test varsayimlarini karsilayip karsilamadigi sorgulanmistir. Parametrik
testler, elde edilen verilerin normal dagilim gostermesi durumunda kullanilabilecek testlerdir.
Parametrik testlerin kullanilabilmesi igin; Verilerin aralikli ya da oranli 6l¢ekte olmasi,

verilerin normal dagilima uymasi (yani basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin + 2,00 araliginda yer
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almasi), grup varyanslarinin esit (homojen) olmasi ve her grup i¢in 6rneklem biiyiikligliniin
yeterli olmasi varsayimlarinin karsilamasi gerekmektedir (Sandal, 2016, 5.89). Bundan dolay1
arastirmada elde edilen verilerin parametrik test varsayimlari kontrol edilmistir. Bunun igin;
Orneklem biiyiikliigiine bakilmis, Test puanlarina ait veriler Kolmogorov-Smirnov hipotez
testi ile incelenmis,Test puanlarinin carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri
incelenmis,Varyans homejenligini belirlemek i¢in yapilan Levene Testi sonuglar

incelenmis,Basari testi ve tutum 6lgegi puanlarinin histogram grafikleri incelenmistir.

Verilerin normalligini saptamak icin dncelikli olarak parametrik test varsayimlarindan
orneklem biyiikligi dikkate alinmistir. Merkezi limit teoremine gore, Orneklem
biiyiikliigiiniin 30’dan fazla olmasi durumunda dagilimmin normale yaklasacagi bundan
dolayr veri analizinde parametrik testlerin kullanilabilecegi (Demir vd., 2016, s.133)
vurgulanmaktadir. Arastirmada deney grubunda 72, kontrol grubunda 68 olmak {izere toplam
140 ogrenci yer aldigindan verilerin parametrik test varsayimlarindan orneklem biiytkligii

kosulunu karsiladigi kabul edilmistir.

Diger bir parametrik test varsayimi ise normallik dagilimidir. Arastirmada elde edilen
verilerin parametrik testler ile analiz edilip edilemeyecegini belirlemek i¢in verilerin normal
dagilim gosterip gdstermedigi Kolmogorov-Smirnov hipotez testi ile incelenmistir. Orneklem
biiyiikliigiiniin 50’den kiiciik olmasi durumunda Shapiro-Wilk testi, 50’den biiyiik olmasi
durumunda ise Kolmogorov-Smirnov testi ile analizler yapilir (Biyiikoztirk, 2020).
Arastirmamizda Orneklem biiyiikliigiiniin (n>50) olmasindan dolayr Kolmogorov-Smirnov
testi ile veriler analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin basari testi ve tutum dlgegi

puanlarina ait Kolmogorov-Smirnov test sonuglar1 Tablo 3.23’te gosterilmistir.

Tablo 3.23. Deney ve Kontrol Grubu Basari Testi ve Tutum Olgegi Puanlarinin Normallik Testi Degerleri

i Kolmogorov-Smirnov Testi Shapiro-Wilk Testi
Olcek Test Grup
Test degeri df p Test degeri df p
n test Deney 0,087 72 0,200 0,969 72 0,077
n tes
Kontrol 0,102 68 0,070 0,968 68 0,076
Basari Deney 0,076 72 0,200 0,985 72 0,557
p Son test
testi Kontrol 0,081 68 0,200 0,972 68 0,132
Kalicihk Deney 0,079 72 0,200 0,980 72 0,318
testi Kontrol 0,064 68 0,200 0,985 68 0,601
n test Deney 0,055 72 0,200 0,988 72 0,744
n tes
Tutum Kontrol 0,083 68 0,200 0,974 68 0,173
olgegi Son test Deney 0,071 72 0,200 0,977 72 0,220
on tes
Kontrol 0,090 68 0,200 0,966 68 0,058
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Tabloda basart testi ve tutum Olgegi puanlarina ait Kolmogorov-Smirnov normallik
testi degerleri verilmistir. Test puanlarinin anlamlilik degerinin p>,05 olmasindan dolay1
verilerin normal dagilim gosterdigi (Dokme, 2022, s.11) goriilmiistiir. Buna gére hem basari

testi hem de tutum 6l¢egi puanlar1 normallik varsayimini karsilamistir.

Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in kullanilabilecek
yontemlerden bir digeri de ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerinin
incelenmesidir (Biiyiikoztiirk, 2020). Carpiklik (skewness), bir arastirmada elde edilen
verilerin ortalamadan ne kadar saptigini, basiklik (kurtosis) ise verilerin tepe noktasinin
normal dagilima gore ne kadar basik veya sivri oldugunu gosteren degerlerdir. Carpiklik, bir
dagilimda verilerin daha ¢ok nerelerde yigildigin1 gosterir. Verilerin normal dagilim
gosterdiginin kabul edilebilmesi icin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin ne olmasi gerektigi
konusunda literatiirde farkli goriisler yer alir. Normal dagilim kabul edilmesi i¢in ¢arpiklik ve
basiklik katsayilarinin + 1,00 sinirlar1 arasinda olmasi gerektigini (Biiytlikoztiirk, 2020; Can,
2014) belirtirken, = 1,50 sinirlar1 arasinda olmasini yeterli bulan (Tabachnick and Fidell,
2013) hatta = 2,00 sinirlar1 arasinda yer almasinin da kabul edilebilecegini (Sandal, 2016, s.
128) savunan goriisler bulunmaktadir. Arastirmada elde edilen verilerin ¢arpiklik ve basiklik

degerleri Tablo 3.24’te gdsterilmistir.

Tablo 3.24. Basar1 Testi ve Tutum Olgegi Puanlarinin Basiklik ve Carpiklik Degerleri

) ) Carpikhik Basikhik
Olgek Test Grup X SS Carpiklik Std. Hata Basiklik Std.

Hata
On test Deney 10,44 3,58 0,303 0,283 -0,643 0,559
Kontrol 10,51 3,31 -0,205 0,291 -0,847 0,574
Basari Son test Deney 17,08 3,90 -0,101 0,283 0,206 0,559
testi Kontrol 16,26 4,20 -0,078 0,291 -0,930 0,574
Kaliciik  Deney 15,21 3,52 0,162 0,283 -0,759 0,559
testi Kontrol 14,75 4,25 -0,043 0,291 -0,664 0,574
On test Deney 117,21 18,47 0,084 0,283 -0,464 0,559
Tutum Kontrol 117,76 20,04 -0,163 0,291 -0,361 0,574
olgegi Son test Deney 132,97 14,5 -0,291 0,283 -0,439 0,559
Kontrol 122,76 19,42 0,263 0,291 -0,875 0,574

Tablo 3.24 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin basari testi ve tutum O6lgegi
puanlariin ¢arpiklik ve basiklik katsayilariin + 1,00 araliginda yer aldig1 goriiliir. Carpiklik
ve basiklik degerlerinin kendi standart hatalarina oranlanarak elde edilen Standart Carpiklik

Degerinin (SCD) ve Standart Basiklik Degerinin (SBD) + 2,00 araliginda olmasindan dolay1
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verilerin 0,05 diizeyinde normal dagilimda oldugu (Dokme, 2022, s.11; Demir vd., 2016,
5.133; Berber ve Sari, 2010, s.53; George ve Mallery, 2003) belirlenmis olur.

Carpiklik katsayis1 negatif ise sola carpik, pozitif ise saga carpik oldugu, sifir ise
normal dagilim gosterdigi kabul edilir. Carpiklik degerinin pozitif oldugu testlerde normallik
egrisi saga carpik ve puanlarin yaridan fazlasi aritmetik ortalamanin altindadir. Dagilim diisiik
puanlarda yigilmistir. Bu durum basar1 diizeyinin diigiik ve testin zor oldugu seklinde
yorumlanir. Carpiklik degeri negatif ise sola g¢arpiktir. Puanlarin yaridan fazlasi aritmetik
ortalamanin tistiinde toplanmistir. Dagilim yiiksek puanlarda y1gildigindan basar1 seviyesinin
yiiksek olduguna ve testin kolay olduguna isaret eder. Basiklik degerinin pozitif olmasi ise
normallik egrisinin sivri oldugunu, negatif olmasi da basik oldugunu gosterir (Kaplanoglu,
2022). Tablo 3.24 incelendiginde basiklik katsayilarinin bir veri hari¢ timinde negatif oldugu
gortliir. Bu durum normallik egrisinin basik olduguna puan araliginin genis olduguna isaret

etmektedir.

Arastirmada normallik varsayimlarinin incelenmesinin ardindan parametrik testlerin
bir diger varsayimi olan varyanslarin homojenligi varsayiminin da saglanmasi gereklidir. Test
puanlarinin varyans homejenligini belirlemek i¢in Levene testi uygulanmistir. Levene testi
gruplarin elde ettigi test puanlarin varyanslarinin esitligini degerlendirmek i¢in kullanilan

bir hipotez testidir. Test degerleri Tablo 3.25’te gosterilmistir.

Tablo 3.25. Deney ve Kontrol Grubu Puanlarinin Varyans Homojenligi (Levene) Test Degerleri

Olgek Test N Istaflsqk df 1 df 2 D
degeri
On test 140 0,303 1 138 ,583
Basari testi Son test 140 1,891 1 138 171
Kalicilik testi 140 1,951 1 138 ,165
~ Ontest 140 0,055 1 138 ,814
Tutum 6lgegi
Son test 140 7,741 1 138 ,006

Levene testi sonuglar1 incelendiginde anlamlilik degerini gosteren p degerinin tutum
6l¢egi son test digindaki tiim testlerde p>,05 oldugundan varyanslarin homojenligi varsayimi
kabul edilir. Tutum Olgegi son test puanina ait p degeri ,05’ten kucik oldugundan
varyanslarin homojen olmadig1 goriiliir. Ancak tutum 6lgegi son test puanina ait ¢arpiklik ve
basiklik degeri dikkate alinarak verilerin normal dagilimda oldugu kabul edilmis béylece hem

bu test hem de diger testlerin analizinde parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir.
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Normallik varsayimina dair ¢ikarimda bulunmak igin gorsel olarak histogram
grafikleri, govde-yaprak (Steam & Leaf) tablosu, normal Q-Q grafigi, detrended Q-Q grafigi
ve kutu grafikleri (box plot) incelenebilir (Dokme, 2022, s.11). Verilerin normallik
varsayimini karsilayip karsilamadigin1  belirlemek icin yapilan ve yukarida acgiklanan
calismalara ek olarak basar testi, kalicilik testi ve tutum oOl¢egi puanlarina ait histogram
grafikleri ve bu grafiklere ait normallik egrileri incelenmistir. Test sonuglarinin normallik

dagilimini gosteren histogram grafikleri Sekil 3.13’te gosterilmistir.

_ Mean = 16,69
= Mean = 10,48 Std. Dev. = 4 052
Std. Dev. = 3,442 :
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Sekil 3.13. Basar1 Testi ve Tutum Olgegi Puanlarinin Normallik Dagilimini Gésteren Histogram Grafikleri
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Histogram grafiklerinde de goriilecegi lizere grafikler ve normallik egrileri, verilerin
normal dagilim gosterdigini kanitlar niteliktedir. Sonug¢ olarak; bu arastirmada Srneklemin
biiyiikliigii, Kolmogorov-Simirnov normallik testi sonuglari, verilerin garpiklik ve basiklik
degerleri, Levene testi degerleri ve histogram grafiklerinin incelenmesi sonucunda elde
edilmis verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmiis bu yiizden verilerin analizinde

parametrik testlerin uygulanmasina karar verilmistir.

Buyukoztirk’e (2020, s.69) gore, iligkili iki grubun On test ve son test puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak manidar olup olmadigini belirlemek {izere bagimli gruplar
t testi, bagimsiz iki grubun puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup
olmadigimi belirlemek {izere ise bagimsiz gruplar t testi kullanilir. Bu arastirmada veri
analizinde anlamlilik diizeyi ,05 olarak kabul edilmis ve grup i¢i puanlarinin
karsilastirilmasinda bagimli gruplar t testi, gruplar arasi puanlarin karsilastirilmasinda

bagimsiz gruplar t testi kullanilarak gruplar karsilastirilmistir.
3.6.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada nitel veriler yar1 yapilandirilmis 6grenci gériisme formuyla elde edilmis,
verilerin analizinde betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir. Betimsel analizde
arastirmaci, gozlem ve goriisme yaptig1 birey veya grubun herhangi bir konuya iliskin goris,
diisiince ve tutumlarini dogrudan dogruya alintilar yaparak okuyucuya sunar (Sozbilir, 2022).
Bir bakima arastirmaci, arastirma yaptigi konuda kelimelerle elde ettigi verileri isleyip
anlamlandirir (Ozgen, 2016, s.158-181). Betimsel analizlerde elde edilen veriler, 6nceden
belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanarak okuyucuya sunulur (Yildirim ve Simsek,

2008, 5.224).

Nitel arastirmalarda kesin ve matematiksel bir sonu¢ elde etmek guctir. Nitel
arastirmalarda 6lgme, kanitlama ve evrene genelleme esas amag degildir. Asil olan arastirma
yapilan konuda &zii ve derinligi ¢dziimlemektir (Ozgen, 2016, s.158). Bu bakimdan nitel
arastirmalar sozlii verilerin analiz edildigi, genelleme g¢abasindan ¢ok kesfetmeye doniik
arastirmalardir. Nitel arastirmalarda standart 6lgme araglarinin olmamasi, 6znelligin ytliksek
olmas1 vb. nedenler nitel arastirmalarin giivenirlik ve gegerligini olumsuz etkileyen durumlar
olarak kabul edilir. Bundan dolay1 nitel arastirmalarin gegerlik ve giivenirligi konusunda

arastirmacilar arasinda goriis birligi oldugu sdylenemez (Tomal, 2016, 5.454).
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Nitel arastirmalarda arastirmaci, sonuglarin gercegi ne oOlgiide yansittigini ve bu
sonuglara ulagsmak i¢in neler yaptigini agik¢a ortaya koymak zorundadir. Arastirilan bir
konunun ortami veya durumu tiim gercekligi ile ortaya koyma derecesi gecerlilik olarak
tanimlanabilir. Gegerliligi saglamak icin elde edilen sonuglar katilimcilara teyit ettirilmeli,
sonuclarla ilgili uzman goriislerine bagvurulmalidir (Tomal, 2016, s$.457). Arastirma

kapsaminda elde edilen veriler dort alt baslik altinda incelenmistir. Bunlar;

1. TYO modelinin etkililigi,

2. TYO modelinin avantaj ve siirliliklari,
3. TYO modeline yénelik 6grenci goriisleri,
4. TYO modeline yonelik onerilerdir.

Ogrenci goriisme formu arastirmaya katilan {i¢ farkli okul tiiriiniin her birinin deney
gruplarinda yer alan 6’sar Ogrenciye arastirmayr yiirliten cografya &gretmenlerinin
kontroliinde uygulanmistir. Gériisme formunu cevaplayan toplam 18 &grencinin tespitinde
goniilliiliik esast dikkate alinmis, Ogrencilere katilimlart i¢in zorlama yapilmamistir.
Ogrenciler belirlenirken son test basar1 puanlari dikkate alinmistir. Her bir okulda basar1 son
test puan1 yiiksek olan 3 6grenci ile diisiik olan 3 G6grenci olmak iizere toplam 6 Ogrenci
belirlenmistir. Belirlenen 6grenciler kendilerine dagitilan goriis formlarmni giiriiltiistiz, ferah
ve kendilerini rahat hissettikleri ortamlarda cevaplamislardir. Ogrenciler goriis formlarini
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ile Anadolu Imam Hatip Lisesinde okul kiitiiphanesinde,
Sosyal Bilimler Lisesinde ise cografya dersliginde cevaplamiglardir. Goériisme formunda agik
uclu yar1 yapilandirilmis 8 adet soru yer almustir. 1. soru TYO modelinin etkililigini, 2. ve 3.
sorular TYO modelinin avantaj ve sinirhiliklarini, 4.5.6.7. sorular TYO modeline iligkin
ogrenci goriislerini, 8. soru ise TYO modeline yonelik 6nerileri belirlemeyi amaglamaktadir.
Ogrenciler goriisme formunda yer alan sorulari 15-20 dakika igerisinde cevaplamislardir.
Ogretmenler, hicbir sekilde yonlendirme yapmadan dgrencilerin formada yer alan sorulari
Ozglirce cevaplamalart igin elverigli ortam olusturmaya caligsmig, onlardan gelen sorulari

aninda cevaplamislardir.

Arastirmada elde edilen nitel veriler analiz edilirken 6znel degerlendirmeden uzak
durmaya gayret edilmis, goriismeye katilan katilimcilarin ifadeleri dogrudan alint1 yapilarak
aktarilmaya calisgilmistir. Analiz siirecinde yapilan analizin tutarli olabilmesi igin uzman
goriislerinden yararlanilmig, uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak

rapor hazirlanmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde cografya dersi i¢ kuvvetler konusunun dgretiminde uygulanan TYO
modelinin Ogrencilerin akademik basarilarina, 6grenme kaliciligina ve cografya dersine
yonelik tutumlarma iliskin elde edilen nicel bulgulara ve dgrencilerin TYO modeline iliskin

goriislerinden olusan nitel bulgulara yer verilmistir.
4.1. Akademik Basariya Iliskin Bulgular
4.1.1. Deney ve Kontrol Gruplar: Basar1 Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasi

Aragtirmada cevabi aranan ilk problem cimlesi “Ters yiiz 6grenme modelinin
uygulandigr deney gruplari ile mevcut Ogretim programinda Ongoriilen yontemlerin
uygulandigt  kontrol gruplarmmin, akademik basar1i son test puan ortalamalari
karsilastirildiginda deney gruplari lehine anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmisti.
Bu soruya yanit bulmak iizere deneysel islem boyunca i¢ kuvvetler konusu deney gruplarinda
TYO modeliyle, kontrol gruplarinda ise mevcut dgretim programinda dngériilen yontemlerle
islenmistir. Deneysel islem sonrasinda, deney ve kontrol gruplarinin 6grenme diizeylerini
belirlemek {izere her iki gruba da basar1 testi son test olarak uygulanmistir. Testten
alinabilecek en yiiksek puan 29’dur. Son test puanlarinin normal dagilim gdstermesinden
dolay1 gruplar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek igin t testi yapilarak
deney ve kontrol gruplarinin puanlar1 karsilastirilmistir. Son test sonuglarma ait bulgular

Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplar1 Basar1 Sontest Puanlarina {liskin t Testi Sonuclar

Olgek  Test Grup N X SS Puanlar arasi fark t df p
Dene 12 17,08 3,90

Basari  Son y 0,82 1197 138 234

test test Kontrol 68 16,26 4,20

Soru sayisi: 29; p<,05

Deney grubunun basar1 son test puani ortalamasi (X=17,08; SS=3,90) iken kontrol
grubunun puan ortalamas: (X=16,26; SS=4,20)’dir. Puan ortalamalar1, gruplarin basari
ortalamasi bakimindan birbirine yakin oldugunu gostermektedir. Puanlar arasindaki farkin
manidarligin1 belirlemek ilizere yapilan t testi sonuglarina gore (t=1,197; p=,234>,05)

oldugundan deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak bir fark
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bulunamamistir. Buna gére TYO modelinin mevcut 6gretim programinda 6ngorilen

yontemlerle islenen derslere gore akademik basari tizerindeki etkisi anlamli degildir.
4.1.2. Gruplarin Basar1 Ontest ve Sontest Puanlarimin Karsilastirllmasi

Deneysel islemden sonra deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin 6grenme
diizeylerinde meydana gelen degisimi belirlemek iizere her iki grubun 6n test ve son test

puanlarina bagimli gruplar t testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.2. Gruplarin 0n test ve son test puanlarina iligkin bagiml gruplar t testi sonuglari

Olgek Grup  Test N X SS Puanlar arasi fark t df p
On test 72 10,44 3,58
Deney -6,64 -13,412 71 ,000
Basarl Son test 72 17,08 3,90
testi On test 68 1051 3731
Kontrol -5,75 -13,855 67 ,000

Son test 68 16,26 4,20
Soru sayisi: 29; p<,05

Tablo 4.2°de bagimli gruplar t testi sonuglar1 verilmistir. Deney grubunda TYO modeli
uygulanmadan &nce yapilan 6n testin puan ortalamasi (X=10,44; SS=3,58), uygulama
sonrasinda yapilan son testin puan ortalamas: ise (X=17,08; SS=3,90)’dir. Deney grubunun 6n
test ile son test puanlar1 arasinda son test lehine 6,64 puanlik bir fark oldugu ve artis oraninin
%63,6 oldugu hesaplanmistir. Deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml
diizeyde bir fark oldugundan (t=-13,412; p=,00<,05) TYO modelinin dgrencilerin basari

diizeyini istatistiksel olarak anlamli 6l¢lide artirdig1 goriilmiistiir.

Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari karsilastirildiginda ise, mevcut d6gretim
programinda 6ngorulen yontemlerle dersler islenmeden once yapilan 6n test puan ortalamasi
(X=10,51; SS=3,31), bu yontemle dersler islendikten sonra yapilan son test puan ortalamasi
(X=16,26; SS=4,20) oldugu goriiliir. Kontrol grubunun &n test ile son test puanlari arasinda
son test lehine 5,75 puanlik bir artis oldugu, artis oraninin %54,7 oldugu hesaplanmaistir.
Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir fark oldugundan
(t=-13,855; p=,00<,05) mevcut d6gretim programinda 6ngorilen yontemlerle islenen derslerin

ogrencilerin bagar1 diizeyini istatistiksel olarak anlamli 6l¢iide artirdig1 sdylenebilir.

Bagimsiz gruplar t-testine bakarak iki grup arasinda fark olup olmadigi
belirlenebiliyor olsa da farkin biiylikliigi hakkinda yorum yapmak i¢in etki degerinin
bilinmesi gerekir (Arslan, 2019). Etki degeri (effect size), aralarinda fark olmasi beklenen

gruplar arasindaki farkin biiyiikliiglinii gosteren istatistiksel bir degerdir (Cohen, 1988). Farkli
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etki degerleri belirleme istatistikleri olsa da bunlar arasinda en yaygimn kullanilani Cohen

Sontest ortalama —Ontest ortalama
o Onte st 55° +8ontest 3577/ 2

tarafindan gelistirilen hesaplamadir. Bu hesaplama EE =

formiilii ile yapilir. Cohen, d degerinin 0,2’den kii¢iik olmas1 durumunda, etki biiyiikligiiniin
zayif, 0,5 olmast durumunda orta ve 0,8’den biiyiik olmasi durumunda ise kuvvetli olarak
tanimlanabilecegini (Kilig, 2014; 45) belirtmistir. Bu arastirmada TYO modelinin deney
grubundaki 6grencilerin basarisini artirmadaki etki biiyiikligii hesaplanmis ve Cohen’in d
degeri d= 1,77 ve etki boyutu r=0,66 olarak bulunmustur (Easy Calculation, 2022). Mevcut
Ogretim programinda 6ngorilen yontemlerin basar1 diizeyini artirmadaki etki biiyiikligii ise
d=1,52 ve r=0,60 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gére hem TYO modelinin hem de
mevcut 6gretim programinda 6ngorilen yontemlerin akademik basariy1 orta diizeyde artirdigi
(Kilig, 2014; 45) belirlenmis, bagimsiz degisken olan 6grenme modelinin 6grenci basarisi

tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadig1 saptanmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6grenme diizeylerinde meydana gelen
degisim oranlar1 okul tiirlerine gore hesaplanmistir. Gruplarin basar1 6n test ve son test puan

ortalamalarinin okul tiirlerine gére dagilimi Tablo 4.3’te gosterilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Gruplar1 Basar1 Ontest-Sontest Puanlarmin Okullara Goére Dagilimi

Basar Testi
Grup Okul Ontest Son test
N X SS X SS
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 23 7,65 2,01 13,39 2,97
Sosyal Bilimler Lisesi 25 11,76 2,73 18,84 3,67
Deney Anadolu Imam Hatip Lisesi 24 11,75 4,07 18,79 2,11
Toplam 72 10,44 3,58 17,08 3,90
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 22 7,14 2,27 12,23 3,12
Kortrol Sosyal Bi.IimIer Lisesi 24 12,00 2,65 18,54 2,89
Anadolu Imam Hatip Lisesi 22 12,27 2,10 17,82 3,43
Toplam 68 10,51 3,31 16,26 4,20

Soru sayist: 29; p<,05

Arastirmanin yapildigi okullardan Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinin son test puan
ortalamas1 (X=12,82; SS=3,06), Sosyal Bilimler Lisesinin (X=18,69; SS=3,28), Anadolu
Imam Hatip Lisesinin (X=18,33; S$S=2,83)’dir. Okul puanlar1 arasinda yapilan
karsilagtirmalarda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinin diger okullara goére puan
ortalamasinin daha diisiik oldugu, Sosyal Bilimler Lisesi ile Anadolu imam Hatip Lisesinin

puanlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Okul puanlart normal dagilim gosterdigi
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icin (p>,05) Tek Yonlu Varyans Analizi (One-Way ANOVA) yapilarak karsilagtirilmistir.
Asagida varyans analiz tablosu gosterilmistir (Tablo 4.4).

Tablo 4.4. Okul Turlerine Gore Basari Sontest Puanlarinin Tek Yonlii Varyans Analiz Sonuglari

Test Kareler Toplamm df Kareler Ortalamasi F P
Gruplar arast 993,07 2 496,53 52,77 ,000
Basari Sontest ~ Gruplar ici 1289,09 137 9,40
Toplam 2282,17 139

Tablo 4.4°te varyans analiz sonuglari incelendiginde anlamlilik degeri ,05’ten Kuguk
oldugundan (p=,00<,05) okullarin basar1 sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
oldugu goriiliir. Okul puanlar1 arasindaki farkliligi belirlemek tizere hangi post-hoc ¢oklu
karsilastirma tekniginin kullanilacagina karar vermek i¢in 6nce varyanslarin homojen olup

olmadigina bakilmistir. Varyans homojenligi test sonuglar1 Tablo 4.5’te gosterilmistir.

Tablo 4.5. Okullara Gore Basar1 Sontest Puanlarinin Varyans Homojenligi Test Sonuglari

Test Okul N X SS Test degeri dfl df2 P
MTAL 45 12,82 3,06
; SBL 49 18,69 3,28
Tutum Ontest ; ,522 2 137 ,594
AIHL 46 18,33 2,83
Toplam 140 16,69 4,05

Tablo 4.5’te goriildiigii lizere anlamlilik degerinin ,05’ten biiyiik olmasindan dolay:
(p=,594>,05) varyans homojenligi varsayimi karsilandigi goriilmiistiir. Bunun (zerine basari
sontest puanlarinin hangi okul tiirleri arasinda farklilastigini belirlemek iizere Post-Hoc
testlerinden Benferroni g¢oklu karsilastirma teknigi kullanilarak karsilastirma yapilmistir.

Benferroni ¢oklu karsilastirma analizi sonuglar1 Tablo 4.6°da gosterilmistir.

Tablo 4.6. Okullara Gére Basar1 Sontest Puanlarinin Post-Hoc Benferroni Testi Sonuglari

Olgek (1) Okul (J) Okul Puanlararasi Fark(I-J) P
SBL -5,87* ,000
MTAL -
AIHL -5,50* ,000
MTAL 5,87* ,000
Basar1 Sontest SBL ;
AITHL 0,36 914
. MTAL 5,50* ,000
AIHL
SBL -0,36 914
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Benferroni testi sonucunda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinin puan ortalamasi
bakimindan diger okullardan ayrildig1 ve diger okullar lehine istatistiksel olarak (p=,00<,05)
anlaml bir farklilik oldugu saptanmis, SBL ile ATHL arasinda anlaml1 bir fark bulunmamustir

(p=,914>,05). Basar1 sontest puanlarinin okullara gore dagilimi Sekil 4.1°de gosterilmistir.

18,00

16,00

Mean Bagar_Sontest

14,00

12,00

MTAL SBL AHL
Okul

Sekil 4.1. Basar1 Sontest Puanlarinin Okullara Gére Dagilimi

Deney gruplarinda TYO modeli uygulandiktan sonra basar1 diizeyi Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesinde %75, Sosyal Bilimler Lisesi ve Anadolu Imam Hatip Lisesinde %60
oraninda artis gostermistir. Mevcut ogretim programinda Ongorulen yontemlerle dersler
islendikten sonra kontrol grubunun basar1 diizeyindeki artig oranina bakilir ise artisin Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesinde %71, Sosyal Bilimler Lisesinde %55, Anadolu imam Hatip
Lisesinde ise %45 oraninda arttig1 goriiliir. Buna goére en fazla basari artist Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesinin deney grubunda (%75), en diisiik basar1 artis1 ise Anadolu Imam Hatip

Lisesinin kontrol grubunda (%45) gerceklesmistir.
4.2. Ogrenmenin Kahciligina iliskin Bulgular
4.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Ogrenme Kahciigina Iliskin Bulgular

Arastirmada cevabi aranan ikinci problem cilimlesi “Ters yiiz 6grenme modelinin
uygulandigr deney gruplari ile mevcut Ogretim programinda ©Ongorilen yontemlerin
uygulandigr kontrol gruplarinin, kalicilik testi puan ortalamalar1 karsilastirildiginda deney
gruplari lehine anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu soruya yanit bulmak
icin deneysel islemin sona ermesinden 8 hafta sonra deney ve kontrol gruplarina CDBT

kalicilik testi olarak uygulanmstir. Kalicilik testi ile TYO modelinin uygulandig1 deney grubu
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ile mevcut Ogretim programinda ©ngorilen yontemlerin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin konu ile ilgili 6grendikleri bilgileri hatirlama diizeylerini Olgerek okullar
arasinda kiyaslama yapmak amag¢lanmistir. Kalicilik testi sonuglarina iliskin bulgular Tablo

4.7°de gosterilmistir.

Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Gruplari Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin t Testi Sonuglari

Olgek  Test Grup N X SS Puanlar arasi fark t df p
Dene 72 15,21 3,52

Basan  Kaliciik y 0,46 1112 138 268

testi testi Kontrol 68 14,75 4,25

Soru sayist: 29; p<,05

TYO modelinin uygulandig1 deney grubunun kalicilik testi puan ortalamasi (X=15,21;
SS=3,52) iken mevcut 6gretim programinda Ongorilen yontemlerin uygulandigi kontrol
grubunun puan ortalamasi (X=14,75; SS=4,25)’dir. Puan ortalamalari, gruplarin basar
ortalamasi1 bakimindan birbirine yakin oldugunu ve deney grubu lehine 0,46 puanlik bir farkin
olustugunu gdstermektedir. Test puanlarinin normal dagilim gostermesinden dolay1
gruplarinin kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek i¢in
t testi yapilarak gruplar karsilastirilmigtir. Test sonuglarina gore (t=1,112; p=,268>,05)
oldugundan deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi puanlar arasinda istatistiksel olarak
bir fark bulunamadigindan dolayr TYO modelinin mevcut 8gretim programinda éngorilen
yontemlerle islenen derslere gore Sgrenmenin kaliciligt iizerinde anlamli bir etkisinin

olmadigi sonucuna ulasilmistir.
4.2.2. Gruplarin Sontest ve Kalicilik Testi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deneysel islemin sona ermesinden 8 hafta sonra CDBT, deney ve kontrol gruplarina
kalicilik testi uygulanmigtir. Her iki grubun son test puanlart ile kalicilik puanlari t-testi
yapilarak karsilagtirilmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan son test ve kalicilik testi

puanlarina iligskin veriler Tablo 4.8’de gésterilmistir.

Tablo 4.8. Deney ve Kontrol Gruplar1 Sontest-Kalicilik Testi Puanlarina iliskin t Testi Sonuglar

Olgek  Grup Test N X SS Puanlar aras: fark t df p
Son test 72 17,08 3,90

Deney - 1,87 4593 71 000
Basari Kalicilik testi 72 15,21 3,52
testi Son test 68 16,26 4,20

Kontrol 151 4,137 67 ,000

Kalicilik testi 68 14,75 4,25
Soru sayist: 29; p<,05

Deney grubu basar1 sontest puan ortalamasi (X=17,08; SS=3,90), kalicilik testi puan
ortalamasi ise (X=15,21; SS=3,52)’dir. Puanlar arasinda 1,87 puan fark olusmustur. Puanlar
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arasindaki farkin manidar olup olmadigini belirlemek {izere yapilan t testi sonuglarina gore
(t=4,593; p=,00<,05) oldugundan puanlar arasinda 6grenme kaliciligr bakimindan anlamli bir
fark vardir. Ogrenmede kaliciligin oldugunu sdyleyebilmek igin son test ile kalicilik testi
puanlar1 arasinda anlamli farkin olmamasi gerekmektedir. Buna gére TYO modelinin
ogrenmenin kaliciligr iizerinde etkisi olmamistir. Mevcut 6gretim programinda 6ngorilen
yontemlerin uygulandig1 kontrol grubunun son test puan ortalamasi (X=16,26; SS=4,20) iken
kalicilik testi ortalamasi (X=14,75; SS=4,25) olarak hesaplanmigtir. Her iki testin puan
ortalamasi arasinda 1,51 puan fark bulunur. Sontest ile kalicilik testi puanlar1 arasindaki
farkin manidar olup olmadigini belirlemek iizere yapilan t testi sonuglarina gore (t=4,137;
p=,00<,05) oldugundan mevcut O6gretim programinda Ongdrilen yontemlerin 6grenmenin
kaliciligr iizerinde etkisinin olmadiglr anlasilmistir. Gruplarin son test ve kalicilik testi

puanlarmin okul tiirlerine gére dagilimi Tablo 4.9’da gosterilmistir.

Tablo 4.9. Deney ve Kontrol Gruplar1 Sontest-Kalicilik Testi Puanlarinin Okullara Gére Dagilimi
Basar Testi

Grup Okul Son test Kalicilik testi
N X SS X SS
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 23 13,39 2,97 11,74 1,79
Deney Sosyal Bi.IimIer Lisesi 25 18,84 3,67 17,00 3,06
Anadolu Imam Hatip Lisesi 24 18,79 2,11 16,67 2,79
Toplam 72 17,08 3,90 15,21 3,52
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 22 12,23 3,12 10,41 2,63
Sosyal Bilimler Lisesi 24 18,54 2,89 17,25 3,31
Kontrol Anadolu Imam Hatip Lisesi 22 17,82 3,43 16,36 3,00
Toplam 68 16,26 4,20 14,75 4,25

Soru sayist: 29; p<,05

MTAL’in kalicilik testi puani ortalamas: (X=11,09; SS=2,31), SBL’nin (X=17,12;
§S=3,15), AIHL’nin (X=16,52; SS=2,87)’dir. Yapilan ikili karsilastirmalarda MTAL’nin
diger okullara gore puan ortalamasinin daha diisiik oldugu, SBL ve AIHL’ nin puanlarmin
birbirine yakin oldugu gorulmistiir. Okul puanlari normal dagilim gosterdigi ig¢in (p>,05)
ANOVA testi yapilarak gruplar karsilastirllmistir. Asagida varyans analiz tablosu
gosterilmistir (Tablo 4.10).

Tablo 4.10. Okul Tiirlerine Gore Kalicilik Puanlarinin Tek Yonlii Varyans Analiz Sonuglari

Test Kareler Toplarm df Kareler Ortalamasi F P
Gruplar arast 1015,58 2 507,79 64,272 ,000
Kalicilik Testi ~ Gruplar ici 1082,38 137 7,90
Toplam 2097,971 139
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Tablo 4.10 incelendiginde (p=,00<,05) olmasindan dolayr okullarin kalicilik puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriiliir. Okullarin kalicilik testi puanlari

arasindaki farkliligi belirlemek iizere varyanslarin homojen olup olmadigina bakilmistir
(Tablo 4.11).

Tablo 4.11. Okullara Goére Kalicilik Puanlarinin Varyans Homojenligi Test Sonuglari

Test Okul N X SS Test degeri dfl df2 P
MTAL 45 11,09 2,31
SBL 49 17,12 3,15

Kalicilik Testi - 2,362 2 137 ,098
AIHL 46 16,52 2,87
Toplam 140 14,99 3,89

Tablo 4.11°de goriildiigii tizere kalicilik puanlarinin varyans analizi sonucunda
anlamlilik degerinin ,05’ten biiylik olmasindan dolayr (p=,098>,05) varyans homojenligi
varsayimi karsilandigindan Post-Hoc testlerinden Benferroni ¢oklu karsilastirma teknigi ile

okullar arasinda karsilastirma yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo 4.12°de gésterilmistir.

Tablo 4.12. Okullara Gore Kalicilik Puanlarinin Post-Hoc Benferroni Testi Sonuglari

Olgek (1) Okul (J) Okul Puanlar Arasi Fark (I-J) P
SBL -6,03* ,000
MTAL -
AIHL -5,43* ,000
MTAL 6,03 ,000
Kalicilik Testi SBL 5
AIHL 0,60 , 704
. MTAL 5,43* ,000
AIHL
SBL -0,60 , 704

Benferroni testi sonucunda MTAL’in kalicilik testi puan ortalamasi bakimindan diger
okullardan ayrildigr ve diger okullar lehine (p=,00<,05) anlamli bir farklilik oldugu
saptanmis, SBL ile AIHL arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p=,704>,05). Kalicilik

puanlarinin okullara gére dagilimi asagida Sekil 4.2°de gosterilmistir.
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Sekil 4.2. Kalicilik Testi Puanlarinin Okullara Gére Dagilimi

4.3. Cografya Dersine Yonelik Ogrenci Tutumlarina iliskin Bulgular
4.3.1. Deney ve Kontrol Gruplar1 Tutum Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasi

Arastirmada cevabi aranan Ug¢uncl problem clmlesi “Ters yiiz 6grenme modelinin
uygulandigr deney gruplari ile mevcut Ogretim programinda ©Ongortilen yontemlerin
uygulandigr kontrol gruplarinin, cografya dersi tutum oOlgedi son test puan ortalamalari
karsilastirildiginda deney gruplari lehine anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmisti.
Bu soruya yanit bulmak (izere 6 hafta siiren deneysel islem boyunca deney gruplarinda TYO
modeli, kontrol gruplarinda ise mevcut dgretim programinda 6ngorilen yontemlerle dersler
islenmis ve deneysel islem sonrasinda, deney ve kontrol gruplarinin cografya dersine yonelik
tutumlarinda meydana gelen degismeleri 6lgmek iizere her iki gruba da CDTO sontest olarak
uygulanmistir. Uygulanan son test puanlarinin normal dagilim gostermesinden dolayi
gruplarinin son test puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek igin
bagimsiz gruplar t testi yapilarak gruplar karsilastirilmigtir. Tutum 6lgegi sontest puanlarina

iliskin veriler Tablo 4.13’te gosterilmistir.

Tablo 4.13. Deney ve Kontrol Gruplar: Tutum Olcegi Sontest Puanlarina iligkin t Testi Sonuglar

Olgek  Test Grup N X SS Puanlar arasi fark t df p
Dene 72 13297 14,50

Tuum oo test y 1021 3537 138 001

dlegi Kontrol 68 12276 19,42

Madde sayist: 34; p<,05

Deney grubunun CDTO son test puan1 ortalamasi1 (X=132,97; SS=14,50) iken kontrol
grubunun ortalamasi (X=122,76; SS=19,42)’dir. Deney grubu puan ortalamasinm kontrol
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grubundan 10,21 puan daha yuksektir. Puanlar arasindaki farkin manidar olup olmadigini
belirlemek iizere yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore (t=3,537; p=,001<,05)
deney ve kontrol gruplarinin tutum o6l¢egi son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur. Buna gore TYO modeli, mevcut &gretim programinda
ongorilen yontemlere gore ogrencilerin derse yonelik tutumlar {lizerinde anlamli bir fark
olusturmustur. TYO modelinin derse yonelik tutum iizerindeki etki biiyiikliigii Cohen'in d
formilii kullanilarak hesaplanmis, hesaplama sonucunda d=0,53 ve etki boyutu ise = 0,26
bulunmustur (Easy Calculation, 2022). Bu sonuglar bagimsiz degisken olan TYO modelinin
ogrencilerin derse yonelik tutumlari iizerinde mevcut O6gretim programinda Ongorilen
yontemlere gore zayif diizeyde bir etki olusturdugunu gostermektedir (Kilig, 2014, s.45).
Deney ve kontrol gruplarinin tutum 0Olge8i 6n test ve son test puan ortalamalarinin okullara

gore dagilimi Tablo 4.14°te gosterilmistir.

Tablo 4.14. Deney ve Kontrol Gruplar: Tutum Ontest-Sontest Puanlarinin Okullara Gore Dagilimi

Tutum Olcegi
Grup Okul Ontest Sontest
N X SS X SS
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 23 119,09 21,82 137,61 13,15
Deney Sosyal Bi.IimIer Lisesi 25 114,04 18,38 124,16 15,40
Anadolu Imam Hatip Lisesi 24 118,71 15,10 137,71 10,33
Toplam 72 117,21 18,47 132,97 14,50
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 22 116,95 19,74 127,14 17,66
Sosyal Bilimler Lisesi 24 116,17 19,95 119,79 21,65
Kontrol Anadolu Imam Hatip Lisesi 22 120,32 21,12 121,64 18,61
Toplam 68 117,76 20,04 122,76 19,42

Madde sayist: 34; p<,05

MTAL’nin tutum dlgedi sontest puami ortalamas: (X=132,49; SS=16,23), SBL’nin
(X=122,02; SS=18,66), AIHL nin (X=130,02; SS=16,79)’dur. Ikili karsilastirmalarda okul
tirlerine gore tutum puani en yiiksek olan okul MTAL, en diisiik okul ise SBL’dir. Puanlar
normal dagilim gosterdigi igin (p>,05) Tek YoOnlu Varyans Analizi (One-Way ANOVA)
yapilarak gruplar karsilagtirllmistir. Asagida varyans analiz tablosu gosterilmistir (Tablo

4.15).

Tablo 4.15. Okul Tirlerine Gére Tutum Olgegi Sontest Puanlarinin Tek Yonli Varyans Analiz
Sonuglari

Test Kareler Toplamm df Kareler Ortalamasi F P
Gruplar arast 2846,76 2 1423,38 4,758 ,010
Tutum Sontest ~ Gruplar ici 40987,20 137 299,17
Toplam 43833,97 139
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Varyans analiz sonuglari incelendiginde anlamlilik degerinin ,05’ten kuguk
olmasindan dolay1 (p=,010>,05) okullarin tutum Olgegi sontest puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark oldugu goriiliir. Okul puanlar1 arasindaki farklilig1 belirlemek tizere 6nce
varyanslarin homojen olup olmadigina bakilmistir. Varyans homojenligi test sonuclar1 Tablo

4.16’da gosterilmistir.

Tablo 4.16. Okullara Gére Tutum Olgegi Sontest Puanlariin Varyans Homojenligi Test Sonuglari

Test Okul N X SS Test degeri dfl df2 P
MTAL 45 132,49 16,23
R SBL 49 122,02 18,66
Tutum Ontest : 513 2 137 ,600
AIHL 46 130,02 16,79
Toplam 140 128,01 17,76

Varyans homojenligi test sonuglar1 incelendiginde anlamlilik degerinin ,05’ten buyuk
olmasindan dolayr (p=,600>,05) varyans homojenligi varsayimi karsilandigi goriilmiistiir.
Bunun iizerine puanlarin hangi okul tiirleri arasinda farklilastigini belirlemek iizere
Benferroni goklu karsilastirma teknigi kullanilarak karsilastirma yapilmistir. Benferroni ¢oklu

karsilastirma analizi sonuglar1 Tablo 4.17°de gosterilmistir.

Tablo 4.17. Okullara Gére Tutum Olgegi Sontest Puanlarmin Post-Hoc Benferroni Testi Sonuglari

Olgek (1) Okul (J) Okul Puanlar Arasi Fark (I-J) P
SBL 10,47* ,012
MTAL -
AIHL 2,47 1,000
. MTAL -10,47* ,012
Basar1 Ontest SBL -
AIHL -8,00 ,077
. MTAL -2,47 1,000
AIHL
SBL 8,00 ,077

Benferroni testi sonucunda tutum 6l¢egi sontest puan ortalamalari bakimindan okullar
arasinda anlamh bir farklilik oldugu saptanmistir. Tutum sontest puani en yiiksek olan okul
MTAL, en diisiik okul ise SBL’dir. Bu iki okulun sontest puan ortalamasi1 arasinda MTAL
lehine anlamli bir fark (p=,012<,05) bulunmustur. AIHL ile MTAL arasinda (p=1,00>,05) ve
AIHL ile SBL arasinda (p=,77>,05) anlaml1 bir fark olmadig1 gériilmiistiir. Tutum dlgegi

sontest puanlarinin okullara gore dagilimi asagida Sekil 4.3’te gdsterilmistir.
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Sekil 4.3. Tutum Olgegi Sontest Puanlariin Okullara Gore Dagilim

4.3.2. Gruplarin Tutum Olgegi Ontest-Sontest Puanlarinin Karsilastiriimasi

Deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem sonrasinda cografya dersine yonelik

tutum diizeylerinde meydana gelen degisimi belirlemek {lizere her iki grubun ontest ve sontest

puanlarina kendi igerisinde bagimli gruplar t testi yapilarak karsilagtirtlmistir (Tablo 4.18).

Tablo 4.18. Deney ve Kontrol Gruplar: Tutum Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin t Testi Sonuglari

Olgek  Grup  Test N X SS Puanlar arasi fark t df p
Son test 72 132,97 14,50
Deney — 15,76 7,166 71 ,000
Tutum Ontest 72 117,21 1847
Olgegi Sontest 68 122,76 19,42
Kontrol —; 5,00 1,635 67 ,107
On test 68 117,76 20,04

Madde sayist: 34; p<,05

Deney gruplarinda TYO modeli uygulanmadan 6nce yapilan tutum 6lgegi 6n test puan

ortalamas (X=117,21; SS=18,47) iken modelin uygulanmasindan sonra yapilan son test puan

ortalamas1 (X=132,97; SS=14,50)"dir. On test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine

15,76 puanlik bir fark olustugu, artis oraninin %13,4 oldugu bulunmustur. Deney grubunda

uygulanan TYO modelinin dgrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarinda istatistiksel

olarak anlamli bir artis sagladig (t=7,166; p=,00<,05), tutum iizerindeki etki biiyiikl{igliniin

Cohen'in d formiilii kullanilarak yapilan hesaplamada d=0,95 ve etki boyutu ise r= 0,43

oldugu hesaplanmustir (Easy Calculation, 2022). Buna gére deney grubunda TYO modelinin

orta diizeye yakin etki yaptig1 bulunmustur (Kilig, 2014, s.45).
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Buna karsin mevcut Ogretim programinda Ongoriilen Ogretim ydntemlerinin
uygulandig1 kontrol gruplarimin tutum 6lgegi 6n test puan ortalamasi (X=117,76; SS=20,04),
son test puan ortalamas1 (X=122,76; SS=19,42)’dir. On test ile son test puanlar1 arasinda son
test lehine 5,00 puanlik bir artis oldugu, artis oraninin %4,2 oldugu bulunmustur. Kontrol
grubunda uygulanan mevcut Ogretim programinda OngOrilen yontemlerin Ggrencilerin
cografya dersine yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir artis saglamadigi

(t=1,635; p=,107>,05) sonucuna ulasilmistir.

Tutum 06lgegi On testine katilan deney grubundaki toplam 72 &grencinin 60 tanesi
(%83,3) cografya dersine yonelik olumlu tutumlara sahipken bu say1 derslerin TYO modeliyle
islenmesinde sonra 70’e (%97,2) ulagmistir. Buna gore 10 6grencinin (%13,8) tutumunda
olumlu yonde degisme goriilmiistiir. Buna karsin tutum O6l¢egi 6n testine katilan kontrol
grubundaki toplam 68 ogrencinin 54 tanesi (%79,4) cografya dersine yonelik olumlu
tutumlara sahipken bu sayr mevcut 6gretim programinda Ongorilen yodntemlerle islenen
derslerden sonra 57°ye (%83,8) ulasmistir. Buna gore sadece 3 6grencinin (%4,4) tutumunda
olumlu yénde degisme olmustur. Bu sonuglar derse yonelik olumlu tutum iizerinde TYO
modelinin mevcut dgretim programinda Ongorilen yontemlere gére daha etkili oldugunu

gostermektedir.
4.4. Nitel Arastirmada Elde Edilen Bulgular

Arastirmada cevabi aranan dordiincii problem ciimlesi “Ters yiiz 6grenme modeline
iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmisti. Bu soruya yanit bulmak Uzere
aragtirmanin yapildigi her bir okulun deney grubundan 6’sar 6grencinin yer aldig: toplam 18
Ogrenciden goriisme formu ile veriler elde edilmistir. Gorlismelerden elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.
4.4.1. TYO Modelinin Verimli Olup Olmadigina iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, 18 6grenciden 13’ii (%72,2) TYO modelini
verimli/etkili bulduklarin1 belirtmistir. Derste islenecek konulari 6nceden 6grenmelerine ve
derse hazirlikli gelmelerine imkan verdigi, 6grendiklerini tekrar etme firsati bulduklari igin
TYO modelini verimli gordiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin TYO modelini verimli

bulup bulmadiklarina iliskin diisiinceleri Tablo 4.19’da verilmistir.
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Tablo 4.19. Ogrencilerin Ters Yiiz Ogrenme Modelini Verimli Bulup Bulmadiklarina fliskin Diisiinceleri

Cevaplar N %

Konuyu dnceden 6grenmemi, derse 5 278
hazirhikli gelmemi saglad. (03, 08, 013, 014, O16) '

- S . 5

Ogrendiklerimi daha iyi anladim. (03, 06, 07, 610, O13) 27,8
T s 4

Ogrendiklerimizi tekrar edebildik. ©1, 67, 613) 22,2
Geleneksel yontem daha iyi. Ogretmenin 4 929
anlattiklarin1 daha iyi anliyorum. (02, 05, 09, 018) '

Ogrenciler modelin olumlu yénlerine iliskin goriislerini sOyle ifade etmislerdir:

- “Konulari énceden 6grendigim icin konuyu derste tekrar ederek pekistirdigim” (O1)
- “Konular: énceden evde 6grendigimiz icin daha iyi anlamamizi sagladi.” (O3)
- “Evde égrendigimizi okulda anlamak kolay oluyor, dersler daha verimli geciyor.” (O6)

- “Evde videolar: izleyip, sinifta kisa tekrarlarla konular: daha iyi pekistirdik.” (O7)

“Derse gelmeden once ogretmenin gonderdigi ¢calismalara baktigim icin derse bilgili
bir sekilde geliyorum.” (O8)
“Ders videolarini izledikten sonra yaptigim testlerde daha basarili oldum.” (010)
- “Ders videolarini evde izledigim igin konuyu anladim. Okula geldigimde dersler daha
anlasilir oldu.” (O16)
“Evde videolar: izledigimde konulart azda olsa anlamistim ve okulda konulari
isledigimizde daha da pekistirmis oldum.” (O17)
Ogrencilerden 4 tanesi (%22,2) uygulanan modeli verimli bulmadigini, mevcut
Ogretim programinda Ongorilen yontemlerle ders islemeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Uygulanan modeli verimli bulmayan 6grencilerin goriisleri su sekildedir:

- “Verimli bulmadim. Konular1 énceden gordiigiim icin dersler verimli olmadi.” (O5)

“Dersi sinifta isleyip evde tekrar etmek daha iyi.” (09)
4.4.2. TYO Modelinin Olumlu Yonlerine iliskin Ogrenci Goriisleri

Ters yiiz 6grenme modeliyle 6grenim goren toplam 18 dgrencilerden 14’0 (%77,8)
TYO modelinin olumlu yénlerinin oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin bu modeli olumlu
olarak degerlendirmelerinde, dersi daha iyi Ogrendiklerini, O6grendiklerini tekrar edip
pekistirebildiklerini, derse hazirlikli gelmelerini sagladigini, ders videolarini her yerde izleme

firsatlarinin oldugunu, ders ¢alisma isteklerinin arttigin1 belirterek modelin olumlu y6nlerine
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vurgu yapmislardir. Ogrencilerin TYO modelinin olumlu ydnlerine iliskin diisiinceleri Tablo

4.20°de verilmistir.

Tablo 4.20. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Olumlu Yénlerine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Cevaplar N %
Daha iyi 6greniyoruz, 6grendiklerimizi 7 389
tekrar edebiliyoruz. (01, 63, 05, 06, 07, 08, 014) ’
L 3
Derse hazirlikli gelmemizi sagliyor. (7, 015, O16) 16,7
. : . 3
Ders videolarini her yerde izleyebiliyoruz. (011, 613, O15) 16,7
S 1
Ders galigma istegim artt1. (O17) 5,6
Dersler verimli gegmiyor. Ders videolarini 4 99 9
izleyerek anlayamiyorum. (02, 09, 011, 018) !

Ogrenciler goriislerini soyle ifade etmislerdir:

- “Derse hazirlikli  gelmemizi sagliyor. Etkinlik ve sorularla ogrendiklerimizi
pekistirmemize yardimet oldu.” (O7)

- “Evde veya herhangi bir yerde videolar izleyebiliyoruz. Internetten konuyu dinledikten
sonra arastirma yapabilmemiz olumlu yonii.” (012)

- “Evde ders ¢alisma istegime katki sagladi.” (O17)

Modele iliskin olumsuz goriis belirten 6grenciler ise ev videolarini izleyerek dersi

anlayamadiklarimi, gonderilen ¢alismalart yapamadiklarinda islenen konularda geri
kaldiklarin1 ve dersin bu modelde verimli gegmedigini belirtmislerdir. Ogrencilerin goriisleri

sOyledir:

“Videolari izleyerek anlayanlar icin ivi ama ben anlayamiyorum.” (O11)

- “Gonderilen calismalar: yapamadigim icin konularda geri kaldim.” (O18)
4.4.3. TYO Modelinin Olumsuz Yonlerine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin %27,8’i ters yiiz 6grenme modelinin olumsuz y&niiniin olmadigini
belirtmistir. Geri kalan 6grenciler ise (%72,2) internet ve EBA’da zaman zaman sorunlar
yasadiklarini, evde calistiklar1 konular1 ve izledikleri ders videolarni anlayamadiklarini, ev
caligmalarin1  yapmadiklart zaman simifta 6grenmenin zorlastigini, gonderilen ev
caligmalarinin  yapilip yapilmadigimin takip edilemedigini, evde konuyu &grenirken

anlamadiklarinda sorularini soracak kimse bulamadiklarini belirtmis bir 6grenci ise konular
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evde 6grendigi icin derste islenen konularin dikkatini cekmedigini séylemistir. Ogrencilerin

TYO modelinin olumsuz ydnlerine iliskin diisiinceleri Tablo 4.21’de verilmistir.

Tablo 4.21. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Olumsuz Yénlerine fliskin Ogrenci Goriisleri

Cevaplar N %
. 4
Internet ve EBA’da sorunlar1 yasiyorum. (010, 012, 613, O15) 22,2
Evde konular1 ve ders videolarini anlayamiyorum, 4 292
sorumu soracak kimse bulamiyorum. (07, 02, 06, 017) '
Gonderilen caligmalar1 yapmadigimda sinifta islenen 2 111
konuyu 6grenmem zorlasiyor. (01, 011) '
Ev galigmalarinin yapilip yapilmadig takip 2 111
edilemiyor. (09, 018) ’
Konular1 6nceden 6grendigim igin derste konular 1 56
dikkatimi cekmiyor. (05) ’
5
Olumsuz yonu yok. 27,8

(03, 04, 08, 014, O16)

Modelin olumsuz yonlerine iliskin 6grencilerin goriisleri su sekildedir:

- “Evde yapilacak ¢alismalar: yapamadigimda derste konular daha hizli islendiginden

ogrenmede eksiklikler oluyor.” (O1)
“Konuyu dogru sekilde anlamiyorum.” (02)

- “Konuyu énceden égrendigimden derste islenen konular dikkatimi ¢cekmiyor.”” (O5)

- “Evde konuyu takip ederken anlamadigimda soracak kimse olmamasi.” (O6)

- “Ders videolarinin bazilarim anlayamiyorum.” (O7).

- “Olumsuz yonii internet ve EBA’'min arada sorun vermesi.” (010)

- “Verim alamadim, dinleyemedigim zamanlar ders kaybim oldu.” (O11)

- “Internet ve EBA da sorun ¢ekenler icin olumsuz yonleri var.” (012)

- “Bazi konulari evde anlamadim ama ogretmenin tekrariyla anladim.” (017)

- “Gonderilen ¢alismalar: yapmayan kisilerin olmasi.” (O18)
4.4.4. TYO Modelinin Derslerde Uygulanmasina iliskin Ogrenci Goriisleri

Ters yliz 6grenme modelinin cografya ve diger derslerde uygulanmasini ister misiniz?
seklindeki soruya 8 o6grenci (%44.,4) evet, 6 6grenci (%33,3) hayir cevabin1 vermistir. 4
ogrenci ise bu modelin sayisal derslerde uygulanmasi durumunda konular1 anlayamayacagini
bundan dolay1 sadece sozel derslerde uygulanmasini istediklerini ifade etmistir. Buna gore
sozel ve cografya derslerinde modelin uygulanmasini isteyen Ogrenci orani %77,8’dir.

Ogrencilerin konuya iliskin goriisleri Tablo 4.22’de verilmistir.
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Tablo 4.22. TYO Modelinin Derslerde Uygulanmasini Ister misiniz? Sorusuna Verilen Yanitlar

Cevaplar N %
o 8
Evet, uygulanmasini isterim. (03, 04, 05, 013, O14, 015, O16, O17) 44 4
. 6
Hayir, uygulanmasini istemem. (01, 62, 09, 610, O11, O12) 33,3
Sayisal derslerde degil, sozel derslerde 4 222
uygulanmasini isterim. (06, 07, 08, 017) '

Modelin cografya ve diger derslerde uygulanip uygulanmamasina iliskin 6grenciler

gorislerini su sekilde ifade etmislerdir:

- “Sozel derslerde uygulanmali. Sozel derslerin bu modelde anlasilmast daha kolay ama
sayisal dersleri anlamak zor oldugu icin uygulanmamali.” (06)

- “Uygulanmasin isterim. Sozel dersler tanim agirliklt oldugu igin once video izlenip
sonra etkinlik yapilabilir.” (O7)

- “Evet, isterim ¢iinkii ders daha verimli igleniyor.” (O13)

- “Evet, cunkl evde videolar: izleyip okulda pekistirmek giizel, anlasilir ve verimli
oldu.” (014)

- “Cografya sevdigim ve anladigim bir ders, dersi bu modelle yapabilecegimi
santyorum.” (O17)

Modelin uygulanmasini istemeyen dgrenciler ise su goriisleri ifade etmislerdir:

- “Istemem égretmenden yiiz yiize dinlemeyi tercih ederim.” (010)
- “Hayw istemiyorum, ¢iinkii simifta hocanin anlatmasi daha iyi.” (011)

- “Haywr, hocalardan yiiz yiize dinledigim zaman daha iyi anliyorum.” (O12)

445 TYO Modelinin Smmfta Olusturdugu Degisikliklere iliskin Ogrenci

Goriisleri

Ters yiiz 6grenme modelinin cografya derslerinde uygulanmasi sonucunda sinif
ortaminda meydana gelen degisikliklerin neler oldugu sorulmustur. Soruya Ogrencilerin
%66,7’si olumlu etkisini ifade etmislerdir. Ogrenciler uygulanan bu 6gretim modeli ile
birlikte derse katilim oranmin arttigini, derse 6nceden hazirlik yaptiklart igin derse hazir
geldiklerini, konuyu onceden bilenler oldugunu, 6gretmenin sordugu sorulara daha dogru
cevaplarin verildigini, konularin daha iyi anlasilip 6grenildigini belirtmislerdir. Ogrencilerin

konuya iliskin goriisleri Tablo 4.23’te verilmistir.
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Tablo 4.23. TYO Modeliyle Smif Ortamida Meydana Gelen Degisikliklere fliskin Ogrenci Goriisleri

Cevaplar N %
Derse katilim artt1 ve islenen konular daha iyi 6 333
anlasildi/6grenildi. (03, 04, 05, 08, 015, 013) '
Derse onceden hazirlik yapildigi i¢in konuyu 3 16.7
onceden bilenler oluyordu. (01, 67, O16) ’
Ogretmenin sordugu sorulara daha dogru cevaplar 3 16.7
verildi. (03, 04, 014) '
Dersi 6gretmenden dinlemek daha iyi 3 16.7
O0grenmemizi sagliyor. (02, 69, 011) '
2
Farklilik olmadi. (06, 017) 11,1
Gonderilen ¢alisma ve videolar: herkes takip 2 111
etmiyor. (010, 012) ’

Ogrenciler konuya iliskin goriislerini su sekilde belirtmislerdir:

- “Konuya onceden hazirlik yapildigi icin konuyu énceden bilenler oluyordu.” (O1)

- “Derste soz alan ogrenci sayisi artti, ogretmenin sordugu sorulara daha kesin
cevaplar verildi.” (O3)

- “Sorulan sorulara daha fazla kisi cevap verdi. Verilen cevaplar genel olarak
dogruydu.” (04)

- “Herkes derste ¢ok bilgiliydi. Daha ¢ok katilim oldu.” (O5)

- “Derse hazirlikli geldik. Gonderilen videolar: izledik, génderilen testleri ve sorular
cozdik.” (O7)

- “Herkesin konuyu daha iyi anladigini diigiiniiyorum.” (O8)

- “Derse katilimi artirdi.” (013)

- “Dabha iyi 6grenmeye basladim.” (O15)

Modele yonelik olumsuz goriis belirten 6grenciler ise diislincelerini su sekilde

belirtmislerdir:

- “Farkhilik gozlemlemedim. Calisip gelenler az oldugundan katilim diiz ogrenim
modeliyle ayni oldugunu diisiiniiyorum.” (O6)
- “Dersi dgretmenden dinlemek daha akilda kalicilik sagliyor.” (O9)

- “Bu modelde tam égrenemedim, hoca anlattigi zaman anlamam daha hizliydi.” (011)
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4.46. TYO Modeliyle Islenen Cografya Dersi Geldiginde Neler Hissettin?

Sorusuna Verilen Yanitlar

Ters yiiz 0grenme modeliyle islenen cografya dersi geldiginde neler hissettin?
sorusuna Ogrenciler mutlu olduklarini, kendilerine giivenlerinin arttigini, heyecanlarinin
azaldigini, konular1 daha 1iyi anladiklarini, dersin verimli ve eglenceli islenecegini
diistindiiklerini belirtmislerdir. 3 6grenci higbir farkliligin olmadigini, 3 6grenci ise olumsuz
goriis belirterek gerginlik ve tedirginliklerinin arttigini ifade etmistir. Ogrencilerin konuya

iliskin goriisleri Tablo 4.24°te verilmistir.

Tablo 4.24. Cografya Dersi Geldiginde Neler Hissettin? Sorusuna Verilen Yanitlar

Cevaplar N %
— 5
Mutu oldugumu hissettim. (G2, 05, 67, 68, O17) 27,8
. . 3
Kendime giivenim artti, heyecanim azaldu. (03, 013, O14) 16,7
Dersin verimli ve eglenceli islenecegini 3 16.7
diisiindiim. (09, 011, 012) '
On hazirlik yapildigindan konuyu anlamak 2 111
ve pekistirmek kolaylastyor. (06, O15) '
Gerginligim/tedirginligim artt1. (01, 04, O18) 16,7
I . . 2
Hicbir farklilik hissetmedim. (010, 616) 11,1

Ogrenciler konuya iliskin goriislerini su sekilde belirtmislerdir:

- “Konuyu énceden bildigim igin kendime giivenerek derse katilmami sagladi.”” (O3)

- “Cografya dersini zaten ¢ok seviyorum, derse girerken mutluydum.” (O5)

- “On hazirlik yapildigindan konuyu anlamak ve pekistirmek kolaylasiyor.” (O6)

- “Cografya dersini seviyorum. Eglenceli geciyor, dersin oldugunu duyunca mutlu
oluyorum.” (O8)

- “Dersin verimli ve eglenceli gececegini diisiindiim.” (O11)

- “Evde calistigim icin heyecanim azaldi.” (013)

- “Videolari izledigim icin derste rahattim.” (O14)

- “Cografya sevdigim ders, mutlu oluyorum.” (O17)

- “Her zaman cografya dersini severek dinledim.” (012)

Buna karsin bazi 6grenciler ise higbir farklilik hissetmedigini, baz1 6grenciler ise

gerginlik ve tedirginliklerinin arttigin1 belirtmislerdir. Ogrenciler goriislerini su sekilde ifade

etmislerdir:
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“Arkadasim kadar ¢calismamigsam, eksik konularim var mi acaba? diisiincesiyle gergin
oldum.” (O1)
- “Sorulari cevaplayabilecek miyim diisiincesiyle gerildim.” (O4)

“Konular: anlamadigim icin tedirgin oldum.” (018)

4.4.7. TYO Modelinde Ogrenciler Esit Firsatlara Sahip mi? Sorusuna Verilen

Y anitlar

Ters yiiz 6grenme modeliyle islenen derslerde 6grencilerin %55,6’s1 (10 6grenci) esit
firsata sahip olmadigini, %27,8’1 (5 6grenci) kismen esit oldugunu, %16,7’s1 (3 6grenci) ise
esit firsatlara sahip oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin konuya iliskin goriisleri Tablo 4.25’te

verilmigtir.

Tablo 4.25. Ters Yz Ogrenme Modelinde Ogrenciler Esit Firsata Sahip mi? Sorusuna Verilen Yamtlar

Cevaplar N %
H 10 55,6
ayr (02, 03, 04, 05, 06, 07, 011, 016, 017, O18) ’

5

Kismen (1, 09, 610, O12, 013) 218
3

Evet 16,7

(08, 014, 015)

Ogrenciler konuya iliskin goriislerini su sekilde belirtmislerdir:

- “MEB her 6grenciye kitap veriyor ancak dijital tiim kaynaklara biitiin ogrencilerin
erigimi olmadigi icin esit firsat olusmuyor.” (O3)

- “Hayr, ¢iinkii yurtta kalan égrencilerin internet erisimi sinirl.” (O4)

- “Bence degil. Interneti olmayan arkadagslar var. Herkes aym videoyu izlemedi.” (O5)

- “Egit firsatta degil. Bazi evlerde internet ve bilgisayar yok.” (O7)

14 numaral1 6grenci ise konuya iliskin goriisiinii su sekilde belirtmistir:

- “Evet, ¢iinkii herkese videolar: izlemesi ve ¢alismasi icin bir firsat verildi, bu firsati

herkes degerlendirmeliydi.” (014)

4.4.8. TYO Modelinin Verimli Olmasi icin Neler Yapilmah? Sorusuna Verilen

Y anitlar

Ters yuz 6grenme modelinin verimini artirmak i¢in 6grenciler, etkinliklerin artirilmast
gerektigini, gonderilen c¢alismalarin tiim Ogrenciler tarafindan eksiksiz izlenmesinin

saglanmasini, Ogrencilerin ev ¢alismalarin1 yapip yapmadiklarinin diizenli olarak takip
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edilmesini, video siiresinin kisa tutulmasim1 ve her Ogrenciye internet saglanmasini

onermislerdir. Ogrencilerin konuya iliskin goriisleri Tablo 4.26°da verilmistir.

Tablo 4.26. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Verimli Olmasi I¢in Neler Yapilmali? Sorusuna Verilen Yanitlar

Cevaplar N %
- 7
Etkinlikler artirilmali. (Ol, B4, 08, 013, 014, O15, (--)17) 38,9
Gonderilen ¢alismalar tiim 6grenciler 4 229
tarafindan eksiksiz izlenmeli. (67, 010, 012, O18) '
Caligmalarin yapilip yapilmadig: 1 56
diizenli takip edilmeli. (03) ’
o y 1
Her 6grenciye internet saglanmali. (5) 5,6
Video konular1 k Imal ! 5,6
ideo konulari kisa olmali. (O6) ,
L 3
Geleneksel model daha iyi. (62, 09, O11) 16,7

Ogrenciler konuya iliskin goriislerini su sekilde belirtmislerdir:

- “Konular daha once 6grenmemigsiz de ilk kez dgrenecekmisiz gibi konular anlatilirsa
anlamadigimiz kistmlar daha iyi 6grenilebilir.” (O1)

- “Ogretmenin gonderdigi calismalarin 6grenciler tarafindan yapilip yapilmadig
duizenli takip edilirse verimli olur.” (O3)

- “Her dgrenciye internet saglanmali.” (O5)

- “Konularin kisa tutulmasi konuyu anlamak agisindan daha verimli olabilir.” (O6)

- “Gonderilen videolar: herkes izleseydi dersler daha verimli gecebilir daha ¢ok etkinlik
ve soru ¢ozebilirdik.” (O7)

- “Gonderilen calismalar: takip ederek daha verimli hale getiririz.” (012)

- “Etkinlik, video konu anlatimi daha ¢ok olmali.” (O13)

- *“Video izlendikten sonra daha cok soru ¢ozilebilir ya da konuyla ilgili daha cok
etkinlikler yapilabilir.” (O13)

- “Daha ¢ok etkinlik, test ve video izlenmeli.” (O15)

- “Herkesin gonderilen ¢calismalar: yapmast lazim.” (O18)

Buna karsin modeli olumlu gérmeyen 2, 9 ve 11 numarali 6grenciler ise goriislerini

sOyle ifade etmislerdir:

- “Bu model hi¢hir sekilde verimli olmaz.” (O2)
- “Geleneksel model her zaman daha iyidir.”” (O9)

- “Hayir, bence bu ¢calisma devam ettirilmemeli.” (O11)
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Sonug olarak, TYO modeline iliskin dgrencilerin %72,2’si modelin verimli ve etkili
oldugunu, %77,8’1 olumlu yonlerinin bulundugunu, %66,7’si derslerinde bu modelin
uygulanmasini istediklerini, %66,7’si modelin uygulanmasiyla sinif ortaminda olumlu etkiler
olusturdugunu, %72,2’si TYO modeliyle islenen cografya derslerinde kendilerinde olumlu
duygular gelistigini buna karsin %72,2’si modelin olumsuz yonlerinin bulundugunu %55,6’s1

modelin egitimde esit firsat olusturmadigini ifade etmislerdir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, 10. simif cografya dersi i¢ kuvvetler konusunun 6gretiminde ters yiiz
ogrenme modelinin etkililigi incelenmistir. TYO modeliyle islenen cografya derslerinin
ogrencilerin akademik basaris1 ve 6grenilenlerin kaliciligr {izerindeki etkisi ile derse yonelik
tutumlart Uzerindeki degisim agiklanmaya calisilmistir. Bununla birlikte modele iligkin
ogrenci gortsleri tespit edilmek amaglanmistir. Arastirmada eclde edilen bulgular ilgili

literatiir ¢cergevesinde tartisilmis ve sonuglar yorumlanarak ortaya konmustur.
5.1. Tartisma

Ters yliz 6grenme modeli bilgisayar, tablet, akilli telefon ve internet teknolojisinin
Ogretim siireclerinde kullanilmasiyla birlikte 2000’11 yillarda ortaya ¢ikan yeni bir 6gretim
anlayisidir. Yapilan arastirmalarin ¢ogunda bu modelin 6grenci basarisini artirdigi, derse
yonelik tutumlari olumlu yonde etkiledigi, verimli ve kullanish bir model oldugu, 6grencilerin
biiylik cogunlugu tarafindan olumlu bir &gretim modeli olarak degerlendirildigi ifade
edilmektedir. Yapilan bu g¢alismada 10. simf cografya dersi i¢ kuvvetler konusunun
ogretiminde TYO modelinin etkililigi arastirilarak modelin akademik basari, kalicilik ve
tutum degiskenleri iizerindeki etkileri incelenmis, Ogrencilerin modele yonelik gorisleri

ortaya konulmustur.

Arastirmada cevabi1 aranan birinci problem climlesi “Ters yiiz 6grenme modelinin
uygulandigi deney gruplart ile mevcut ogretim programinda ongoriilen yontemlerin
uygulandigi  kontrol  gruplarimin  akademik basart son test puan ortalamalari
karsilastirildiginda deney gruplari lehine anlamly bir fark var midwr?” sorusudur. Problem
climlesine cevap bulmak icin 6 hafta boyunca deney gruplarinda TYO modeli, kontrol
gruplarinda ise mevcut O6gretim programinda Ongorilen yontemlerle dersler islenmistir.
Deneysel islemin sonunda cografya basari testi, deney ve kontrol gruplarina son test olarak
uygulanmis, gruplarin son test puanlar1 bagimsiz gruplar t testi yapilarak karsilagtirilmistir.
Buna gore gerek TYO modeli gerekse mevcut dgretim programinda 6ngoriilen yontemlerle
yapilan Ogretim faaliyetleri sonucunda her iki grubun basar1 son test puanlarinda belli
diizeyde bir artis olsa da deney ve kontrol gruplarinin test puanlar1 arasinda deney grubu

lehine istatistiksel olarak anlaml1 bir fark bulunamamustir. Buna gére TYO modeli, mevcut
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ogretim programinda 6ngorilen yontemlere gore akademik basari iizerinde anlamli bir fark

olusturmamuistir.

Literatirde TYO modelinin akademik basar1 iizerindeki etkisini arastiran calismalar
incelendiginde modelin, mevcut Ogretim programinda Ongoriilen yontemlere kiyasla
akademik basarty1 tiimiiyle artirdigina dair kesin bir goriis birliginin olmadig goriiliir (Cheng
vd., 2019, s.798). Modelin akademik basari lizerinde anlamli bir farklilik olusturduguna
iliskin bulgular ortaya koyan c¢alismalar (Boyraz, 2014; Balik¢i, 2015; Ozdemir, 2016;
Erdogan, 2018; Dursunlar, 2018; Karagdz, 2019; Sogiit, 2019; Sahin, 2020) oldugu gibi,
basar1 lizerinde anlamli diizeyde etkisinin bulunamadigina iligkin ¢aligmalara da (Strayer,
2007; Prefume, 2015; Yavuz, 2016; Graziano ve Hall, 2017; Deveci Topal ve Akhisar, 2018;
Cheng vd., 2019; Carpici, 2019; Aslan, 2020a; Yanardag, 2021; Sengiin, 2021)
rastlanmaktadir. TYO modelinin mevcut 6gretim programinda dngdriilen ydntemlere gore
ogrenci basarisini artirdigina iliskin bulgularin gorece daha fazla oldugu sdylenebilir. Nitekim
Aydin ve Demirer’in (2017, s.71) tarama modelinde yaptig1 nitel arastirmada konuya iligkin
inceledigi 34 arastirmanin 22’sinde (%64,7) modelin akademik basariyr artirdigi ifade
edilmektedir. Titiincli ve Aksu’nun (2018) 27 arastirma makalesi, 9 yiiksek lisans ve 2
doktora tezinden olusan 38 c¢alismay1 inceledigi aragtirmasinda da benzer sonuglara
ulasilmistir. Ancak bu arastirmada TYO modelinin cografya dersi i¢ kuvvetler konusunda
akademik basariy1r anlamli diizeyde artirdigina iligkin bir sonuca ulagilmamistir. Yanardag’in
(2021) fen bilgisi dersi mevsimler ve iklim tinitesinin 6gretiminde, Aslan’in (2020a) cografya
dersi beseri sistemler {iinitesinin O6gretiminde ve Aydin’in (2016) programlama dersinin
ogretiminde TYO modelinin kullanimma iliskin yaptig1 arastirmada da benzer bulgulara
ulasilmis, akademik basar1 agisindan TYO modelinin mevcut 8gretim programida 6ngoriilen

yontemlerden daha etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Bu duruma yol acan nedenler incelendiginde uygulanan bu modelin 6grenciler
acisindan yorucu ve fazla miktarda is igermesi, ek calisma yiikii getirmesi (Strayer, 2007;
Nawi vd., 2015), baz1 6grencilerin ge¢mis aligkanliklardan vazge¢mek istememesi, yeni
modeli kolayca benimsememesi (Strayer, 2007; Talan, 2018) nedeniyle geleneksel 6grenme
modelini TYO modeline tercih etmeleri bu durumun sebepleri arasinda sayilabilir. Bunun
yaninda evde izlenmesi gereken ders videolarini ¢esitli nedenlerle izlemeyen/izleyemeyen
ogrencilerin ders etkinliklerine katilimlarinin diigiik diizeyde kalmasi 6grenmeyi olumsuz

etkilemistir. Ders videolarinin izlenmemesinin 6grenmeyi olumsuz etkiledigi, 0grencilerin
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yeterli hazirlik yapmadan derse gelmelerinin modelin basariya ulasmasini zorlastirdigi ¢esitli
aragtirmalarla (Talan, 2018; Akgayir ve Akgayir, 2018; Aydemir, 2019) ortaya konulmustur.
Bunun yaninda teknik ve teknolojik yetersizliklerden kaynaklanan nedenler (Nawi vd., 2015;
Nayci, 2017; Gokdemir, 2018; Ozaras Oz, 2019) modelin basariya ulasmasim zorlastirmistir.
Deney grubundaki 12 ve 13 nolu 6grencilerin internet ve EBA’da baglanti sorunlariyla
karsilagtigin1 ifade etmesi, 18 nolu &grencinin internet kotasinin sinirli olmasindan dolay:
gonderilen caligmalar1 yapamadigini bu nedenle derste islenen konular1 6grenmekte giigliik
cektigini ifade etmesi, pansiyonda kalan Ogrencilerden bazilarinin internet erisimlerinde
zaman zaman sikint1 yasadiklarini beyan etmeleri bu durumu destekler niteliktedir. Oysa TYO
modelinin basartya ulagmasinin 6n kosulu, teknolojik donanimin yeterli, internet erigimin
sorunsuz olmasi ve gonderilen ders videolarinin dersten once izlenmesi gerektigi kabul

edilmektedir.

Derslerin mevcut 6gretim programinda Ongorilen yontemlerle islendigi kontrol
gruplarinda ise konularin 6gretmen tarafindan konu biitiinliigli bozulmadan sebep-sonug
iliskisi igerisinde Ogrencilere aktarilmasi, anlasilmayan yerlerde yeterli agiklamalarin
yapilmasi, derste 6grencilerden gelen sorularin hemen cevaplanmasi, ders anlatimi sirasinda
ogretmenin Konu baglaminda sordugu sorularla 6grencilerini diisiinmeye sevk etmesi daha
etkili 6grenmeyi sagladig: diisiiniilmektedir. Nitekim TYO modeline yonelik goriis bildiren 2,
9, 11 ve 18 nolu deney grubu Ogrencilerinin mevcut Ogretim programinda 0Ongorilen
yontemlerle islenen dersleri daha verimli bulduklarini, dersi 6gretmenden dinledikleri zaman
daha iyi o6grendiklerini, ders videolarini izlerken ogrenmekte giicliikk g¢ektiklerini, video
izlerken zihinlerinde olusan sorular1 ve anlamadiklari yerleri Ogretmene aninda

soramadiklarini belirtmis olmalar1 bu durumu desteklemektedir.

Ters yiiz 6grenme modelinin 6grenci basarisimi artirdigina iliskin bulgulara ulasan
aragtirmalar sayica c¢oktur. Arastirmalarda bdyle bir sonuca ulasilmast modelin &grenci
motivasyonunu artirmasi ve Ogretim siirecinde teknolojik cihaz kullanimini gerektiriyor
olmastyla ilgili oldugu disiiniilmektedir. Uygulanan yeni bir 6gretim modelini 6grencilerin
merak etmesi ve modele yonelik ilgilerinin yiiksek olmasi dogaldir. Clnki alisilagelmisten
farkli olanin daha fazla dikkat ¢ekecegi ve ilgi gérecegi muhakkaktir. Merak ve ilginin yiiksek
olmasi derse yonelik dikkat ve motivasyonu artiracagi i¢in basarit sansini ylikseltmektedir.
Bunun yaninda 6gretmenin deney grubu o6grencilerine gonderdigi ¢aligmalari yapmalar

gerektigi ve ders videolarini izlemeleri yoniindeki hatirlatmalar1 6grencilerin derse yonelik
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ilgilerinin artmasina, dikkatlerinin diri tutulmasina neden olmustur. Soézel bir hatirlatma
yapmasa dahi 6gretmenin deney grubu Ogrencilerine whatsapp Uzerinden haftada birkag
calisma gondermesi bu grupta yer alan 6grenciler icin bir nevi hatirlatma ve yonlendirme
sayilmistir. Oysa mevcut 6gretim programinda 6ngorilen yontemlerin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerine 6gretmen, ogretim etkinliklerinin sonunda ev 6devleri vermekte, bu
Ogrencilere Odevlerin yapilmast yoniinde iletisim araglartyla siirekli hatirlatma ve
yonlendirmeler yapmamaktadir. Ev 6devlerinin yapilip yapilmadigr ancak ertesi hafta ders
icindeki kontrollerde tespit edilebilmektedir. Bundan dolayr uygulanan TYO modeli
ogrencilerin derse karsi ilgisiz kalmasini biiytik 6l¢iide 6nlemekte, derse yonelik motivasyonu
artirmaktadir. Bunun yaninda Z kusagini temsil eden 6grencilerin yeni 6gretim modeliyle
islenen dersleri akilli telefon, tablet, bilgisayar gibi teknolojik araglarla takip ediyor olmasi,
bu 6gretim modelini kagit, kalem, defter, kitap gibi araglarin kullanildig1 geleneksel modele
gore daha cazip hale getirmekte ve bu modelde islenen dersleri eglenceli kilmaktadir. Sahip
oldugu bu avantajli 6zellikler nedeniyle TYO modelinin Z kusagn olarak adlandirilan
jenerasyona daha ¢ok hitap ettigi, onlarin 6grenme stillerini destekledigi, onlar icin daha
uyumlu bir 6gretim modeli oldugu degerlendirildiginden 6gretim siirecinde uygulanan bu
modelin mevcut 6gretim programinda ©Ongorilen yontemlere gore basarili olma sansini

yukseltmektedir.

Arastirmada cevabi aranan ikinci problem ciimlesi “Ters yiiz 6grenme modelinin
uygulandigi deney gruplart ile mevcut ogretim programinda ongoriilen yontemlerin
uygulandigi kontrol gruplarmmin, kalicithk puan ortalamalar: karsiastirildiginda deney
gruplart lehine anlaml bir fark var midir?” sorusudur. Bunun i¢in deneysel islemin sona
ermesinden 8 hafta sonra deney ve kontrol gruplarina cografya basari testi kalicilik testi
olarak uygulanmistir. Kalicilik testi puanlar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigim
belirlemek {izere yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglarina goére deney ve kontrol
gruplarinin kalicilik testi puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak bir fark
bulunmamustir. Buna goére TYO modelinin mevcut &gretim programinda 6ngorilen
yontemlere gore arastirma yapilan konuda 6grenmenin kaliciligi {izerinde anlamli bir etkisinin
olmadig1 ortaya cikmustir. Literatirde TYO modelinin 6grenilenlerin kalicihigy iizerinde
olumlu etki yaptigina ve d6grenilenlerin kaliciligini artirdigina iliskin bulgulara ulasan ¢esitli
caligmalara (Alsancak Sirakaya, 2015; Topalak, 2016; Keskin, 2020; Yavuz ve Karaman,
2021) rastlandigi gibi anlamli bir etki olusturmadigina iliskin arastirma sonuglarina da

(Akdeniz, 2019; Kayan, 2020; Yanardag, 2021) rastlanmaktadir. Bu arastrmada TYO
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modelinin kalicilik iizerinde etki olusturmamasinin nedeni, uygulanan 6gretim modelinin
akademik basar1 tlizerinde anlamli bir fark olusturmamis olmasiyla agiklanabilir. Zira
akademik basar1 lizerinde etkisi olmayan bir 6gretim modelinin, 6grenilenlerin kalicilig

tizerinde de etkisinin olmamasi dogal kabul edilebilir.

Arastirmada cevabi aranan {i¢iincii problem ciimlesi “Ters yiiz 6grenme modelinin
uygulandigi deney gruplart ile mevcut ogretim programinda oOngériilen yontemlerin
uygulandigi  kontrol gruplarmmin, cografya dersi tutum dlgegi puan ortalamalart
karsilastirildiginda deney gruplari lehine anlamli bir fark var midir? ” sorusudur. Bu sorunun
cevabina ulagmak i¢in 6 hafta siiren deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol gruplarina
tutum Olcegi son test olarak uygulanmistir. Gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigim
belirlemek i¢in yapilan t-testi sonuclarina gére deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgegi son
test puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Buna gére TYO modeli mevcut dgretim programinda 6ngoriilen yontemlere gore cografya
dersine yonelik tutumlar {izerinde anlamli bir fark olusturmaktadir. Ancak olusan bu farkin

Cohen formilune gore etkisinin zayif diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Literatiirde TYO modelinin derse yonelik tutum iizerinde anlaml1 diizeyde olumlu etki
olusturduguna iliskin bulgulara ulasan calismalar (Ekmekgi, 2014; Boyraz, 2014; Balike,
2015; Ozdemir, 2016; Cukurbasi, 2016; Cetin- Kéroglu ve Cakir, 2017; Gokdemir, 2018;
Cakar, 2019; Sahin, 2020; Ezeudu ve Gbendu, 2020) yer aldig1 gibi anlamli bir etki meydana
getirmedigine iliskin arastirmalara da (Strayer, 2007; (Aydin, 2016; Akdeniz, 2019; Sénmez,
2019; Serefli, 2020; Sahin, 2021; Yanardag, 2021) rastlanir. Yapilan bu arastirmada TYO
modelinin 6grencilerin cografya dersine yonelik tutumlarint anlamli diizeyde artirdig
belirlenmistir. Ulasilan bu sonug ¢esitli arastirmalarin sonuglariyla (Ekmekgi, 2014; Boyraz,
2014; Cetin Koroglu ve Cakir, 2017) ortiismektedir.

Ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde; Uygulanan TYO
modelinin esnek olmasi, zaman ve mekandan bagimsiz ve kendi kendine dgrenmeye firsat
vermesi, etkilesimli 6grenme ortami olusturmasi, sosyal etkilesimi artirmasi, 6grenci merkezli
etkinliklerin yapilmasina olanak saglamasi, 6grenciyi aktif kilmasi, farkli 6gretim materyalleri
ve teknolojileri kullanmaya olanak saglamasindan dolayr 6grenmede kaynak zenginligi
olusturmasi, 6grencilerin derse hazirlikli gelmesini saglamasi, dgrenilenlerin derste tekrar

edilebilmesi, akademik Ozgiiveni artirmasi, kaygi ve stresi azaltmasi, dgrenmeyi keyifli,
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O0grenme ortamin1 eglenceli hale getirmesi ve Ogrenmeyi kolaylastirmasi, 6grencilerin

cografya dersine karst olumlu tutum sergilemelerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmada cevabi aranan dordiincii problem climlesi “Ters yiiz 6grenme modeline
iliskin dgrenci goriisleri nelerdir?” sorusudur. Uygulanan 6gretim modeline iliskin 6grenci
goriisleri deneysel uygulamanin sona ermesinden bir hafta sonra her bir okulun deney
grubundan segilen 6’sar Ogrenci olmak tizere toplam 18 Ogrenciden goriisme formu
kullanilarak elde edilmistir. Ogrencilerin biiyiik kismi1 modele iliskin olumlu gériis
bildirmislerdir. Ogrencilerin %72’si TYO modeliyle konular1 daha iyi 6grendiklerini, uygulan
ogretim modelinin derse hazirlikli gelmelerine olanak sagladigini ve verimli bulduklarini
belirtmislerdir. Literatiirde bunu destekleyen calismalara (Ekmekgi, 2014; Demiralay, 2014;
Nawi vd., 2015; Winter, 2018; Ozdemir, 2017; Erdogan, 2018; Dursunlar, 2018; Samuk ve
Hamarat, 2019; Karag6z, 2019) rastlanmaktadir. Aydin ve Demirer (2017, s.72)’in inceledigi
konuya iliskin 90 adet ¢aligmada Ogrencilerin %73,3’linlin modele yonelik olumlu goriis

belirttigini ifade etmesi ¢calismamizda ulasilan sonugla ortiismektedir.

Modelin olumlu yonlerine iliskin 6grencilerin %78’1 ders videolarin1 her yerde ve
herhangi bir zamanda izleyebildiklerini, bu modelin uygulanmasi ile ders ¢alisma isteklerinin
arttigini ifade etmislerdir. Nitekim modelin zaman ve mekandan bagimsiz kendi hizinda ve
kendi kendine 6grenmeye firsat veren esnek bir 6gretim modeli oldugu, 6grencilerin ders
calisma istegini artirdigi farkli ¢aligmalarda da (Demiralay, 2014; Zeren, 2016; Topalak,
2016; Nayci, 2017; Kahramanoglu ve Senel, 2018; Samuk ve Hamarat, 2019) ortaya

konmustur.

Ogrencilerin %28’i TYO modelinin herhangi bir olumsuz ydniiniin bulunmadigin
belirtirken geri kalan 6grenciler ise internet ve EBA’da sorunlar yasadiklarini, ders videolarini
evde izlerken konular1 anlamakta gii¢liik ¢ektiklerini, ev ¢alismalarini yapmadiklar taktirde
smifta 6grenmenin zorlastigini, evde konuyu 6grenirken anlamadiklarinda sorularini hemen
soracak ogretmeni bulamadiklarini dolayistyla hizli geri bildirim saglamaya uygun olmadigini
sOylemiglerdir. Sistem alt yapisinda teknik ve teknolojik yetersizliklerin bulunmasinin
modelin bagariya ulagsmasini engelleyen faktorlerden oldugu farkli bir takim arastirmalarla da
(Nawi vd., 2015; Aydin, 2016; Talan, 2018; Gokdemir, 2018; Ozaras Oz, 2019) ortaya

konulmustur.
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Arastirmada dgrencilerin %78’i TYO modelinin cografya derslerinde uygulanmasini
talep etmeleri, modeli olumlu algilamalar1 ve modele yonelik olumlu goriis belirtmeleri sair
arastirmalarin (Zeren, 2016; Ozdemir, 2016; Winter, 2018; Aslan, 2020a; Yanardag, 2021)
bulgulariyla ortiismektedir. Ogrencilerin %67°si cografya derslerinde TYO modelinin
uygulanmasinin smif ortamlarinda olumlu bir etki olusturdugunu, buna gerekge olarak da
derse katilimin arttigini, derse hazirlikli gelmelerini sagladigini, 6gretmenin sordugu sorulara
daha dogru cevaplar verdiklerini ve konularin daha iyi anlasilip 6grenildigini belirtmislerdir.
Literatiirde benzer sonuglara ulasan g¢alismalar (Aydin, 2016; Winter, 2018; Nayci, 2017;
Talan, 2018; Aslan, 2020b; Akgayir ve Akgayir, 2018; Aguado-Moralejo vd., 2020)

bulunmaktadir.

Ogrencilerin %72’si TYO modeliyle islenen cografya dersleri geldiginde kendilerini
mutlu hissettiklerini, 6zgiivenlerinin arttigini, dersi verimli ve eglenceli bulduklarmi ifade
etmeleri ilgili aragtirmalarin (Cukurbasi, 2016; Nayci, 2017; Serefli, 2020; Kaur ve Kauts,
2020; Pehlivan ve Arabacioglu, 2020; Yanardag, 2021) bulgularyla Ortiismektedir.
Ogrencilerin  %56’s1 internet, bilgisayar ve dijital kaynaklara sahip olmayanlarin

bulunmasindan dolay1 TYO modelinin esit firsat olusturmadigini ifade etmislerdir.
5.2. Sonug

Arastirmada, 10. simif cografya dersi i¢ kuvvetler konusunun 6gretiminde uygulanan
ters yliz 0grenme modelinin 6grencilerin akademik basarisina, Ogrenilenlerin kaliciligina,
Ogrencilerin derse yonelik tutumlarina etkisi arastirilmis, modele iliskin 6grenci goriisleri

incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar asagidaki gibidir:

e TYO modelinin uygulandigi deney grubundaki &grencilerin akademik basarilarinin
mevcut 6gretim programinda 6ngorilen yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu ancak uygulanan 6gretim modelinin gruplarin
akademik basarilarini ve 6grenilenlerin kaliciligini istatistiksel olarak anlamli diizeyde
etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Basar1 dntest, basar1 sontest ve kalicilik testlerinin
her Giclinde de Sosyal Bilimler Lisesi ile Anadolu Imam Hatip Lisesi arasinda anlaml
bir farkliligin olmadigi ancak bu okullar ile Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
arasinda bu okullarin Iehine anlamli bir farklilasmanin oldugu tespit edilmistir.

e TYO modelinin uygulandig1 deney grubundaki &grencilerin derse yonelik olumlu

tutumlarinin mevcut 6gretim programinda 6ngoérilen yontemlerin uygulandigi kontrol
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grubundaki ogrencilere gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu sonu¢ TYO modelinin dgrencilerin cografya dersine karsi olumlu
tutum gelistirmelerine katki sagladigimi  gostermektedir. Okullara goére tutum
puanlarina bakildiginda tutum 6ntest puanlar1 bakimindan okullar arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemistir. Buna karsin tutum sontest puanlar1 agisindan sadece Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesi ile Sosyal Bilimler Lisesi arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilmistir. MTAL ile AIHL arasinda ve AIHL ile SBL arasinda anlaml bir fark
bulunmamustir.

e TYO modelinin uygulandigi deney grubundaki ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
uygulanan dgretim modelinden memnun kaldiklar1 ve dersleri TYO modeli ile islemek
istedikleri ve uygulanan TYO modeline iliskin olumlu goriis bildirdikleri tespit

edilmistir.

Ogrenme-dgretme siireglerinde uygulanan her bir 6gretim modelinin bir takim avantaj
ve dezavantajlar1 bulunmaktadir. Higbir 6gretim modelinin timuyle mikemmel ve kusursuz
oldugu diisiiniilemez. Ogretim modellerinin sahip oldugu bir takim Ustin ozellikler
olabilecegi gibi barmdirdig1 zayif yonler de bulunmaktadir. TYO modelinin mevcut 6gretim
programinin 6ngordiigii yontemlerle islenen derslere gore bir takim avantaj ve dezavantaj
noktalar1 bulunmaktadir. Aragtirmacinin gozlemleri, ¢alisma grubundaki 6grencilerin ifadeleri
ve dgrenci goriis formundan elde edilen nitel verilerin analizi sonucunda TYO modelinin
mevcut 6gretim programinda 6ngorilen yontemlere gore avantajli yonleri dolayisiyla basariyi
artirma yoniindeki iistiin taraflar1 sunlardir: TYO modelinin 6grenci merkezli olmasi ve
Ogretim siirecinde 6grenciyi aktif kilmasi, 6grenci motivasyonunu ve derse katilimi artirmasi,
hazirbulunusluk seviyesini yikseltmesi, 0grenmeyi tesvik edip kolaylastirmasi, ders ici
zengin etkinliklerle 6grenme ortamini keyifli hale getirmesi, ders i¢i uygulama ve etkinliklere
daha fazla zaman ayirmayr miimkiin kilmasi, 0grencilerin kendi kendine ve kendi hizinda
O0grenmesine firsat vermesi, Ogrenmede kaynak zenginligi olusturmasi, Ogretimde teknoloji
kullanimina imkan vermesi seklinde siralanabilir Bunun yaninda bir 6nceki 6gretim yilinda
(2020-2021 &gretim yilr) COVID-19 salginindan dolay1 derslerin uzaktan egitimle yapilmis
olmast nedeniyle o6grencilerin akilli telefon, bilgisayar gibi araglart ve bu araclarla
gerceklestirilen whatsapp ve EBA gibi uygulamalar1 kullanmaya asina olmasi uygulanan
TYO modelinin basarisim artirdig diisiiniilmektedir. Belirtilen bu avantajlar deney grubunun

basarisini artiran nedenler olarak degerlendirilmektedir.
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Buna karsin deney grubunda uygulan TYO modelinin &grenciler agisindan
olusturdugu dezavantajlar da bulunmaktadir. Arastirmacinin gézlemleri, ¢alisma grubundaki
Ogrencilerin ifadeleri ve 6grenci gorilis formundan elde edilen nitel verilerin analizi sonucunda
TYO modelinin basariya ulasmasimi zorlastiran faktdrlerin sunlar oldugu diisiiniilmektedir:
Bazi1 6grencilerin EBA ders modiiliine baglanmada problem yasamasi, ders videolarinin bazi
ogrenciler tarafindan izlenmemis olmasi, ders Oncesinde yeterli 6n hazirligi yapmayan
ogrencilerin ders i¢i uygulamalara katilimmin disik diizeyde kalmasi, ders videosunda
anlatilan konu hakkinda ogrenciler tarafindan notlarin alinmamasi, ¢alismalarin notla
degerlendirilmeyeceginin bilinmesi, dgrencilerin videolar: izleyip izlemediklerinin 6nceden
kolay belirlenememesi, evde konuyu dinleyen 6grencinin anlayamadigi konuda sorusunu
O0gretmenine Ogrenme esnasinda soramamasi, Uygulanan Ogretim modelinin 68renme
sorumlulugunu 6grenciye yiiklemesi, Ogrenciler agisindan fazla miktarda is igermesi ve
yorucu olmasi modelin benimsenmesini zorlastirmistir. Bir onceki 6gretim yilinda (2020-
2021 &gretim yili) COVID-19 salgmindan dolayr yil boyunca derslerin uzaktan egitimle
yapilmis olmasindan dolay1r bazi 6grencilerin teknolojik araglarla ders islenmesine karsi
bikkinlik ve yilgmlik iginde olmasi deney grubunun basarisini azaltan faktorler oldugu

distiniilmektedir.

Mevcut O6gretim programinda Ongorilen yontemlerin uygulandigr kontrol grubunu
avantajli kilan nedenler irdelendigi zaman su hususlar 6n plana ¢ikmaktadir: Geleneksel
modelde islenen derslerin konu biitiinliigli bozulmadan O6gretmen tarafindan Ggrencilere
aktarilmasi, derste soru-cevap teknikleri ile Ogrenci dikkatinin dagilmasinin 6nlenmesi,
Ogretim slrecinde 6grenci sorularina hemen yanitlarin verilmesi dolayisiyla geribildirimde
gecikme yasanmamasi, Onceki Ogrenilenlerle bag kurulmasi ve hafiza siireglerinin
desteklenmesi, anlasilmayan konularin tekrar edilmesi, ders sonunda kisa 6zetlerin yapilmasi
ve konuyla ilgili test sorularmin ¢oziilmesi, diger ders igi etkinliklerin yapilmasi gibi

durumlarin kontrol grubunda basariy1 artirdig1 goriilmistiir.

Buna karsin kontrol grubunda uygulan mevcut Ogretim programinda Ongorilen
yontemlerin 6grenciler agisindan olusturdugu dezavantajlar ve dolayisiyla basariyr diisiiren
etkenler su sekilde siralanabilir: Power point sunumu ile anlatim ve soru-cevap tekniklerinin
kullanildig1 dersleri bazi 6grencilerin ilgiyle dinlememesi, Ogrenme siirecinin bir kisminda
ogrencilerin aktif olmayip pasif dinleyici durumunda kalmasi, buna bagli olarak derslerde

baz1 6grencilerin dikkatlerinin kisa siirede dagilmasi, ders igi etkinliklerin sinirli kalmasi,

119



verilen ddevlerin bazi 6grenciler tarafindan yapilmamasi gibi nedenlerin kontrol grubunda

basariy1 diigiirdiigii goriilmiistiir.

Yapilan bu arastirmada TYO modelinin mevcut &gretim programinda ©6ngorilen
yontemlere goOre oOgrenilenlerin  kaliciigi {izerinde anlamli bir etki olusturmadigi
belirlenmistir. Boyle bir sonuca ulagilmig olmasi yukarida agiklanan nedenlerle ilgili oldugu

ve ayni nedenlerden kaynaklandig1 degerlendirilmektedir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin cografya dersine yonelik tutum puanlari
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. TYO modelinin
uygulandigr deney grubunun tutum puan ortalamasmin kontrol grubu puanlarindan daha
yiiksek Olclilmiistiir. Bu durumun nedenleri arasinda deney grubunda uygulanan &gretim
modelinin 6grenci merkezli olmasi, derse katilimi1 ve motivasyonu artirmasi, 6grenciyi aktif
kilmasi, 6grenme ortamini keyifli ve eglenceli hale getirmesi, 6gretimde teknoloji ve farkli
kaynaklarin kullanilmasina imkan vermesi, modelin 6grenmeyi kolaylastirmasi, kaygiy1
azaltmas1 ve 0zgiliveni artirmasi gibi nedenler, deney grubu lehine tutumlar etkilemis oldugu

degerlendirilmektedir.

Deney grubu dgrencilerinin TYO modeline iliskin goriislerinden olusan nitel verilerin
degerlendirilmesi sonucunda; &grencilerin %78’i TYO modeline yonelik olumlu gdriis
bildirdikleri ve memnun kaldiklarini, %72’si modeli verimli/etkili bulduklarini, %67°si bu
model ile sinif ortaminda olumlu degisikliklerin oldugunu, %72’si cografya derslerini TYO
modeliyle islemek istediklerini belirtmislerdir. Modele iliskin olumlu gorislerin nedenleri
irdelendiginde; bu modelde cografya derslerini daha iyi anladiklarini, derse hazirlikli
geldiklerini, videolar1 her yerde ve herhangi bir zamanda izleyebildiklerini, ders calisma
isteklerinin arttigini, bireysel 6grenmeyi destekledigini, 6gretmenin sordugu sorulara daha
dogru cevaplar verdiklerini, bu modelde islenen cografya derslerini eglenceli bulduklarini

derste kendilerini mutlu hissetmelerinin etkili oldugu degerlendirilmektedir.

Buna karsin 6grencilerin %56’s1 internet, bilgisayar ve dijital kaynak eksikliginden
dolayr TYO modelinin egitimde esit firsat olusturmadigini, %72’sinin uygulama strecinde
kiiciik capli da olsa internet erisimi ve EBA ders modiiliine baglant1 sorunlar1 yasadigini, ev
calismalarin1 yapmadiklart zaman sinif ortaminda 6grenmenin ve ders ici etkinliklerine
katilmanin zorlastigini, evde konuyu 6grenirken anlamadiklarinda sorularini soramadiklarini

belirtmislerdir. Modelin simirliklart ve dezavantajli taraflari 6grencilerin olumsuz goriis
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belirttigi noktalar olmustur. internet erisimi ve EBA ders modiiliine baglanmada zaman
zaman sorun yasadiklarina iliskin sikayet belirten O0grenciler daha ¢ok pansiyonda kalan
Sosyal Bilimler Lisesi Ogrencileri iken ev c¢alismalarini yapmadiklar1 takdirde ders igi
etkinliklere yeterince katilamadiklar1 ve evde ders videosunu dinlerken anlayamadiklari
konuyu Ogretmene o anda soramadiklarina iliskin sikayet belirten Ogrenciler daha ¢ok
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 0grencileri olmustur. Ancak genel anlamda cografya
derslerinde TYO modelinin uygulanmasina 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu olumlu gériis

belirtmislerdir.

Bu arastirmada cografya derslerinin 6gretiminde TYO modelinin akademik basariy1
artirdigit  goriilmiis olsa da mevcut Ogretim programinda OngOrilen yontemlerle
kiyaslandiginda akademik basariy1 ve 6grenilenlerin kaliciligini istatistiksel olarak anlamli
diizeyde artirdigina iliskin bir sonuca ulagilmamistir. Sadece bu sonuca bakarak uygulanan bu
ogretim modeli hakkinda 6grenci basarisi {izerinde etkili ya da etki degil seklinde kesin
hiikiim bildirmek yanlis olacaktir. Zira bu arastirmada elde edilen bulgular yalnizca 10. sinif
i¢c kuvvetler konusunun 6gretimi ile siirlidir. I¢ kuvvetler konusu fiziki cografyanin alt
dallarindan jeomorfolojinin inceleme alaninda yer alan bir konudur. Oysa fiziki cografyanin
alt dallart olan klimatoloji, jeomorfoloji, hidrocografya, biyocografya ve toprak cografyasi
alanlarinda da konuya dair yapilacak calismalar modelin etkililigine iligkin olumlu ya da
olumsuz degerlendirme yapmaya katki saglayacaktir. Kaldi ki ortadgretimin 9, 10, 11 ve 12.
sinif diizeyinde okutulan cografya dersinin kapsami igerisinde fiziki cografya konular1 disinda
cografyanin alt dallar1 olan iilkeler cografyasi, afetler cografyasi, matematik cografya, niifus
cografyasi, yerlesme cografyasi, tarim cografyasi, sanayi cografyasi, turizm cografyasi,
ulasim cografyasi, enerji kaynaklari ve maden cografyasi gibi pek ¢ok konular yer almaktadir.
Dolayisiyla cografya dersinin diger kazanim ve smif diizeylerinde yapilacak c¢alismalarla
TYO modelinin dgretimdeki etkililigi daha net bir sekilde ortaya cikabilecektir. Ulusal
literatlirde cografya 6gretiminde konu ile ilgili iki adet makale (Zeren, 2016; Aslan, 2020b),
bir adet yiuksek lisans tezi (Karagdz, 2019) ve bir adet doktora tezi (Aslan, 2020a) disinda bir
calismaya rastlanmamis olmasindan dolay1 konuya dair ortadgretimin farkli sinif seviyesi ve
kazanimlariyla ilgili hatta yiiksek6gretim diizeyinde yapilacak c¢alismalara ihtiya¢ oldugu

distiniilmektedir.
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5.3. Oneriler

Ters yiiz 6grenme modelinin uygulanabilmesi akilli telefon, bilgisayar, tablet ve
internet gibi teknolojilerin varligin1 gerektirmektedir. Dolayisiyla teknolojik alt yap1 olmadan
modelin uygulanmas1 miimkiin degildir. Modelin 6gretim siire¢lerinde basariya ulasmasinin
on kosulu 6gretmen ve ogrencilerin modelin gerektirdigi sorumluluklar: yerine getirmesine
baghdir. Bu bakimdan arastirma siirecinde arastirmacit gozlemleri ve Ogrenci goriisleri

dogrultusunda 6neriler asagida iki baslik halinde sunulmustur.
1.3.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Ogrencilere gonderilen dgretim materyalleri (ders videosu, slayt, calisma kagidi,

animasyon vb.) 6grenilecek konuyla uyumlu olmali ve islenecek konuyu kapsamalidir.

Video siirelerinin ¢ok uzun olmamasina dikkat edilmelidir.

Gonderilen ¢alismalar 6grencilerde bikkinlik olusturacak kadar ¢cok olmamalidir.

Ders icinde yapilacak etkinlikler 6nceden dikkatli bir sekilde planlanmalidir.

Dijital kaynaklarla yapilan 6gretim etkinlikleri timiyle yiiz yiize egitimin yerini
almamali, yiiz yiize egitimi destekleyici bir model olarak degerlendirilmelidir.

e GoOnderilen ¢calismalarin yapilip yapilmadigi ders 6ncesinde tespit edilmelidir.

e Ders oOncesinde O6grencilerin konuya dair sorulari cevaplanmali ve &grenme
eksiklikleri giderildikten sonra ders ici etkinliklerine gecilmelidir.

e Yapilan 6gretim etkinliklerinin sonunda 6grencilerin 6grenme diizeyleri kiigiik bir
sinavla 6l¢iilmelidir.

e Derse gelmeden 6nce konuyu dijital kaynaklardan 6grenmeye c¢alisan 6grencilerin
sorularini sorabilmeleri ve 6gretmenin gecikmeden geribildirimde bulunabilmesi icin iletisim
kanallar stirekli a¢ik tutulmalidir.

e Gonderilen videolar: izlemeleri, caligmalar1 aksatmadan yapmalart konusunda
ogrenciler siirekli tesvik edilmeli ve sorumluluklari sik sik hatirlatilmalidir.

o Ders ici etkinliklerde 6grencilerin aktif olmalar1 i¢in uygun ortam hazirlanmalidir.

e Deney ve kontrol gruplarinda kullanilan ders materyalleri ve test sorularinin ayni

olmasina dikkat edilmelidir.
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1.3.2. Arastirma Yapacaklara Yonelik Oneriler

e Bu calisma, akademik basar1 diizeyi farkli 6grencilerinin 6grenim gordigii ii¢ ayri
devlet okulunda es zamanli olarak yapilmistir. Calismanin farkli okullarda yapilmasinin
nedeni elde edilen sonuglarin okul tiirlerine gore karsilastirmasini yapmak ve elde edilen
bulgular1 okullara gore analiz edip degerlendirmektir. Calismanin farkli okullarda yapilmis
olmasi es gidiimlii hareket etme mecburiyetini beraberinde getirmekte, planlanan takvime
uygun hareket edilme zorunlulugu olusturmaktadir. Arastirmada yer alan okullarda ayni
zaman diliminde ve ayn1 6gretim materyallerinin kullanilmas1 gerekliligi arastirma siirecinde
karsilasilan 6nemli zorluklardan biri olmustur. Bu bakimdan farkli okul tiirlerinde arastirma
yapilmasi durumunda Kkarsilasilacak gii¢liiklerin g6z oOniinde bulundurularak planlama
yapilmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

e Bu arastirma okullarin egitim-6gretime ac¢ildigi donemin ilk haftasindan baglayip 6
hafta siirede tamamlanmigstir. Ogretim yilinin ilk haftalar1 grenci nakillerinin yogun oldugu
donemler oldugundan deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin baska okullara nakil
olmas1 yahut bagka okullardan bu gruplara nakil gelmesi olasi bir durumdur. Deneysel islem
asamasinda nakil giden ve gelen Ogrencilere ait basar1 testi ve tutum Olgedi evraklari
degerlendirme disinda tutulacagindan deneysel arastirma yapacaklarin bu olasiligi dikkate

alarak planlama yapmalari ¢aligmalarinin selameti acisindan faydali olacaktir.
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Ek-4: Cografya Dersi Basar: Testi (CDBT)

COGRAFYA DERSi BASARI TESTi*

Sevgili Ogrenciler,

Asagidaki testin amac1 “Cografya Dersi I¢ Kuvvetler” konusundaki basar1 diizeyinizi belirlemektir. Test ¢oktan
secmeli 30 sorudan olusmaktadir. Testteki segeneklerden sadece biri dogru olup, digerleri yanlistir. Testi
cevaplamak iizere size 40 dakika siire verilmistir. Test sonuclari, sinav notu olarak degerlendirilmeyecektir.
Cevaplariniz ve admiz hi¢ kimseyle paylasilmayacaktir. Liitfen asagidaki sorular1 dikkatlice okuyarak sizin igin
en uygun segenegi isaretleyiniz. Yanlig cevaplariniz dogru cevaplarinizi etkilemeyeceginden hicbir soruyu bos

birakmayiniz. Katkinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Soru 1.
Asagida yerkiirenin farkli katmalarina ait 6zellikler
verilmistir.
1. Sicaklik ve yogunlugun en fazla oldugu
katmandir.
II. Akiskan halde bulunan magma kiitlesinden
olusmaktadir.
II1. Yerkiirenin en dis katmanini olusturur.
Bu ozelliklerin ait oldugu yerkiire katmanlari
asagidakilerden hangisinde dogru
eslestirilmistir?

I 1 i
A) Cekirdek Manto Yer kabugu
B) Yer kabugu Manto Cekirdek

C) Cekirdek Yer kabugu Manto

D) Manto Cekirdek  Yer kabugu
E) Manto Yer kabugu Cekirdek
Soru 2.

Iskandinav yarimadasindaki buzul kiitlesinin
erimesi yarimadanin hafiflemesine neden
olmaktadir. Bu durum asagidaki olaylardan
hangisine zemin olusturmaktadir?

A) Volkanizma B) Orojenez

C) Epirojenez D) Metamorfizma

E) Deprem

Soru 3.

Alfred Wegener’in teorisine gore kitalarin yaklagik
300 milyon y1l 6ncesinde tek parca halinde
oldugunu ve parcalanarak giinimiizdeki
goriiniimiinii kazandigini séylemek miimkiindiir.
Buna gore asagidakilerden hangisi bu teoride
kanit olarak kullamlamaz?

A) Farkli kitalarda aynu tiire ait fosillerin bulunmasi
B) Kitalar arasinda biiytik su kiitlelerin bulunmasi
C) Kitalarin siirlarinin yapboz pargalari gibi
birbirine uymasi

D) Farkli kitalardaki kayag, toprak ve bitki
tiirlerinin ayn1 olmast

E) Kitalardaki bazi siradaglarin birbirinin devami
seklinde uzanmasi

Soru 4.

I. Tas komiirti yataklart olusmustur.

II. Hersiniyen ve Kaledoniyen kivrimlari
olusmustur.

[11. Alp-Himalaya kivrim sistemi olugsmustur.

IV. Tiirkiye’nin bulundugu alanda Tethis Denizi
olusmustur.

Yukaridaki olusumlardan hangileri (Paleozoik)
I. jeolojik zamana ait 6zelliklerdendir?

A)lvell B) I ve lll
C) Il velll D) I ve IV E) Il ve IV
Soru 5.

Asagidakilerden hangisi yerin icyapis1 hakkinda
bilgi vermez?

A) Deprem dalgalari B) Volkanik patlamalar
C) Maden kuyular1 D) Puskirik kayaclar
E) Okyanus dalgalar
Soru 6.
Asagidaki gorselde iki kitasal levhanin hareketi
gosterilmistir.

Kitasal Kitasal

levha levha

Bu hareket sonucunda asagidaki yer
sekillerinden hangisi olusur?

A) Okyanus sirtlari B) Siradaglar

C) Kitalar D) Volkanik daglar
E) Okyanus hendekleri

Soru 7.

I. Sel ve tagkinlar

I1. Depremler

. Ciglar

IV. Volkanik patlamalar

Yukaridaki dogal afetlerden hangilerinin
meydana gelmesinde, dogrudan veya dolayh
olarak insan etkisinden stz edilebilir?
A)lvell B) I ve lll

C) Il ve I D)llvelV E)IlllvelV
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Tiirkiye’deki daglarin olusumunda kirtilma,
kivrilma ve volkanizma olaylari etkili olmustur.
Buna gore, haritada isaretli daghk alanlarin
hangisinin olusumunda digerlerinden farkh bir
etken rol oynamistir?
A)l B) Il c)n

D)IV E)V

Soru 9.

Magmanin yerin derinliklerinde kalmasi ve agir
agir sogumasiyla asagidaki kayac tiirlerinden
hangisi olusur?
A) Bagkalagim
Q) I¢ piiskiiriik
E) Organik tortul

B) Dis piiskiiriik
D) Kimyasal tortul

Soru 10.

Asagidakilerin hangisinde verilen dogal
afetlerle, Endonezya’da biiyiik yikimlara yol
acan tsunami ayn1 nedene bagh olarak
olusmaktadir?

A) Isvigre’de kis aylarinda ¢13 olaylarinin
gorilmesi

B) Amerika Birlesik Devletleri’nin giineydogu
kiyilarmin sik sik kasirgalardan etkilenmesi

C) Afganistan’da yaz aylarinda siddetli
kurakliklarin yasanmast

D) Hindistan’da sellerin biiyiik can ve mal kaybina
neden olmasi

E) Japonya’da her yil ¢esitli biiyiikliikte depremler
olmast

Soru 11.
Yerkabugunu olusturan katmanlardan sial,
asagidakilerden hangisinin altinda en incedir?

A) Dag B) Ova
C) Plato D) Gal E) Okyanus
Soru 12.

Gecemis jeolojik zamanlarda, Tiirkiye’ nin
giiniimiizde bulundugu alanda Tethis adinda bir
denizin bulundugu bilinmektedir.

Bu bilgiye kanit olarak;

I. Anadolu’daki daglarin zirve kesimlerinde deniz
ekosistemine ait fosillerin bulunmasi,

II. Ege Denizi kiyilarinda irili ufakli bir¢ok adanin
bulunmasi

III. Tirkiye’de daglarin genellikle dogu-bati
yoniinde uzanmasi

verilenlerden hangileri gosterilir?

A) Yalniz 1 B) Yalniz I

C)lvell D) Ive lll E) Il ve lll

Soru 13.
Asagidaki harita lizerinde ayni tiir canli fosillerinin
goriildiigii bazi yerler gosterilmistir.

1"'!

Bu yerlerde ayni tiir canh fosillerinin gorilmesi;
L. Kitalarin hareket ettigi,

II. Kitalarin olusum siirelerinin farkli oldugu,

I11. Magmanin yerkabugunun igerisinde katilastigi
olusumlardan hangilerine kanit olarak
gosterilebilir?

A) Yalnz I B) Yalmz III
C)lvelll D) Il ve Il E) I, 11 ve I
Soru 14.

I. Anadolu aktif deprem kusaklari lizerinde yer alir.
II. Anadolu’da volkanik alanlarla fay hatlarinin
cakistig1 bolgeler vardir.

III. Anadolu’da ¢ok sayida gol vardir.

IV. Anadolu’daki yeryiizii sekilleri ¢ok engebelidir.
“Tiirkiye, sicak su kaynaklar1 bakimindan
zengindir.” diyen bir arastirmaci,
yukaridakilerden hangilerine dayanarak bu
yargiya ulasmis olabilir?

A)lvell B) I ve lll
C) llvelll D) Il ve IV E) Il ve IV
Soru 15.

Biiyuk depremlerin her zaman olmasa da baska
dogal afetleri tetikleyebildigi bilinmektedir.
Asagidaki dogal afetlerden hangisinin
olusumunda depremin bdyle bir etkisi
bulunmaz?

A) Heyelan B) Tsunami

C) Cig D) Erozyon E) Kaya diismesi
Soru 16.

I¢ ve dis kuvvetlerin etkisiyle yer sekilleri siirekli
olarak degisir.

Asagidakilerin hangisinde i¢ kuvvetlerin pay1 en
buyuktar?

A) Magara olugumunda

B) Kiy1 sekillenmesinde

C) Dag olusumunda

D) Kayalarin ufalanmasinda

E) Vadilerin olusumunda

Soru 17.

Diinya uzerinde 6zellikle depremlerin ve volkanik
etkinliklerin yaganma siklig1 ve etkisi bazi alanlarda
daha fazladir.
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Haritada numaralandirilan yerlerden hangisi bu
alanlar arasinda gosterilemez?
A)l B) Il C) D) IV E)V

Soru 18.

Asagidakilerden hangisinde verilen taslarin ikisi
de canh kalintilarindan olusmustur?

A) Linyit — Traverten

B) Tuz — Tebesir

C) Cakmak tas1 - Kireg tasi

D) Turba - Jips

E) Tas komiirii - Mercan kaya

Soru 19.

Yukaridaki Tiirkiye haritasinda numaralarla
gosterilen taral alanlardan hangisi birinci
derece deprem bdlgesi icinde yer almaz?

A)l B) Il C) D)IV E)V

Soru 20.

Orojenezin etkili oldugu yerlerde yerkabugunun
sert boliimleri kivrilamadigi i¢in kirtlir. Bu
kirilmalar sonucunda bazi kesimler yiikselir, bazi
kesimler ise ¢okerek algalir. Yiikselen kesime horst,
alcalan kesime ise graben denir.
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Buna gore harita iizerinde numaralanms
yerlerin hangisinde horst ve graben olusumu
goéralar?

A)l B) Il C) D) IV E)V

Soru 21.

Levhalar tipki suyun iizerinde yiizen bir sal gibi
mantonun iizerinde dengede bulunur. Levhalarin
agirliklariin artmasi veya azalmasi bu dengenin
bozulmasina neden olur. Agirlig1 azalan levha

yiikselirken, agirlig1 artan levha algalir ve mantoya
baski yapar.

Buna gore kitasal bir levhanin agirhginin
artmasinda;

I. Kita ilizerindeki bitki ortiistiniin tahrip edilmesi
II. Kita iizerinde genis buzul kiitlelerinin olugmasi,
II1. Kita tizerindeki yiiksek alanlarin disg kuvvetler
tarafindan asindirilmasi

olaylarindan hangileri etkilidir?

A) Yalnmiz I B) Yalniz IT
C)lvell D) I ve lll E)IL lvelll
Soru 22.

Yasadig1 ¢evrede maar, kaldera ve batolitlerin
varligindan bahseden bir 6grenci hangi olaylarin
yerylzinii sekillendirdiginden bahsetmis olabilir?
A) Epirojenez B) Orojenez

C) Volkanizma D) Depremler

E) Regresyon

Soru 23.
Asagidaki haritada farkli kitalardaki bazi bolgeler
koyu renklerle gosterilmistir.

Bu bolgeler olusturulurken asagidaki olgiitlerden
hangisi dikkate alinmistir?

A) Tarim B) Daglar

C) Volkanizma D) Bitki ortisti
E) Yeralt1 kaynaklar1

Soru 24.

Asagidakilerden hangisi kuvaterner (4. Jeolojik
Zaman) donemde meydana gelmistir?

A) Giiniimiizdeki iklimlerin olugmast

B) Petrol madeninin olusmast

C) Pangea kitasinin olugmasi

D) Tas komiirii yataklarinin olugmast

E) Himalaya daglarinin olugsmasi

Soru 25.

Yerkabugunun zayif ve direngsiz alanlarindan
yiikselen magma, yerkabugunun altinda kayaglari
ve bunlara ait 6zel sekilleri olusturur.
Yerkabugunun derinlerinde magmanin sogumasiyla
olusan bu sekiller zamanla {izerindeki yapinin
asimastyla yeryliziinde goriiniir hale gelir.
Asagidakilerden hangisi bu yolla olusmus bir yer
seklidir?

A) Dayk B) Maar

C) Krater D) Kaldera

E) Volkan konisi
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Soru 26.

Ko6miir, ¢ok miktarda bitkisel maddenin, havasiz bir
ortamda ve basing altinda degismesi sonucunda
olusan bir kayactir.

Buna gore komdur, asagidaki kayag tiirlerinden
hangisine bir dérnektir?

A) I¢ piiskiiriik B) Dis piiskiiriik

C) Kimyasal tortul D) Organik tortul

E) Kirint1 (mekanik) tortul

Soru 27.

Asagidakilerden hangisinin olusumunda i¢
kuvvetler etkili olmustur?

A) Kapidag yarimadasinin

B) Toros daglarinin

C) Bafra ovasiin

D) Peribacalarinin

E) Pamukkale travertenlerinin

Soru 28.

I. 11k kara bitkileri ortaya ¢ikmustir.

II. Hersiniyen ve kaledoniyen kivrimlari
olusmustur.

III. Tagkomiirii yataklar1 bu zamanda olusmustur.
Yukarida dzellikleri verilen jeolojik zaman veya
dénem hangisidir?

A) Paleozoik (1. Jeolojik zaman)

B) Mesozoik (2. Jeolojik zaman)

C) Tersiyer (3. Jeolojik zaman)

D) Kuvaterner (4. Jeolojik zaman)
WEC J
?’J ___'-_"/"

E) Prekambrien (flkel zaman)
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Soru 29.

Harita iizerinde dagihs1 gosterilen dogal unsur
asagidakilerden hangisidir?

A) Daglar B) Akarsular

C) Ovalar D) Platolar

E) Karstik alanlar

Soru 30.

Yerkabugu yapboz pargalari gibi birbirine
tutturulmus on iki biiyiik ve ¢ok sayida kiigiik
levhalardan olugmustur. Bu levhalar manto
iizerinde birbirine yaklagma ve birbirinden
uzaklagma hareketi gosterirler.

Levhalarin hareket etmesine neden olan temel
kuvvet asagidakilerden hangisidir?

A) Volkanik faaliyetler ~ B) Orojenik hareketler
C) Epirojenik hareketler D) Buzul hareketleri
E) Mantodaki konveksiyonel hareketler

* Cografya Dersi Basar1 Testinde yer alan sorular OSYM ve
MEB kaynaklarindan yararlanilarak hazirlanmistir.
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Ek-5: Cografya Dersi Tutum Olgegi (CDTO)
COGRAFYA DERSIi TUTUM OLCEGI

Degerli Ogrenci;

Bu formda bulunan ifadeler sizin cografya dersi ile ilgili diisiincelerinizi 6grenmek igin
hazirlanmustir. Bu ifadelerden hicbirinin dogru ya da yanlis cevabi yoktur. Her ciimleyle ilgili goriis
kisiden kisiye degisebilir. Bu nedenle vereceginiz cevap, sizin kendi goriislerinizi yansitmalidir. Her
climleyle ilgili goriisiinlizii belirtirken, 6nce climleyi dikkatle okuyunuz. Sonra her bir climlenin
karsisinda yer alan segeneklerinden yalnizca birini ( X ) seklinde isaretleyiniz. Vereceginiz cevaplar
gizli tutulacak ve arastirma amaci disinda kullanilmayacaktir. Kesinlikle isminizi ve okul numaranizi
yazmayiniz. Tesekkiirler...

Semih SONMEZ

Doktora Ogrencisi
iFADELER

g

5
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1.Cografya sevdigim bir derstir.

2.Cografya dersinden hi¢ hoslanmam.

3.Derslerin i¢inde en sevimsiz olani cografyadir.

4. Cografya dersine kars1 ilgi duymuyorum.

5. Diger derslere gore en severek calistigim ders cografyadir.

6. Cografya dersi her grenci icin gerekli ve dnemli bir derstir.

7. Cografya dersi konularini anlamadigimdan cografya 6grenmek istemiyorum.

8. Cografya derslerinde kendimi baski altinda hissediyorum.

9. Ne kadar ¢alissam da cografya dersinde basarili olamiyorum.

10. Cografya dersinin korkulacak yani yoktur.

11. Cografya dersi konulari ilgimi ¢ekmez.

12. Cografya dersinde dgrendiklerim giinliik yasamimda ¢ok yararlidir.

13. Baz1 temel bilgilerin diginda cografyay1 bilmek gereksizdir.

14. Cografyanin hayatima katacagi bir sey yoktur.

15. Cografya ders saatleri azaltilirsa mutlu olurum.

16. Cografya dersi sinavindan ¢ekinirim.

17. Cografya dersine mecbur oldugum i¢in girerim.

18. Cografya dersine §gretmenin zorlamasiyla caligirim.

19. Cografya dersi iilkemizi ve dilnyamiz 1 daha iyi tanimamiza yardim eder.

20. Cografya konular1 bende merak uyandiriyor.

21. Cografya diigiinmeyi gerektiren bir derstir.

22. Okul hayatim boyunca cografya dersi almak isterim.

23. Cografya dersinin zevkli gegmesinde 6gretmenin sinif i¢indeki tutumu, etkilidir.

24. Cografya dersinde 6grendiklerimi arkadaslarimla tartismaktan zevk alirim.

25. Cografya dersine harcadigim zamani “bosa gecen zaman” olarak diigiiniiyorum.

26. Cografya dersinde doga olaylari hakkinda yorum becerisi kazandigim igin seviniyorum.

27. Cografya sayesinde “kiiresel 1sinma” gibi problemlerle ilgili yaymlar1 daha yakindan izliyorum.

28. Cografya 6devlerini yapmak beni eglendirir.

29. Cografya ders saatlerini sabirsizlikla beklerim.

30. Cografya dersinin adin1 duyunca tedirgin olurum.

31. Cografya dersinin daha eglenceli olmasini isterim.

32. Cografya dersi ol- masa kendimi daha huzurlu hissederim.

33. Cografya dgretmeninin ders isleyisi hosuma gitmiyor.

34. Tlerde cografya ile ilgili bir meslek segmeyi diisiiniiyorum.

Kaynak: Aydin, F. (2009). I_s_birlikli Ogrenme Yonteminin 10.Simif Cografya Dersinde Basariya, Tutuma ve Motivasyona Etkileri.
Doktora Tezi, Gazi Universitesi.
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Ek-6: Ogrenci Gériisme Formu*

TERS YUZ OGRENME MODELINE iLISKiN OGRENCI GORUSLERI
Degerli Ogrenciler,

Sizlerle 5 hafta boyunca ters yiiz 6grenme modeliyle cografya derslerini isledik. Oncelikle bu
calisma boyunca gdstermis oldugunuz ilgi ve ¢abadan dolay: sizleri tebrik ediyorum. Asagida bu
calisma ile ilgili goriislerinizi belirtmenizi istedigim 8 adet soru bulunmaktadir. Sorulara igtenlikle

cevap vereceginizi umuyor katkilariniz i¢in tesekkiir ediyorum.

Semih SONMEZ
Doktora Ogrencisi

S.1. Ters yiiz 6grenme modeli ile islenen cografya derslerini 6grenme agisindan verimli

buldun mu?

S.2. Cografya derslerinin ters yiiz 6grenme modeli ile islenmesinin sizce olumlu ydnleri

nelerdir?

S.3. Cografya derslerinin ters yiiz 6grenme modeli ile islenmesinin sizce olumsuz ydnleri

nelerdir?

S.4. Bu yontemin bundan sonraki cografya derslerinde ve diger derslerde uygulanmasini ister

misin?

S.5. Bu calismayla, onceki cografya derslerinizi karsilagtirdiginda simif ortaminda ne gibi

farkliliklar gézlemledin?
S.6. Cografya ders saati geldiginde neler hissettin?
S.7. Sence bu ¢aligmada, siniftaki 6grenciler bagarili olmak i¢in esit firsata sahip mi?

S.8. Bu ¢aligmanin daha verimli olabilmesi i¢in neler yapilmalidir?

* Ogrenci Goriisme Formunda yer alan sorular ve yonerge Aydin (2009)’dan yararlanarak hazirlanmustir.
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Ek-7: Veli Onam Formu

Saym Velj;

Cocugunuzun katilacagi bu ¢aligma, “10. Sinif Cografya Dersi I¢ Kuvvetler Konusunun
Ogretiminde Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Etkililiginin Incelenmesi” adiyla, 13 Eyliil-18 Ekim
2021 tarihleri arasinda yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Aragtirmanin Hedefi: 10. Sinif Cografya Dersi I¢ Kuvvetler Konusunun Ogretiminde Ters Yiiz
Ogrenme Modelinin Etkililiginin Incelenmesidir.

Arastirma Uygulamasi: Anket / Goriisme / Gézlem seklindedir.

Aragtirma T.C. Milll Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile gergeklesmektedir.
Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniillillik esasina dayali olmaktadir. Cocugunuz
caligmaya katilip katilmamakta 6zgilirdiir. Aragtirma ¢ocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya
da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da
herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma
durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici hi¢bir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla
gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden ¢ocugunuz kendisini rahatsiz
hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi
icin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢alismaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir.
Boyle bir durumda veri toplama aracini1 uygulayan kisiye, ¢alismay1 tamamlamayacagini soylemesi
yeterli olacaktir. Anket ¢aligmasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza higbir
sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Caligsma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi
isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

N
Aragtirmaci @ . - Cografya Ogretmeni
Iletisim bilgileri )
/ Velisi bulundugum .................. Y771 - numaralt b'grencih

. Jin  yukarida agiklanan arastirmaya
katllmasma izin vertyorum (Lutfen forrnu 1rnzalad1ktan sonra ¢ocugunuzla okula geri
gonderiniz*).

Veli Adi-Soyadi
Telefon Numarasi :

o | /
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Ek-8: Goniullii Katihm Formu

GONULLU KATILIM FORMU

Bu ¢aligsma, “10.Sinif Cografya Dersi i¢ Kuvvetler Konusunun Ogretiminde Ters Yiiz Ogrenme
Modelinin Etkililiginin incelenmesi” bashkli bir arastirma galismasi olup Ters yiiz 6grenme modelinin
cografya dersindeki etkililigini ortaya koyma amacini tagimaktadir. Calisma, Cografya Ogretmeni
Semih SONMEZ tarafindan yiritilmekte ve sonuglari ile ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin
akademik basarisina ve cografya dersine olan tutumlarina etkisi ortaya konacaktir.

e Bu calismaya katiliminiz génallilik esasina dayanmaktadir.

e Calismanin amaci dogrultusunda, deneysel arastirmada Cografya Dersi Akademik Basari
Testi ve Cografya Dersi Tutum Olgegi ile (arastirmanin tirii/tiirleri) yapilarak sizden veriler
toplanacaktir.

e sminizi yazmak ya da kimliginizi agiga c¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda kullanilacak,
arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada kullaniimayacak ve gerekmesi
halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla paylasiimayacaktir.

e istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler kisisel muhafaza yontemi ile korunacak ve arastirma bitiminde
arsivlenecek veya imha edilecektir.

e \Veri toplama slrecinde/slreclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katihminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden
toplanan veriler calismadan c¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Gondllid katihm formunu okumak ve degerlendirmek Uzere ayirdiginiz zaman igin tesekkir
ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Necmettin Erbakan Universitesi Cografya Egitimi bélimiinden
Prof. Dr. Adnan PINAR’A yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi : ' i
Adres

is Tel
Cep Tel

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde galismadan ayrilabilecegimi bilerek
verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum.
(Litfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Katilimei Ad ve Soyadi:

imza:
Tarih:
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Ek-9: Ders Plani1-Deney Grubu

Bolim 1
Ders Cografya
Simif 10B-Deney Grubu

Ogrenme Alani/Unite

Dogal Sistemler

Konu

Diinyanmn I¢ Yapisi, Levha Tektonigi

Tarih 13.09.2021-17.09.2021
Sure 40 + 40 dakika
Bolim 2 10.1.1. Diinyanin tektonik olusumunu agiklar.
Kazanimlar a) Dunyanin i¢yapisi ile ilgili temel bilgiler verilir.
b) Levha tektonigi kuramina yer verilir.
Kavramlar Tektonizma, jeokronoloji, litosfer, taskiire, kitasal kabuk, okyanusal kabuk, manto,

cekirdek, magma, asteneosfer, konveksiyonel akinti, levha, levha tektonigi kurami,
pangea, gondwana, \Wegener teorisi

Ogretim Yontem ve
Teknikleri

Konu, ters yiiz 6grenme (flipped learning) modeli ile islenecektir. Dersten bir hafta
once konu ile ilgili video ve ders sunumlar1 6grencilerle EBA ve whatsapp
tizerinden paylasilacak ve 6grencilerin video ve ders sunumlarinini izleyip derse
gelmeleri saglanacaktir. Hazirlanan etkinlikler derste 6grencilerle birlikte
yapilacaktir.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri, Arag,
Geregler ve Kaynakca

Video izleme i¢in kullanilan akilli telefon, tablet, bilgisayar, etkilesimli tahta,
internet, cografya ders kitaba, kiire, CDOP, haritalar, fotograflar, animasyonlar,
grafikler, www.eba.gov.tr adresinde yer alan ve kazanima uygun olan dijital
materyaller, 6gretmen tarafindan hazirlanan sinif i¢i etkinlik kagitlari

Bolim 3 Ogretmen https://ders.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer v0.0.840

Ogrenme-Ogretme /index.html#/main/curriculumContent/eba/10/cog?currlD=00062270c

Etkinlikleri 4a241979efc6b4cd3e78b0c&type=9&backlD=-1 adresindeki “yerin yapisi ve olusum
stireci” ile ilgili ders videosunu ve diger 6gretim materyallerini dersten bir hafta 6nce
eba/whatsapp tizerinden 6grencilerle paylasir. Ogrencilerin ders videolarmi derse gelmeden
once izlemelerini, not almalarini, anlamadiklar1 yerleri tekrar izlemelerini, konu ile ilgili
sorularini hazirlamalari igin gerekli yonlendirmeleri yapar. Ogretmen, 6grencilerin ders
videolar izleyip izlemediklerini EBA’da kontrol eder ve birkag soru sorarak belirlemeye
calisir. Ogrencilerle siifta 5nceden hazirlanan etkinlikler yapilir.

Sozel-Dilsel Ders videosunda anlatilan konulara iligskin hatirladiklarini séyleme

Dogaci Yerin katmanlari ve 6zellikleri hakkinda gozlemleriyle degerlendirme yapma

Sosyal-Kisilerarasi Etkinliklere katilma, soru sorma, yoneltilen sorulara cevap verme

Mantiksal- Aralarinda binlerce kilometre mesafe bulunan kitalarda ayni fosil 6rneklerinin

Matematiksel

bulunmasina, Antarktika kitasinda bitki ve hayvan fosillerinin bulunmasina
mantiksal agiklama getirme

Icsel-Bireysel

Levha hareketlerinin sona ermesi durumunda ortaya ¢ikacak sonuglarla ilgili
diisiincelerini sdyleme

Gorsel-Uzaysal

Haritada bazi kitalarin yapboz pargasi gibi birbirini tamamladigini1 gérme, konuyla
ilgili fotograf, video belgesel, animasyon vb. gorseller hakkinda yorum yapma

Bolum 4
Olgme-Degerlendirme

1. Kitalar neden hareket etmektedir?

2. Levha tektonigi kuramini ortaya atan bilim insan1 kimdir?

3. Levha tektoniginin sonuglar1 nelerdir?

4. Levha hareketlerinin sona ermesi hangi kosullara baglidir? Boyle bir durumda
ortaya ¢ikacak sonuglar nelerdir?

Planin ygulanmasi-na
Iliskin agiklamalar

Konu iki ders saatinde islenmis, gerekli degerlendirmeler yapilarak amacina
ulagmistir. Aksayan yonler goriilmemistir.

Cografya Ogretmeni
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Ek-10: Ders Plani-Kontrol Grubu

Boluim 1
Ders Cografya
Smif 10A-Kontrol Grubu

Ogrenme Alani/Unite

Dogal Sistemler

Konu

Diinyanmn I¢ Yapisi, Levha Tektonigi

Tarih 13.09.2021-17.09.2021
Sure 40 + 40 dakika
Bolim 2 10.1.1. Diinyanin tektonik olusumunu agiklar.
Kazanimlar a) Dunyanin i¢yapisi ile ilgili temel bilgiler verilir.
b) Levha tektonigi kuramina yer verilir.
Kavramlar Tektonizma, jeokronoloji, litosfer, taskiire, kitasal kabuk, okyanusal kabuk, manto,

cekirdek, magma, asteneosfer, konveksiyonel akinti, levha, levha tektonigi kurami,
pangea, gondwana, \Wegener teorisi

Ogretim Yontem ve
Teknikleri

Konu igerigi deney grubu ogrencileriyle paylasilan ders videolarindaki icerikle
uyumlu bir sekilde power point sunumu ile anlatilir. Ders kitabinin 16.17.18. ve 19.
sayfasindaki etkinlikler, haritalar, gorseller soru-cevap yontemiyle islenir.
Ogrencilerin konu ile ilgili sorulari cevaplanir. Kitabin 17. ve 19. sayfasindaki
etkinlikler ev ddevi olarak verilir.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri, Arag,
Gerecler ve Kaynakca

Etkilesimli tahta, internet, cografya ders kitabu, kiire, CDOP, haritalar, fotograflar,
animasyonlar, grafikler, www.eba.gov.tr adresinde yer alan ve kazanima uygun
olan dijital materyaller

Bolim 3 DUNYA'NIN TEKTONIK OLUSUMU, YERIN YAPISI, WEGENER

Ogrenme-Ogretme KURAMI

Etkinlikleri Diinyanin olusumu ile ilgili kuramlar agiklanir. Yerin katmanlar ile ilgili bilgiler
soru-cevap, anlatim gosterim yontemiyle aktarilir. Geosfer ve jeokronoloji
kavramlar1 agiklanir. Yerin Katmanlar1 olan yerkabugu, manto ve cekirdegin
ozellikleri, kimyasal ve fiziksel yapisi power point sunumu ile aktarilir. Levha
tektonigi kuramm agiklanir. Etkileri irdelenir. Kuramin kanitlar1 sorgulanir.
Konveksiyonel akimlardan bahsedilir. Derste anlatim, soru-cevap, gosteri, grup
caligmasi, tartigma, test cozme yontem ve teknikleri uygulanacaktir.

Sozel-Dilsel Anlatilan konuya iliskin sorular1 cevaplama, hatirladiklarini sdyleme

Dogac1 Yerin katmanlari ve 6zellikleri hakkinda gozlemlerinden yararlanarak

degerlendirme yapma

Sosyal-Kisilerarasi

Etkinliklere katilma, soru sorma, sorulara cevap verme

Mantiksal-
Matematiksel

Aralarinda binlerce kilometre mesafe bulunan kitalarda ayni fosil 6rneklerinin
bulunmasina, Antarktika kitasinda bitki ve hayvan fosillerinin bulunmasina
mantiksal aciklama getirme

I¢sel-Bireysel

Levha hareketlerinin sona ermesi durumunda ortaya ¢ikacak sonuglarla ilgili
diisiincelerini sdyleme

Gorsel-Uzaysal

Haritada bazi kitalarin yapboz parcasi gibi birbirini tamamladigini géorme, konuyla
ilgili fotograf, video belgesel, animasyon vb. gorseller hakkinda yorum yapma

Bolum 4
Olgme-Degerlendirme

1. Kitalar neden hareket etmektedir?

2. Levha tektonigi kuramini ortaya atan bilim insan1 kimdir?

3. Levha tektoniginin sonuglar1 nelerdir?

4. Levha hareketlerinin sona ermesi hangi kosullara baglidir? Boyle bir durumda
ortaya ¢ikacak sonuglar nelerdir?

Planin Uygulanmasina
Iliskin Agiklamalar

Konu iki ders saatinde islenmis, gerekli degerlendirmeler yapilarak amacina
ulagmistir. Aksayan yonler goriillmemistir.

Cografya Ogretmeni
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Ek-11: Ders Calisma Kagidi-1

OROJENEZ (DAG OLUSUMU)

Okyanus ve deniz tabaninda biriken tortul tabakalar, kitalarin hareket etmesi sonucu yan basinglara ugrar. Esnek
tabakalar kivrilir, sert tabakalar ise kirilarak faylar olusur. Kivrilarak veya kirilarak yiikselen kisimlarda kivriml
veya kirikli daglar olugur.

Kivrimli daglarda yiiksekte kalan yerlere antiklinal, alcakta kalan yerlere senklinal denir. Ulkemizde Toroslar ve
Kuzey Anadolu daglari kivrimli daglarin 6rnekleridir. Kirikli daglarda yiiksekte kalan yerlere Horst, alcakta
kalan yerlere Graben denir. Ulkemizde kirikli daglarin en ¢ok oldugu bélge Ege Bolgesidir.

Ege bolgesindeki graben ovalari: -Bakir¢ay ovasi, Gediz ovasi, Kii¢iik Menderes ovasi, Biiyiikk Menderes ovasi

Antiklinal ve Senklinal Horst ve Graben

1. Jeolojik zamanda olusan daglar: Tirkiye nin énemli daglart;

- Iskandinavya Daglar1, Ural Daglar1 ve Appalas - Toroslar ve Kuzey Anadolu daglar1 kivriml
Daglar1 daglardir.

3. Jeolojik zamanda olusan daglar: - Ege bolgesindeki daglar kirikli daglardir. Bu daglar
- Alp Daglari, Himalaya Daglar1, Kayalik daglari, arasindaki ovalar ise graben ovalaridir.

And Daglari - Tiirkiye’deki siradaglar 3. Jeolojik zamanda

(tersiyer) gergeklesen Alp orojenezi ile olugmustur.
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Ek-12: Ders Calisma Kagidi-2

Asafidaki kelimeleri verilen adelerdeki bosluklara dogru olarak yazimiz.

Barkan Senoroyik Kivnim Krenolajik Derinlik
Alp Asimetrik Yilzey Basing Antiklinal
Yer Kabudu Davk Volkanik Dange Karadeniz
liclirm Izostatik Biriktirma Konvekslyonal Geosfor

1. Dieya; ——.cooeenee. @i verilen, yodumluk ve sicakhik bakimindan yer kabuofu, manto ve cekirdek olmak deere dg
katmandan olusmastur:

Lo Sial (granitik kabuk) ve sima (bazaltik kabuk) obmak Geere ki farkh katmandan olusur.

3. Cekirdedin sacakhginclan dolays manto iperisinde ergimiy hilde bulunan maddelede . ............ skimilar alugur,

4. Dinya'nim olusumundan itibaren meydana gelen olaykar ve bu olaylar arasndaki ilighi, ..o e . bir sistemle
jeodofik raman cetvell adh verilen tablo e gisternis

5. Tarkiye, yikselt, engebe, ... — arari ve sicak su kaynaklannin fada oldufe ve depremierin oldukga sik
yagantey bir dlkedir.

6. Anadolu'num biyik bir kismminen kara haling geldgi ——..........In baslannda Toroskar ve Xuzey Anadolu Dadlan
olusmustur.

7. Anadohy'da. Kuvaterner'de Ege Denizl ve bogazlar obusmus, .. deniz Gzelligi kazanmistir.

8. Mante drerinde yirer duruendakl farkl yodunluk ve kalinbktaki yer kabudu pasgalan denge e
youm luk e kabnlikkzrna gare mantoya az ya da qok gémdlerek dengede dumr.

5. Biriken ve sertik dereceler] birbiminden farkh olan tortul tzbakalann yan basinglara oframasayla —...coooevevee.e. ¥e
kink: dalan alusur

0. Kivnlan tababcalarin yokseden kubbe sekdindeki kisimlamna ... rukuriastidi kissmlzona da senkdinal denir.

Mo, kivmmlan, dileyanin gend daglan arasinda yer almaktadir.

12. Catlak we boghuklara sokulan magmanin bu alanlarda sogumasiyla batolit, lakolit, sill ve .. ach verilen
yeryir sekifier alugur.

B oo VOIKANE S MiagEmarn yeryGoine ulagmasyla odugur ve bu esnada yeryeing s, katn ve gaz hilde
maddeler {ikar.

W, Granit, siyenit, diodt, peridotit ve gabro, yer kabaiunin ig kisimisnnda magmanin yavag yavas sodumaseyla olusan
— 1T

15. Tortud ve magmatik kayaglann yer kabugurun derinbiderinde yokesck scakih ve ... altmda mineral ve

yapusal fzellikderinin dedismesiyle baskalasim kayalan obusur.
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Ek-13: Bulmaca 1 (ic Kuvvetler)

IC KUVVETLER

AR EEN
|| 3 2
i L[]
§ 7 HEEREN
8 [ | | | 10 11
1] 0 OOQ0C
]
14
: ] 0 O
|1s
Soldan saga Yukaridan asagi

1. Dag olusumuna verilen ad

5. Dag olusumu sirasinda kirilan tabakalarin dikey
yonde yer degistirmesiyle olusan yukseltilerdir.

7. Kara kitlesinin hafifleyip yiikselmesiyle deniz
seviyesinin geri cekilmesine verilen ad.

8. Kivrilan tabakalarin ylkselen kubbe seklindeki
kisimlarina verilen ad.

12. Magmadan yeryiziine gelen gazlarin patlamasi
sonucu olusan cukurlardir.

13. Kara kutlelerinin bir biitlin olarak alcalmasi ya da
ylkselmesi olayidir.

15. Yeni bir patlama ya da ¢ékme sonucu kraterin
genislemesiyle olusan ¢canaklardir.

16. Magmanin tabakalari keserek damar seklinde
katilasmasiyla olusan sekillerdir.

2. Deprem tehlikesi fazla olan Asya Ulkelerinden biri
3. Magmanin bir damar araciligiyla tabakalar arasina
sokulmasi sonucu olusan mantara benzer sekillerdir.
4. Dinyadaki volkanlarin yaklasik dortte Gglnin
goruldigu bolgeye verilen ad.

6. Magmanin yerylzine ¢ikmasi ya da yeryiiziine
kadar sokulmasi olayi

9. Akdeniz-Himalaya deprem kusaginda yer alan
tilkelerden biri.

10. Levha hareketleriyle meydana gelen yer
degistirme, sikistirma, gerilme ve kirilma sonucu
olusan deprem tird.

11. Volkan konilerinin Ust kesimlerinde patlama
sonucu meydana gelen gukurluklardir.

14. Yerkabugu hareketleri sirasinda meydana gelen
kiriklardir.

Kaynak: https://crosswordlabs.com/embed/ic-kuvvetler-7
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Ek-14: Bulmaca 2 (Kayaglar)

KAYACLAR

B | | 4 2 B
> HEEN NN |
Nu. Soldan saga Nu. Yukaridan agagiya
o Yerylzindeki en sert madde olan, karbonun
| |y R sojumesiflaoluganka- | 4 | ok basing ve sicakik altinds kristellesme-
yag ra. siyle clusan tas.
2 Tortul kiitleler arasinda kalan hayvan ve bitki ka- 7 Volkanlardan gikan ince boyutly malzemelerin
Iintlannin tagkagmis hali, olugturduiu kayag.
Inze, paralel, tabakamsi, yaprak seklinda, kolay- Dig kuvvetler tarafindan asindirilan malzemele-
3 |ca birbirinden ayrilabilen plakalardan oclugan| 2 |rin deniz, gol, akarsu yataklan gibi gukur alanlar-
kristalli kayag. da birikmesi olayi.
Yer kabufunun derinliklerinde yer alan ve bircok Kalkere dolamitin yiksek sicakhk ve basing al-
4 | kayacin kaynadin clusturan ylksek 1sidaki akig=| 4 | tinda yeniden kristallesmesiyle olugan, yvap mal-
kan madde. zemesi olarak da kullamlan kayacg,
- |Kanyonlarin clusumunda da dnemli bir etken| _ | Yer kabufunun yap malzemesi olan ve bir ya da
“ | alan sert kristal yapih magmatik bir kitle. 7 | birkag mineralden olusan madde,
f Granitin ylksek sicakhk ve basing altinda degi- B Genallikle siyah rankia olan ve volkan cami ola-
gime ujramasi sonucu olugan bir tag. rak bilinen kayag.
Kayaglann clusumu swasinda kimyasal ve fizik= Kiitle hdlindeki granitlerin, fiziksal ve kimyasal
7 | sel kosullarin degismesiyle katl durumlaring ko-| 7 | aynsmaya ufrayarak olusturduklan degisik se-
ruyarak minerabojik dedisiklige ugramalan alay, kille boyuttaki bloklann olusturdugu yap.
A Kalkedi arazilerdeki magdaralann tavanlanndan
asadl dogru uzanan sekiller, sarkit,

Kaynak: http://depo.cografyahocasi.com/bulmaca/10/kayaclar-bulmaca.pdf
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