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TESEKKUR

Ortiik programin lise 6grencilerinin kitap okuma aligkanligina etkisinin incelendigi bu
aragtirmanin belirlenmesi, planlanmasi, yliriitilmesi ve raporlastirilmasi siirecinde bir¢cok
kisinin &nemli katkilar1 olmustur. i1k olarak doktora egitimime basladigim giinden itibaren hem
hocam hem de danigmanim olan saymn Prof. Dr. Omer Beyhan’a arastirmanin her asamasinda
degerli fikir, oneri ve elestirileriyle beni yonlendirdigi ve motive ettigi i¢in ¢ok tesekkiir eder;
aragtirma siirecince gosterdigi anlayis, sabir ve 0zveri i¢in en i¢ten saygi ve siikranlarimi

sunarim.

Arastirma siirecinin hep daha iyi sekilde ilerlemesi i¢in kiymetli fikir ve elestirileriyle
katkida bulunan hem hocam hem de tez izleme komitesi {iyesi olan sayin Prof. Dr. Mubhittin
CALISKAN’a ve Dog. Dr. Serife AKPINAR’a tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica doktora
egitimim boyunca derslerine katildigim biitiin 6gretim iiyesi hocalarima bilgi ve tecriibeleriyle

yolumu aydinlattiklar i¢in tesekkiir ederim.

Kendisinden ¢ok sey 6grendigim, farkli bakis agilar1 kazandigim ve arastirmamla ilgili
sordugum sorulara zamanini ayirip sabirla cevap veren degerli hocam ve arkadasim Onur Eyliil

KARA’ya ¢ok tesekkiir ederim.

Aragtirmanin veri toplama siirecinde degerli zamanlarini ayirarak goriigmelere katilan
ogretmen arkadaglara ve 6grencilere verdikleri samimi cevaplar ve gosterdikleri igtenlik icin

tesekkiir ederim.

Doktora egitimim boyunca manevi destegini esirgemeyen kardesim Alev CAY’a ¢ok

tesekkiir ederim.

Yildiz CAY
Eylil 2023
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Ortiik Programin Lise Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanligina Etkisinin Incelenmesi
baslikli tez calismamin toplam 216 sayfalik kismina iliskin, 18/09/2023 tarihinde tez
danigmanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler
uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik orant %25 olarak
belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig

Onsoz harig

I¢indekiler harig

Simgeler ve kisaltmalar hari¢

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az ortiisme igeren metin kisimlari harig

XN R WD =

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismast Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez ¢aligmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

18/09/2023
Yildiz CAY

Prof. Dr. Omer BEYHAN
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BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢cindeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu calismada bagkalarinin eserlerinden
yararlanilmas1 durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

18/09/2023
Yildiz CAY
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SIMGELER VE KISALTMALAR
Kisaltmalar
MEB: Milli Egitim Bakanlig1

PIRLS: Progress in International Reading Literacy Study-Uluslararas1 Okuma Becerilerinde

Gelisim Arastirmasi

IEA: International Association for the Evaluation of Educational Assessment-Uluslararasi

Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu
TMF-OBA: Tiirkge-Matematik-Fen Bilimleri Ogrenci Basar1 izleme Arastirmasi

OECD: Organisation for Economic Co-Operation and Development-Ekonomik Is Birligi ve

Kalkinma Teskilati

PISA: Programme for International Student Assessment-Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme

Programi

TUIK: Tiirkiye Istatistik Kurumu
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal1
Doktora Tezi

ORTUK PROGRAMIN LiSE OGRENCILERININ KiTAP OKUMA
ALISKANLIGINA ETKIiSIiNIiN INCELENMESI

Yildiz CAY

Bu arastirma, ortik programin lise Ogrencilerinin kitap okuma aliskanligina etkisini incelemeye
yoneliktir.  Arastirmalar ilkokuldan itibaren resmi programlarda yer alan, grencilere “okuma aligkanligr”
kazandirma amacina istenilen 6l¢iide ulasilamadigint gdstermektedir. Bu arastirmanin amaci, ortiik programin, lise
ogrencilerinin kitap okuma aligkanligini nasil etkiledigini anlamak ve bu temel amag¢ dogrultusunda ortiik
programin, lise ogrencilerinin kitap okuma aliskanligini gelistirmek {izere nasil ise kosulabilecegine yonelik
¢Oziim Onerileri iiretmektir. Bu amagla arastirmada, nitel aragtirma deseni kullanilmustir. Arastirmanin
katilimcilari, amagli Ornekleme yontemlerinden, uygun oOrnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir.
Katilimcilar Kayseri ili merkez ilgelerinden birinde bulunan bir lisede gorev yapan 4 edebiyat 6gretmeni ve bu
lisede dgrenim gormekte olan 10 dgrenciden olusmaktadir. Ogretmen olan katilimcilarm 1°i kadin, 3’ii erkek;
ogrenci olan katilimcilarin ise 7°si kiz, 3’1 ise erkektir. Arastirma verileri aragtirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmig 6gretmen ve dgrenci goriisme formlart araciligiyla toplanmistir. Goriismeler sonucu elde edilen
ses kayitlart arastirmaci tarafindan yaziya ¢evrilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yapilarak incelenmistir.
Ogrenci goriismeleri sonucunda elde edilen verilere gore dgrencilerin kitap okuma aligkanliklari, értiik program
kapsaminda “Okumak, Ogretmen, Arkadas, Aile Okul” temalar1 ve “Okumama Sebebi, Okuma Sebebi, Kitap
Tercihi, Aliskanlik Kazanma Zamani, Ogretmen Etkisi, Olumlu Arkadas Etkisi, Olumsuz Arkadas Etkisi, Olumlu
Aile Etkisi, Olumsuz Aile Etkisi, Kiitiiphane, Etkinlikler ve Uygulamalar, Zaman ve Ders Kitaplar1” kategorileri
altinda incelenmistir. Ogretmen goriismeleri sonucunda elde edilen veriler, drtiik program kapsaminda “Ogretmen
Okuma Aliskanhg, Ogrenci Okuma Aliskanligi, Okul” temalar1 ve “Okuma Sebepleri, Kitap Tercihi,
Ogretmenler, Aile, Okuma Aligkanlig, Kitap tercihi, Ogrencinin Okumama Sebepleri, Ogrencinin Okuma
Sebepleri, Egitim Sistemi, Okunacak Kitaplarin Belirlenmesi, Ders Kitaplari, Etkinlikler ve Uygulamalar,
Kiitiiphane” kategorileri altinda incelenmistir. Ortiik program araciliiyla dgrencilerin kitap okuma amaglarinin
sekillendirildigi; 6grencilerin kitap tercihlerinin sekillendirilmeye c¢alisildigl; 6gretmenlerin bakis agilarimin,
davraniglarinin, sdylemlerinin, sinif i¢i ve okuldaki uygulamalarinin 6grencilerinin kitap okuma aliskanliklar
iizerinde etkili oldugu; arkadas ¢evresinin 6grencilerin kitap okuma aligkanliklar tizerinde etkili oldugu; ailelerin
ogrencilerin kitap okuma aligkanlig1 iizerinde etkili oldugu; okulda kitap okumaya yonelik diizenlenen etkinliklerin
ve uygulamalarin yetersiz oldugu; ders kitaplarinin kitap okuma aligkanlig1 kazandirma konusunda yetersiz oldugu
sonuglaria ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: resmi program, ortiik program, kitap okuma aligkanlig1
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Program
Doctoral Thesis

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF THE HIDDEN PROGRAM ON THE
READING HABITS OF HIGH SCHOOL STUDENTS
Yildiz CAY

This research aims to examine the effect of the hidden prrogram on high school students' reading habits.
Research shows that the aim of providing "reading habits" to students in official programs from primary school
onwards has not been achieved to the desired extent. This research aims to understand how the hidden curriculum
affects the book reading habit of high school students and to produce solutions for how the hidden curriculum can
be employed to improve the book reading habit of high school students in line with the main purpose. For this
purpose, qualitative research design was used in the research. The participants of the study were determined using
the appropriate sampling method, one of the purposive sampling methods. Participants consist of 4 literature
teachers working in a high school in one of the central districts of Kayseri province and 10 students studying in
this high school. Of the participants who were teachers, 1 was female and 3 were male; of the participants who
were students, 7 were female and 3 were male. The research data were collected through semi-structured teacher
and student interview forms prepared by the researcher. The audio recordings obtained as a result of the interviews
were transcribed into writing by the researcher. The data obtained were analyzed by content analysis. According
to the data obtained as a result of the student interviews, students' book reading habits were examined under the
themes of "Reading, Teacher, Friend, Family, School" and under the categories of "Reason for Not Reading,
Reason for Reading, Book Preference, Time to Gain Habits, Teacher Effect, Positive Friend Effect, Negative
Friend Effect, Positive Family Effect, Negative Family Effect, Library, Activities and Applications, Time and
Textbooks" within the scope of the hidden curriculum. The data obtained as a result of the teacher interviews were
examined under the themes of "Teacher Reading Habit, Student Reading Habit, School" and under the categories
of "Reading Reasons, Book Preference, Teachers, Family, Reading Habit, Book Preference, Student's Reasons for
Not Reading, Student's Reasons for Reading, Education System, Determination of Books to Read, Textbooks,
Activities and Applications, Library" within the scope of the hidden curriculum. Through the hidden curriculum,
students' reading purposes are shaped; where students' book preferences are tried to be shaped; teachers'
perspectives, behaviors, discourses, and practices in the classroom and at school have an impact on the reading
habits of their students; that the circle of friends has an effect on the reading habits of the students; that families
have an influence on students' reading habits; that the activities and practices organized for reading books in the
school are insufficient, and was concluded that textbooks were insufficient to give the habit of reading books.

Keywords: official program, hidden curriculum, book reading habit



BOLUM 1
1. GIRIS

Toplumsal bir varlik olan insanin temel iletisim araci, dildir. insanlar uzun yillar
boyunca, konusma yoluyla karsilikli bilgi aligverisinde bulunmustur. Fakat sozlii iletisim
sonucunda ortaya ¢ikan bilgi, kalict degildir. Insan bilgi, birikim ve tecriibelerini yillar
sonrasina tastyabilmek ic¢in yaziyr bulmustur. Konugma ile iiretilen bilginin karsi tarafa
iletilmesi icin dinleme davranis1 gerekirken; yazma ile iiretilen bilginin kars1 tarafa iletilmesi

icin okuma davranisi gerekir (Ozdemir, 1995).

Dil, insanlar i¢in temel iletisim arac1 olmakla beraber 6gretim siireclerinin de 6n sartidir.
Bu yiizden egitim 6gretim siirecinde dil becerilerinin gelistirilmesi, iizerinde 6énemle durulan
bir konudur (Giizel, 2003). Okullarda dil 6gretimi, Tiirk¢e dersleri ile sinirli olmamakla
birlikte, dncelikle Tiirkce dersleri kapsaminda yer almaktadir (Girgin, 2011). Karadag (2014),
yazinin bulunmasindan itibaren egitim lizerine ¢aligmalar yapan insanlarin odak noktasinin

okuma davranist oldugunu belirtir.

Egitim Ggretim faaliyetlerinin planli bir sekilde yiiriitiildiigii kurumlar, okullardir.
Okullarda, belirlenen hedeflere nasil ulagilacaginin ayrintilari ise egitim 6gretim programlariyla
diizenlenmistir (Balc1 ve ark., 2012). Tiirkiye’de egitim 0gretim uygulamalari, Milli Egitim
Temel Kanunu esaslarina gore derslerin 6gretim programlart kapsaminda yiiriitiillir (Arslan,

2001, aktaran Girgin, 2011).

Ulkemizde gelistirilen ve uygulanan biitiin egitim &gretim programlarinda, okuma
becerisi, lizerinde 6nemle durulan bir konu olmustur. Demirel (2004), okullarda dil 6gretiminde
en bliylik sorumlulugun Tiirkge derslerine diistiigiinii belirtmistir. Tiirkiye’de gelisimi 1924
yilina dayanan Tiirk¢e dersi O0gretim programlari: tarihsel siire¢ igerisinde 1926 ve 1930
yillarinda “Ilk Mektep Tiirkce Egitim Programi”, 1936, 1948 ve 1968 yillarinda “Ilkokul
Tiirkge Programi1”, 1981 yilinda “Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Program1™, 2005, 2009,
2015, 2017, 2018 ve 2019 yillarinda ise “Tiirkge Dersi Ogretim Programi” olarak gelisim
gostermistir (Kalayci, 2020). Okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik hedefler, giiniimiize

kadar olan Tiirk¢e ders programlarinda yer almistir.

Tiirkiye’de 1928 harf inkilabindan sonra hazirlanan ilk Tiirkge programi: 1929-1930
Tiirkge Egitim Programi’dir. 1929 Tiirkge Egitim Programi’nin genel hedefleri iginde:



ogrencilere “okuma aligkanlig1 ve zevki kazandirma; yaglarina gore edebi zevk anlayisini
yiikseltme” ifadeleri yer almaktadir (Coskun, 2007; Demircioglu Memis, 2020). Bu programda
ogrencinin okumaya tesvik edilmesi ve okuma aligkanlig1 kazanmasi i¢in agiklamalar yapilmais;
okunan kitaplarla ilgili 6zetler ¢ikartilip, yazilar yazilmasi onerilmistir (Girgin, 2011). 1936
Ilkokul Tiirkce Programi hedefleri iginde Tiirk dilini sevdirmek, okuma sevgi ve aliskanlig
kazandirmak ifadeleri yer almaktadir (Budak, 2010; Temizytirek ve Balci, 2015). 1948 Tiirkge
programinda 6grencilere dil sevgisi ve okuma aliskanligi kazandirmak, okudugu metni anlama,
sesli ve sessiz okuma, okuma ilgi ve aligkanligim1 kazandirma, kitap sevgisi asilamak
hedeflenmistir (Temizyiirek ve Balci, 2006). Bu programda 6grencilerin evde okuma ¢alismasi
yapmalarinin 6énemi iizerinde durulmustur (Eyiip, 2008). 1981 yilinda Temel Egitim Okullart
Tiirkge Programi hazirlanmistir. Bu programin genel hedefleri icerisinde 6grencilere “...okuma
aliskanlik ve zevkini kazandirmak; estetik duygularinin gelismesinde yardimci olmak”™ ifadesi
yer almaktadir (Girgin, 2011). Cumbhuriyet donemi ilkogretim Tiirkge dersi Ogretim
programlarinin genel hedefleri bakimindan degerlendirildigi ¢alismada okuma egitimiyle ilgili

2

olarak “okuma zevki uyandirmak”, “okuma aligkanli§i kazandirmak” ve “okuma ilgisi
olusturmak™ en sik yer verilen hedef ifadeleri olmustur (Balct ve ark., 2012). 2009, 2017 ve
2019 Tiirkge dersi 6gretim programlarinin 6zel hedefleri i¢inde, 6grencilerin “Okuma ve yazma
sevgisi ile aliskanligin1 kazanmalarin1 saglamak™ ifadesi yer almistir (Kalayci ve Yildirim,
2020). 2009 (1-5. smuflar) ve 2015 (1-8. smiflar) Tiirkce dersi Ogretim programlarinin
karsilastirildigi calismada; 2009 Tiirkge dersi 6gretim programi genel hedefleri arasinda
“okumaktan ve O0grenmekten zevk alan” bireyler yetistirmek; 2015 Tiirk¢e dersi 0gretim
programi genel hedefleri arasinda ise “Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis agisiyla
degerlendirebilen, sentezleyebilen, okuma ve 6grenmekten zevk alan” bireyler yetistirmek
ifadeleri yer almaktadir. Ayrica 2009 ve 2015 Tiirkge dersi 6gretim programlarinin her ikisinde
de dgrencilerin “Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligini kazanmalarin1 saglamak™ hedef
ifadesi yer almaktadir (Altunkeser ve Coskun 2018). 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi
(ilkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. smiflar) ile de ogrencilerin okuma yazma sevgisi,
okuma yazma aligkanlifi kazanmalarinin saglanmasit ve elestirel okumanin saglanmasi
hedeflenmistir (Demircioglu Memis, 2020). Arastirmacilar tarafindan incelenen Tiirk¢e dersi

Ogretim programlarinda 6grencilere okuma aliskanligi kazandirmak temel hedef olarak yer

almaktadir.

1928’de harf inkilabindan sonra hazirlanan ilk ortaokul programi, 1929 Orta Mektep

Tiirkge Programi’dir. Bu programin hedefleri arasinda, o6grencinin dinlediklerinin ve

2



okuduklarmin {izerinde diisiiniip, degerlendirme yaparak okuma zevki gelistirmesi bdylece
okuma aligkanlig1 kazanmasi vardir. 1938 Ortaokul Tiirkce Programi’nda dgrencinin nitelikli
yapitlar okuma zevki ve aliskanligi gelistirebilmesi i¢in okudugu ya da dinledigi metinler
iizerinde diisiinmesi ve bu metinleri estetik niteligi acisindan degerlendirmesi amaglanmustir.
1949 Ortaokul Tiirk¢ce Programi hedefleri arasinda Tiirk dilini sevdirmek, kitap sevgisi ve
okuma aligkanlig1 kazandirmak vardir. Ayrica daha sonra gelistirilen; 1962 Ortaokul Tiirkce
Programi, 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Programi, 2006 {lkdgretim Tiirkce Dersi (6, 7
ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve 2009 ilkdgretim Tiirkce Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim
Programlarinin hedefleri arasinda okuma aligkanli§i ve okuma sevgisi kazandirmak vardir

(Demircioglu Memis, 2020).

Tiirkiye’de 1928 harf inkilabindan giiniimiize kadar gelistirilen ve uygulanan ilkokul ve
ortaokul resmi Tiirk¢e 6gretim programlarinin hepsinin temel hedefleri arasinda dgrencilere
okuma aligkanlig1, okuma ilgisi ve okuma sevgisi kazandirmak olmasina ragmen, 6grencilerin
okuma aligkanliklarinin hedeflenen seviyelerde olmadig: diistiniilmektedir. Hanedar’in (2011)
8. Smif 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarini ve okudugunu anlama becerilerini inceledigi
aragtirmasinda, dgrencilerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda hedeflenen okuma becerisi
kazanimlarin1 gergeklestirebilme diizeylerinin, ongoriilenden daha diisiik seviyede oldugu

gOriilmiistiir.

Okuma aligkanlig1 {izerine yapilan genis 6lgekli aragtirmalar da Tiirkiye’nin okuma
aliskanlig1 konusunda kendi biiytikliigiindeki iilkelerin gerisinde kaldigini1 gostermektedir
(Aydogdu, 2020). Global English Editing (2021), diinya okuma aligkanlig1 aragtirmasina gore
Tiirkiye, okuma aliskanlig1 siralamasinda 180 iilke icinde 140. sirada yer almistir. Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasi (PIRLS) 2001 sonuglarina gore, 35 iilkenin katildigi
uygulamada Tiirkiye 28. sirada yer almistir (Demirel ve Yagmur, 2017). Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) 2003 uygulamasinda Tiirkiye okuma becerileri alaninda 40
iilke arasindan 28. sirada yer almistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005). Tiirkiye PISA
2006°da okuma becerileri alaninda uygulamaya katilan 29 OECD f{iyesi lilke arasinda 28.
sirada, uygulamaya katilan 56 iilke arasinda 37. olmustur (MEB, 2010). PISA 2009
uygulamasinda Tiirkiye’nin okuma becerileri alanindaki siralamasi, OECD fiilkeleri iginde 31.
sirada, uygulamaya katilan tiim iilkeler iginde ise 39. sirada yer almistir (MEB, 2010). PISA
2012 uygulamasinda Tiirkiye okuma becerileri alaninda 65 {ilke arasindan 42. olmustur (MEB,

2015). PISA 2015 uygulamasinda iilkemiz 35 OECD iiyesi iilke i¢inde 34. sirada, uygulamaya



katilan 72 iilke i¢inde ise 50. sirada yer almigtir (MEB, 2016). Son olarak uygulanan PISA 2018
uygulamasinda okuma becerileri alaninda 37 OECD fiiyesi iilke i¢inde 34. sirada, uygulamaya
katilan 79 iilke i¢inde ise 40. sirada yer almistir (MEB, 2019). Uluslararasi ol¢ekte yiiriitiilen
aragtirma sonuglarina dayanarak Tiirkiye’nin kitap okuma aligkanliginin yeterli diizeyde

olmadig1 sdylenebilir.

Tiirkiye’de kisi basina diisen kitap sayisi lilkenin okuma aligkanlig1 hakkinda bir fikir
verebilir. 2020 TUIK verileri, Tiirkiye niifusunun 83.614.362 kisi oldugunu géstermektedir
(Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK], 2021). Ulke niifusu ile kitap {iretim rakamlari
kiyaslandiginda kisi basina 7,3 kitap diistiigii gortilmektedir (Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birligi
[TOBB] Tiirkiye Egitim Meclisi, 2021). Tiirkiye Egilimleri Arastirma Raporu’nda (2021),
“kitap okumayanlar” 1n oran1 2019 yilinda %50,9; 2020 yilinda %59,1 ve 2021 yilinda %59,5
olarak agiklanmistir (Global Academy, 2021).

1.1. Problem Durumu

Ulkemizde ilkokuldan itibaren uygulanan resmi Tiirkge Ogretim programlarinda
ogrencilere kitap okuma aligkanligy, ilgisi ve sevgisi kazandirmak hedeflenmis olsa da giincel
veriler, bu hedeflere istenilen diizeyde ulagilamadigini hatta insanlarin kitap okuma oranlarinin
giin gectikce daha da azaldigini gostermektedir. Bu durumun nedenleri, ortiilk programlarda
aranabilir. Yiksel (2004a), egitim kurumlarinda, resmi programin yani sira bir de resmi
program gibi agik ve net olmayan fakat 6grencileri resmi programdan daha ¢ok etkileyen “Ortiik
program” adli ikinci bir program oldugunu ifade eder. Robati ve Tonkaboni (2015, s. 28), pek
cok durumda 6rtiik programin resmi programdan daha tesirli oldugunu belirtmislerdir. Bacanl
(2011, aktaran Coskun, 2016) ise ilgi, tutum ve aligkanlik gibi duyussal temelli becerileri
kazandirma konusunda Ortiik programin resmi programdan daha etkili oldugunu ifade eder.
Sonug olarak kitap okuma davranisi beceri olarak biligsel bir davranis olsa da kisinin okuma
eylemi icin harekete ge¢mesini saglayan, okuma ilgisi, okuma tutumu ve okuma aligkanligi
duyussal temelli davraniglardir. Gegmisten giiniimiize kadar resmi 6gretim programlarimizda
okuma aligkanlig1 kazandirmay1 hedeflememize ragmen istenen sonuglara ulasamamamizin

sebeplerini ortiik programlarda aramak yol gosterici olabilir.

Kelly (2009), okullarda resmi program ve uygulanan program arasinda kasith ya da
kasitsiz bir sekilde bir fark ortaya cikabilecegini ifade eder. Ciinkii gergek bir dersteki hem

ogrenciler hem de 6gretmen gergek birer insandir. Bu yiizden resmi programda hedeflenenler



ile uygulamada ortaya cikan sonuclarin farkli olabilecegini ifade eder. Yildirim’a (2018) gore
tizerinde durulmasi gereken en onemli konu, planlanan program ile uygulanan program
arasindaki bu boslugun nasil doldurulmasi gerektigidir. Bunun i¢in ortiik program ogelerinin

denetim altina alinmasi ve dogru stireclerle kullanilmas1 dnemlidir.

Egitim programlari iizerinde ¢alisan arastirmacilar, okullarda 6grencilerin resmi (yazili)
programla beraber yazili olmayan ve agik, net bir sekilde ifade edilmeyen bir programla daha
karsilastiklarin1 &ne siirmiislerdir. Bu yazarlar iki ¢esit program oldugunu ifade ederler. ilki
yetkili resmi kurumlarca hazirlanmis ve okullar tarafindan aynen uygulanmasi istenilen resmi
programdir. Bu program, “resmi program”, “yazili program”, “formal program” ya da “agik
program” seklinde ifade edilmektedir. Ikinci program ise resmi program gibi acik ve yazili
olmayan bir programdir. Fakat 6grencileri resmi programdan daha ¢ok etkileme giicii oldugu
ifade edilmektedir. Bu programa “ortiik program”, “gizli program”, “sakli program” ya da
“yazil1 olmayan program” denilmektedir (Yiiksel, 2004). Biitiin egitim kurumlarinin yazili olan
resmi programlarinin yani sira egitimcilerin tutum ve davranislari, okulun ve smifin fiziki
yapisi, okuldaki kutlamalar ve okulun sosyal g¢evresinde olusan etkilesimler sonucu ortaya
cikan ve O0grencileri etkileme giicii bulunan bir de yazili olmayan programi vardir (Azimpour
ve Khalilzade, 2015; Beydogan, 2012; Cemiloglu, 2006). Henson (2006), yazili olmayan bu
programi1 “Egitim programinin tipki bir ay gibi, acik bir sekilde gorlinemeyen bagka bir yiizii
vardir, yani her programin gizli bir boyutu vardir. Egitim programinin bu daha gizli, daha az
goriinen kismi Ortlik program olarak adlandirilmaktadir” seklinde agiklamigtir (aktaran
Ozdemir, 2013, s. 61). Ortiik program davranissal, duygusal, ahlaki, sosyal (Czajkowski ve

King, 1975) ve biligsel 6grenmeler gibi genis bir 6grenme yelpazesini igermektedir (Yildirim,

2018).

Alan yazin incelendiginde kitap okuma ile ilgili yapilmis arastirmalar; mevcut durumu
ortaya koymaya yonelik arastirmalar (Akbabaoglu, 2019; Aksoy, 2018; Arici, 2005; Batur ve
ark., 2010; Cintas Yildiz ve ark., 2015; Geggel ve Burgul, 2009; ilgar ve ark., 2015; Kalyoncu,
2013; Kara, 2009; Kocak ve ark., 2016; Konan, 2013; Ozkaya ve Cetin 2014; Senyigit, 2016;
Ulper ve Celiktiirk, 2013; Unal, 2019; Yalman, 2015; Yurtbakan, 2017), okuma aliskanliginin
iliskili oldugu durumlari inceleyen arastirmalar (Kurum, 2019; Ozbay ve ark., 2008; Susar
Kirmiz1 ve ark., 2014; Yilmaz ve Benli, 2010), Tiirk¢e 6gretim programlarint inceleyen
arastirmalar (Altunkeser ve Coskun, 2018; Alver ve Sancak, 2016; Aslan ve Ugur, 2018; Atik
ve Aykag, 2017; Avct, 2018; Bayburtlu, 2015; Diren, 2010; 2016; Melanlioglu, 2010; Sahin ve



Bayramoglu, 2016) olarak siniflandirilabilir. Yapilan arastirmalarda hem 6grencilerin hem de
ogretmenlerin kitap okuma aligskanliklari, kitap okuma aligkanligini etkileyen ¢esitli etkenler ve
resmi Tiirk¢e 6gretim programlar gesitli agilardan incelenmistir. Fakat ortiik programin, kitap
okuma aliskanligini nasil etkiledigini inceleyen bir arastirmaya rastlanmamustir. Bu yoniiyle bu

caligmanin alan yazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin temel amaci:
“Ortiik programin, lise dgrencilerinin kitap okuma aliskanligimi nasil etkiledigini

anlamak” tir. Bu temel amag¢ dogrultusunda dort alt amag belirlenmistir. Bunlar:

1) Ogrenci goriislerine gore lise dgrencilerinin kitap okuma aliskanligini etkileyen ortiik

program unsurlar nelerdir?

2) Ogretmen goriislerine gére lise dgrencilerinin kitap okuma aliskanligini etkileyen

ortiik program unsurlar1 nelerdir?

3) Ogrenci ve 6gretmen goriislerine gore ortiik program, lise dgrencilerinin kitap okuma

aligkanligini nasil etkilemektedir?

4) Ortiik program, lise dgrencilerinin kitap okuma aligkanligimi gelistirmeye ydnelik

nasil ise kosulabilir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde ilkokuldan itibaren, okullarda uygulanan resmi Tiirkce &gretim
programlarinin temel hedefleri arasinda okuma aligkanlig1 kazanmis, hayat boyunca okuyan ve
diisiinen bireyler yetistirmek oldugu goriiliiyor (Altunkeser ve Coskun 2018; Balci ve ark.,
2012; Budak, 2010; Coskun, 2007; Demircioglu Memis, 2020; Girgin, 2011; Kalayc1 ve
Yildirim, 2020; Temizyiirek ve Balci, 2006; Temizyiirek ve Balci, 2015). Fakat hem ulusal
(Global Academy, 2021; TOBB Tiirkiye Egitim Meclisi, 2021; TUIK, 2021) hem de
uluslararasi (Aydogdu, 2020; Demirel ve Yagmur, 2017; Global English Editing 2021; MEB,
2005; 2010; 2015; 2016; 2019) olgekte yapilan arastirmalar, istenen hedeflere yeterince
ulagilamadigini gosteriyor. Yiiksel (2004a), bir resmi program ne kadar iyi diizenlense de
programin uygulanirken ortiikk programa gore sekil aldigini ifade etmektedir. Bu arastirma
resmi programdaki bu hedeflere neden ulagilamadigini, 6grenciler iizerinde resmi programdan

daha etkili olabilen ortiik program kapsaminda incelemeyi, anlamay1 ve ¢oziim Onerileri



sunmay1 hedeflemektedir. Alan yazin incelendiginde 6grencilerin kitap okuma aligkanliklarini
inceleyen ¢ok sayida arastirma mevcuttur (Akbulut Giines, 2013; Aksoy, 2014; Arici, 2005;
Balci, 2009; Cigek Cetinkaya, 2004; Deniz, 2015; Devrimci Kiinyeli, 1993; Dogan Yilmaz,
2010; Kaynar, 2007; Keles, 2006; Tanju, 2010; Unal, 2019; Yurtbakan, 2017). Bu arastirmalar
1s18inda Ggrencilerin kitap okuma aligkanliklarini etkileyen unsurlar belirlenmistir. Ayrica
literatiirde Ortlik program iizerine yapilan arastirmalar (Arikan, 2004; Basar, 2011; Cemiloglu,
2006; Cincioglu, 2011; Cengel, 2013; Cobanoglu ve Engin Demir, 2014; Demir, 2018; Giin,
2018; Hatipoglu, 2018; Saldiray, 2017; Sar1, 2007; Serhatlioglu, 2012; Tezcan, 2003; Tuncel,
2008; Yildirim, 2013; Yildirim, 2018) da incelenerek, ortiik programin ogeleri ve kapsami
ortaya konulmustur. Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarmi etkileyen unsurlar ve &rtiik
program oOgeleri goz Onilinde bulundurularak oOgretmen ve Ogrenci goriisme sorulari
hazirlanmistir. Lise Ogrencileri ve O6gretmenleri ile yapilan yiliz yiize goriigmelerin ses
kayitlarindan elde edilen veriler analiz edilerek, ortiik programin 6grencilerin kitap okuma
aligkanligini nasil etkiledigini incelemek, anlamak ve ¢6ziim Onerileri liretmek hedeflenmistir.
Alan yazin incelendiginde 6grencilerin kitap okuma aligkanliklarini ¢esitli agilardan arastiran
cok sayida calisma yer almaktadir. Fakat ortiik programin, Ogrencilerin kitap okuma
aligkanligini nasil etkiledigini anlamaya yonelik bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu
aragtirmanin, ortiik programin, lise 6grencilerinin kitap okuma aliskanliklarini nasil etkiledigini
inceleyerek, kitap okuma aligkanliginin hedeflenen diizeye ulasamamasinin nedenlerini

anlamak ve ¢oziim Onerileri liretmek agisindan alan yazina katki saglayacagi diistintilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada asagida belirtilen durumlar varsayilmaistir:

1) Katilimcilarin goriisme sorularini gercekgi bir sekilde ve igtenlikle yanitladiklari

varsayilmistir.
2) Katilimeilarin goriisme sirasinda fikirlerini oldugu gibi aktarabildigi varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar
Bu arastirma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda, Kayseri’de bulunan bir lisede 6grenim
gormekte olan 10 G6grenci ve aymi lisede gorev yapan 4 O6gretmen ile yapilan yliz ylize

goriismelerin ses kayitlarindan elde edilen verilerle sinirhidir.



1.6. Tanimlar
Resmi program: “Program kilavuzunu; hedefleri, ders planlarini, konularin islenis
sirasini, kullanilacak arag geregleri ve degerlendirmeyi igeren yazili program” dir (Demirel,

2012, s. 4).

Ortiik program: “Resmi programda belirtilen amag ve faaliyetlerin disinda, 6grenme-
ogretme siireci igerisinde ortaya ¢ikan bilgi, fikir ve uygulamalar ile 6grencilerin ulastiklari
nitelikler”i igeren programdir (Yiiksel, 2004, s.10). Bu arastirmada Ortiik program, bu tanim

iizerinden ele alinmistir.

Kitap okuma aliskanhg: Bireyin okuma eylemini bir ihtiyag olarak hissetmesi sonucu

stirekli, diizenli ve elestirel bir sekilde okuma davranigini gergeklestirmesidir (Yilmaz, 2004).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

2.1. Okuma

’

“Okumayr 6grenmek sanatlarin en giictidiir.’
Goethe

Insanligin gelisimi inceleyen arastirmacilar gesitli hipotezler ortaya koymuslardir.
“Araglar hipotezi” de bunlardan biridir. Insanlarn tarihsel siire¢ boyunca gesitli araglar yaparak
doga lizerinde egemenlik kurmaya calistig1 ifade edilmektedir. Bu siire¢ icinde insanoglu kendi
sesini de bir ara¢ olarak kullanmaya calismustir. Oncelikle birtakim sesler ¢ikaran insan, bu
seslere ¢esitli anlamlar yiikleyerek ‘dil’ dedigimiz iletisim aracin1 meydana getirmistir. Dil
sayesinde diisiinme ve soyutlama giicli de gelisen insanoglu boylece diger canlilardan daha

istiin bir konuma gelmistir (Ozdemir, 1995).

Insan, hayatin1 devam ettirebilmek igin diger insanlarla beraber yasama gereksinimi
duyan bir varliktir. Bu gereksinim, insanlarin dil denilen iletisim aracini gelistirerek, birbirleri
arasinda bilgi, duygu ve diisiince aligverisinde bulunmalarint saglamistir. Yani dil toplumu
olusturan ana etkenlerden biridir. Insanlar dili kullanarak, ‘konusma’ denilen sdzlii iletisim
yoluyla diger insanlarla iletisim kurmuslardir. Fakat s6zlii iletisim sinirhidir ve kalici degildir.
Bu sinirliligr gidererek; duygu, diisiince ve deneyimlerini daha ¢ok insana iletmek ve
kaliciligimi saglamak i¢in ‘yaziyr’ bulmuslaridir. Konusma, dinleme edinimini gerektirirken;

yazi da okuma edinimini gerektirmektedir (Ozdemir, 1995).

Okuma kavrammin cesitli yonlerine vurgu yapan birgok tanim bulunmaktadir. Oz
(2021), okuma eylemini gérme duyu organimizin, herhangi bir yazili metin tizerindeki hareket
ederek, yazili olan harfleri ve sdzciikleri goriip, beynin ilgili boliimiine iletmesiyle, beyinde bu
bilgilerin anlamlandirilmasi olarak agiklamaktadir. Okumak, sesleri simgeleyen kodlarin,

anlaml1 sozciikler haline gelmesidir (Schopenhauer, 2015).

Okuma, ilk olarak sembollerin tanindig1 ve algilandigi, daha sonra bu sembollerin
zihinsel kavramlara doniistiiriildiigii, ¢cesitli gelisme asamalarindan meydana gelen, karmasik
bir algilama siirecinden olusmaktadir (Bamberger, 1990). Okumak, basili bir sayfadaki

metinden, anlatilmak istenen diisiinceyi, iletilmek istenen mesaji anlamak, anlam ¢ikarmaktir



(Binbasioglu, 1993). Okuma, basili veya yazili metinleri duyu organlar1 vasitasiyla algilama,

bunlar1 anlamlandirma ve yorumlama isidir (Giirses, 1996).

Okumak, bilgi edinmenin esas yollarindan biridir (Ozdemir,1995). Bizler cesitli
kaynaklardan yararlanarak bilgi ediniriz. Bilgiler, %83 gorsel yollarla, %11 isitsel yollarla,
%3,5 koku alma yoluyla, %1,5 temas etme yoluyla ve %1 tatma yoluyla edinilmektedir. Hem
goze hem de kulaga hitap eden okuma eyleminin, 6grenmede %94’liik bir paya sahip oldugu

goriilmektedir (Aytas, 2005).

Goktiirk’e (2019) gore okuma, okudugumuz, okuyor oldugumuz ve okuyacagimiz metin
arasinda biling diizeyinde bir etkilesimdir. Okuma, giiniimiizde sadece bir iletisim arac1 olarak
degil, aklin gelismesini de saglayan ¢ok katmanli bir zihinsel islem olarak tanimlanmaktadir

(Bamberger, 1990).

Okuma ile ilgili yapilan tanimlarin ¢ogunda asil vurgulanan noktanin “anlama” oldugu
goriilmektedir. Buradaki anlama, pasif olarak anlamadan ziyade, kisinin okuduklarinin
zihnindeki onceki bilgi birikimini harekete gecirerek, yeni bir anlam meydana getirmesidir.
Aktif bir anlam olusturma stirecidir (Irvin, Douglas ve Ronald, 2003). Okuma ve anlama, iki
ayr1 ¢aba gibi goriinse de esasen sebep sonug iliskisi ile birbirine baglhidir. Insan anlamak igin

okur. Okudugunu da anlamak ister (Demirel ve Sahinel, 2006).

Manguel (2018, s. 23), okumayr yeni Ogrendigi siirecte hissettiklerini “Okumak
tamamen yeni bir duyu edinmek gibiydi.” sdzleriyle ifade eder. Artik diinya, onun i¢in gérmek,
duymak, koklamak, tadina bakmak ve dokunmak gibi bes duyunun &tesinde seslendirebildigi,
okuyabildigi, anlayabildigi ve yeni bir beceriyle taniyabildigi bir yerdir. Young (2016, s. 12)
okumanin, daha biiyiik bir i¢ goriiyle diisiinmeyi, algilamay1 ve hissetmeyi saglayan, yeni bir
ozgiirliik sekli oldugunu ifade eder. Simdinin ve istikbalin en kiymetli becerisi okumadir (Flynt

ve Cooter, 1996).

2.2 Okumanin Onemi

Bilgi ve teknoloji ¢ag1 olan giiniimiizde bir kisinin sadece okul 6grenimini tamamlamast
yeterli olmamaktadir. Cagimiz, bireylerin yasam boyu o6grenmelerini gerekli kilmaktadir.
Diinyadaki gelisim ve degisimin gerisinde kalmamak i¢in 6grenmek, 6grenmek icin de okumak
vazgegilmezdir. Gliniimiizde ¢ok yaygin olan kitle iletisim araglar1 bir konuyla ilgili ilk uyarani

iletseler de konuyu derinlemesine incelemek i¢in kitaplara basvurmamiz gerekmektedir.
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(Bamberger, 1990). Bilgiye erisim yollar1 gesitlenmesine ragmen kitaplar halen etkili ve
giivenilir bilgi kaynaklaridir. Kitle iletisim araglar1 sayesinde bilgiye erisimin bu kadar
kolaylagmasi, beraberinde erisilen bilgilerin dogrulugunun sorgulanmasi problemini

getirmistir. Bu noktada da bagvurabilecegimiz en 6nemli kaynaklar, kitaplardir (Aciyan, 2008).

Teknolojik gelismeler insan hayatina ciddi kolayliklar saglamakla beraber, toplumsal
bir varlik olan insanin, birlikte yasama ile ilgili ihtiyaclarina sagladigi katki ise ¢ok azdir.
Viyanali psikologlarin, Viyanali ¢ocuklar {izerinde yaptiklari arastirma, ¢ocuklarin teknik
yetenekleri artarken, dil yeteneklerinin azaldigini gostermektedir. Bunun sebebi ise, teknolojik
gelismelerin gerisinde kalmak istemeyen toplumlarin, teknik yeteneklerin gelisimini daha ¢ok
onemserken, dil yeteneginin gelisimine ayni Onemi gostermemeleridir. Dil yeteneginin
azalmasi da beraberinde iletisim kurma ve paylasma yeteneklerinin zayiflamasina neden
olmaktadir. Dil ve kisiligi gelistirmenin en etkili yollarindan birisi ise okumaktir. Dil
yetenegindeki zayiflamanin tek sebebi teknolojiye ilginin artmasi degildir. Giiniimiizde ¢ocugu
fazlasiyla doyuran fakat hayal giiciinii ve dil yetenegini sinirlayan gorsel uyaricilarin bollugu
da buna sebeptir. Insanmin dil yeteneginin zayiflamasi ve buna bagl olarak kisilerarasi
iligkilerinin ve entelektiiel giiclerinin zayiflamasina ancak okuma yeteneginin giiclendirilmesi
ile karst konulabilir (Bamberger, 1990). Goriildiigii iizere bir taraftan bilim, teknoloji ve
diinyadaki gelisim ve degisimin gerisinde kalmamak i¢in okumak gerekli iken, diger taraftan
da bilim ve teknolojinin yan etkisi diyebilecegimiz, insanlar arasindaki iletisimsizligi telafi

edebilmek i¢in de okumaya gereksinim duymaktayiz.

Okumak ¢ok yonlii bir eylem oldugu i¢in okumanin 6nemini ve faydalarimi belirli
kaliplar igine sikistirmaya ¢alismak zordur (Ozdemir, 1990). Alpay’a (1990) gore okuma,
oncelikle kisisel sonrasinda da toplumsal bir eylemdir. Tarihsel siire¢ igerisinde yazi
kullanmayan toplumlara rastlanirken (Levi-Strauss, 2018) okuma olmaksizin varligin1 devam
ettirebilen toplum yoktur (Manguel, 2018). Yazmadan once okumayi 6grenen Manguel,
yazmadan belki yasayabilecegini ama okumadan yasamasinin miimkiin olmadigni ve

okumanin yazmadan 6nde geldigini belirtir (Manguel, 2018).

Okuryazar toplumlarda, okumay1 6grenmek, torensel bir sekilde toplum iiyeligine gegisi
temsil etmektedir. Ciinkii okumay1 bilen kisi artik bagimsiz ve tam bir iletisim kurma becerisine
sahiptir. Okumay1 Ogrenen c¢ocuk artik toplumun ortak bellegini ve gec¢misini kitaplar
araciligiyla tanir ve her okuyusunda bu ge¢misi kendi zihninde yeniden insa eder. Orta cagda

kimi toplumlarda, okumay1 6grenme bir torenle agik¢a kutlanirdi (Manguel, 2018). Giiniimiizde
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de bazi ilkokullarda, birinci sinif Ogrencilerinin okumay1 6grenmeleri “Okuma Bayrami”

seklinde bir torenle kutlanmaktadir.

Okuma; kisinin anlama kapasitesini gelistirerek, diger insanlarla iletisim kurmasina
yardimci olurken ayni zamanda bireylerin entelektiiel gelisiminde ve elestirel diisiinme yapisina
sahip olmalarinda da 6nemlidir (Kurulgan ve Cekerol, 2008). Kitap okuma aliskanlig1 edinmis
bir ¢ocugun, okudugu bir tiimceyi 13 saniyede anlayabildigi; kitap okuma aligkanligi olmayan
bir cocugun ise ayni tiimceyi 45 saniye anlayabildigi belirtiliyor (TOBB Tiirkiye Egitim
Meclisi, 2021).

Ozdemir (1990), okuma eyleminin sadece egitim siireci boyunca ya da hayatin belli bir
doneminde gerceklestirilip sonra birakilan bir etkinlik olmadigini ifade eder. Okumak 6ncelikle
insana varolus nedenini anlama, kisiligini olusturma, bireyselliginin farkina varma ve yasadig1
toplumla olan iligkilerini diizenleme giicli kazandirir. Bu yiizden okuma eylemi ancak yemek,
icmek, uyumak, nefes almak gibi yasamsal bir ihtiya¢ olarak algilanirsa biitiin yasam boyunca

stiriip gider.

Okuma; kisinin diislinsel diinyasin1 zenginlestiren, diinyaya ve olaylara bakis agisini
genisleten, kisiligini yapilandirmasini, hayati anlamlandirmasim1 saglayan, kisinin yasam
boyunca farklt secenekleri gormesini saglayarak onu Ozgiirlestiren bir beceridir
(Demirel,1999). Thomas Jefferson bir mektubunda “Ozgiir insan, okuyan insandir” der

(aktaran, Ozdemir, 1990, s. 17).

Psikolog James Hillman, ¢ocukluklarinda kitap okuyan ya da kendilerine kitap okunan
bireyler igin “daha iyi durumda oluyorlar ve iyilesme olanaklari daha fazla. Oykiilerle
tanistirilmasit gerekenlerin tedavileri daha zor oluyor. Yasamla erken karsilagsmak yasama bir

bakis agis1 getiriyor.” der (aktaran, Manguel, 2018, s. 28).

Arastirmalara gore hayat boyu okumak, arkadaglik kurmak ve fiziksel egzersiz yapmak
bunama riskini azalttyor. Emory {niversitesinde yapilan arastirmada, roman okuyan
katilimcilarin beyinlerinde dil, motor ve duyusal aktivitelerden sorumlu bolgelerdeki sinir
uclarinda daha ¢ok hareket tespit edilmistir. Okumak psikolojik saglig1 ve sosyal baglantilari
da giiglendirir (Young, 2018).

Ozdemir (1990, s. 20) “Okumak az yasamay1 6nler” diyerek insan émriiniin smirliligina

ve bu sinirli siirede kisinin tecriibe edebilecegi seylerin de sinirli olacagina isaret eder. Fakat
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kisi okuyarak diger insanlarin deneyimleri, duygulari, diislinceleri ve yasamlariyla da

zenginlesir. Kisi kendi yasantisinin sinirlarini asar.

Yasam siiresi sinirlidir ve bu siire bitince insanlarin tekrar yagama baslama sans1 yoktur.
Ama elimizdeki kitap bittigi zaman, onu yeniden okuma, karmasik olan kismi ya da
anlayamadigimiz boliimii, anlayana kadar tekrar tekrar okuma imk&nimiz vardir (Pamuk,
1983). Hayatin tekrar1 yoktur ama bir kitap tekrar okunabilir. Okuyarak kendi yasamimizi da

yeniden anlamlandirabilir ve bigimlendirebiliriz.

Yazar Manguel (2018), “j6le” isimli yiyecegi ne gérmiistiir ne de tadina bakmugtir. Fakat
joleyi Edin Blyton’1n kitaplarinda anlatildig1 kadariyla tantyordur. Giiniin birinde jélenin tadina
baktiginda, yiyecegin gercek lezzetinin, okurken aldig1 essiz tadin yanindan bile
gecemeyecegini ifade eder. Sartre de anilarinda Larousse Ansiklopedisi’nden 6grendigi bitki
ve hayvanlarin gerceklerini Liiksemburg bahcelerinde gordiigiinde, “hayvanat bahgesindeki
maymunlarin daha az maymun, bahgelerdeki insanlarin da daha az insan” oldugunu ifade eder.
(aktaran, Manguel, 2018, s. 27). Bu ifadelerden de anlasildigi lizere, okumak kimi zaman ger¢ek
deneyimlerden daha biiyiik keyif verebilir ve bize kimi yasantilart1 deneyimlerken fark

edemeyecegimiz detaylar1 da sunar.

Anne Cunningham ve Keith Stanovich, ¢ocuk edebiyatinin, sira dis1 sézciik 6grenimini,
iniversite dgrencilerinin konusmalarina ve televizyon programlarina gore %50 oraninda daha
fazla tegvik ettigini belirlemistir (aktaran, Young, 2018). Kelime hazinesinin zenginligi de daha
fazla okumayi, daha fazla okuma da daha iyi anlamay1 beraberinde getirecektir. Fakat cocuk
edebiyat1 ve okuma ile tanigma, okuldan ¢ok dnce baslar ve hayat boyu devam eder (Young,

2018).

Arastirmalar okuma yeteneginin iyilestirilmesinin beraberinde 6grenme yeteneginin de
geligsmesini sagladigini ortaya koymaktadir. Bu yiizden okuma, ayn1 zamanda bir §grenme
bigimidir. “Iyi bir okuyucu iyi bir dgrencidir; bu okuma arastirmalarinin temel bulgularindan
biridir.” Bu sayede okuma, egitimle ilgili firsat esitsizliklerini de ortadan kaldirabilmektedir
(Bamberger, 1990, s. 2-3). Her okur kendi ilgi ve ihtiyaglarina gore kendini egitebilir (Ozdemir,
1990). Iyi bir okuyucu olmak bilgi ve teknoloji ¢ag1 olan diinyada yasam boyu dgrenen olmanin

yollarindan biridir (Bozpolat, 2010).

Okuyan birey; sOylenenlere ve kulaktan duyma bilgilere hemen inanmaz. Bilgiyi

arastirir, sorgular, kendi zihinsel siizgecinden gecirip, kendi diisiinceleri ile degerlendirdikten
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sonra kendine ait, 6zgiin bir fikir ortaya koyabilir. Hatta bilgiye erisimin ¢ok kolay oldugu
giintimiizde, okuduklarmin bile kaynagini ve dogrulugunu arastirma geregi duyar (Giineyli,

2003).

Okuma eylemi yazinin bulunusundan itibaren bilgiye ulasmanin en temel yolu olmustur.
Ozellikle okur-yazar toplumlarda, okuma eylemi olmaksizin higbir egitsel faaliyet
diisiiniilemez (Aksoy, 2018). Okuyucu olmak onceden art1 bir nitelik olarak goriiliirken,

giiniimiizde artik vazgecilmez bir ihtiya¢ haline gelmistir (Arici, 2009).

David Hume, Insan Dogasi Uzerine Bir Inceleme’sinde kitap okurken kisinin verdigi
emekten, zihinsel c¢abasindan dolayi, kendi kendine hissettigi bir memnuniyet oldugunu
belirtilir. Okunan ister felsefi bir kitap olsun, isterse kurgu bir roman olsun, hangi tiir olursa

olsun her durumda psikolojik kaslarimizin ¢alisir (aktaran, Young, 2018).

Insanlarda dogustan “okuyabilme potansiyeli” vardir, fakat bu potansiyelin ortaya ¢ikip
gelismesi egitimle miimkiindiir. Okuma becerisi, gelisebilen ve gelistirilebilen bir beceridir

(Ozbay, 2005).
2.3. Okuma lgisi ve Aliskanhig
2.3.1. Okuma ilgisi

Ilgi; “Dikkati dncelikle belirli bir sey iizerinde toplama egilimi”, “Belirli bir olay veya
etkinlige yakinlik duyma, ondan hoslanma ve ona 6ncelik tanima” seklinde tanimlanmaktadir
(Tiirk Dil Kurumu, 2022). insanlarin kendiliginden yapmaktan keyif aldiklar1 aktiviteler onlarin
ilgi alanlarmi meydana getirir (Erkus, 2006). Egitim 0Ogretim kurumlarinda &grencinin
ogrendigi ve Ogrenmedigi seyler Ogrencinin zekasindan ziyade onun ilgilerine baghdir

(Bamberger, 1990).
2.3.3. Okuma ahskanhgi

Aligkanlik; bir davranisi, bir eylemi, kasitli ya da kasitsiz olarak devamli tekrarlamaktir
(Yildiz, 2013). Aligkanliklar hayatimiza yavas yavag girer ve belli bir zaman sonra koklesir.
Aligkanliklar birakilmazsa zamanla ihtiyag haline gelir (Aksaglioglu, 2005).

Okuma 1ilgi ve sevgisini okuma aligkanlig1 takip etmektedir. Temel okur yazarlik

becerisinden sonra gelen asama okuma aligkanligidir. Okuma aligkanligi edinmis kisi, okuma
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eylemini bir ihtiya¢ olarak hissederek, devamli ve diizenli bir sekilde okur (Yilmaz, 1990).
Okuma, vazgecilmez bir gereksinim olarak hissedilerek okuma aligkanligi héline gelir
(Saglamtung, 1994). Okuma alisgkanlig1, bireylerin okuma eylemini, bir ihtiyag olarak hissedip
hayat boyu, siirekli ve diizenli bi¢imde bu eylemi ger¢eklestirmesidir (Can, Tiirkyillmaz ve

Karadeniz, 2010).

Kisinin bir eylemi aligkanlik haline getirmesi i¢in, o eylemin kisi i¢in zahmete deger bir
oneminin olmas gerekir. Ilkokul dénemindeki ¢ocuk igin kitaplarin eglenceli, keyif verici ve
hayal diinyalarini besleyici olmast 6nem arz ederken, genclik ve yetiskinlik déneminde ise
bireyin kisisel, sosyal ve mesleki ihtiyaglarina cevap vermesi onemlidir. Ayrica okuma
eyleminin, yasamin farkli donemleri boyunca kisinin degisen egilimlerinden ziyade, siirekli
etkenler tarafindan belirlenen bir aligkanlik haline gelmesi gerektigini ifade eder (Bamberger

1990).

Aligkanlik olusturabilmenin 6n sarti, diizenli faaliyette bulunmaktir. Kitap okuma
aliskanligini gelistirebilmek icin de her giin belli bir siire kitap okumak, diizensiz bir sekilde

yapilan okumadan daha faydali olacaktir ( Bamberger, 1990).

Okumanin o6nemi ve gerekgelerini siralamak kolaydir fakat okuma eylemini
gerceklestirmek o kadar da kolay degildir (Young, 2018). Kahveleri dolduran kasabanin
okumus yazmuis, ileri gelenleri igin, Resat Nuri Giintekin’in; “ ‘Niye kitap okumuyorlar?’
demek ‘Niye piyano calmiyorlar?’ demek gibi bir seydir. Kafay1 kitap okumaya alistirmak,
parmaklar1 piyano ¢almaya alistirmaktan kolay degildir. Ona gore yetismek ona gore
hazirlanmak lazim gelirdi...Bu, ta ¢ocukluktan baslayan uzun aligkanliklar ve egzersizler
neticesidir.” (aktaran, Ozdemir, 1995, s. 215; Ozen, 2001, s. 21) ifadesi, okuma becerisinin

pratik yaparak yani okuyarak gelisecegini ifade eder.

Okuma aligkanliginin kazanim siirecinde ii¢ donem: ¢ocukluk, genclik ve yetigkinlik;
iic toplumsal kurum: aile, okul ve ¢evre; li¢ birey: ebeveyn, 6gretmen ve arkadaslar etkili
olmaktadir (Akca, 2008). Erken yaslarda okuma aligkanliginin kazanimi daha kolaydir,
ilerleyen yaslarda bu aligkanligi kazanmak zorlasir (Ronkova ve Wildova, 2015). Arict’nin
(2009) okumay1 seven iiniversite Ogrencilerinin goriislerini alarak, bu sevgiyi nasil
kazandiklarmi inceleyen calismasinda, Ogrenciler c¢ogunlukla kitap okuma aliskanligini
cocukluk -ilkokul- yillarinda edindiklerini ifade etmislerdir. Fakat Muhammed (yas 21) adli

ogrencinin “Kitap okumaya lise yillarinda bagladim. O zamana kadar kitap okudugumu
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hatirlamiyorum.” seklindeki ifadesi, kitap okuma aligkanliginin ilerleyen donemlerde de

kazanilabilecegini gostermektedir.

Okuma aligkanliginin temelleri ¢ocukluk doneminde atilmakla birlikte bu aligkanligin
ilerleyen donemlerde, terk edildigi de goriilmektedir. “Bir bos zamanlar1 degerlendirme ugrast
olarak okumanin altin yili” 8 ile 13 yas arasindadir (aktaran, Bamberger, 1990, s. 8). 13
yasindan sonra okumaya olan ilginin azaldigi, okuma aligkanligindan vazgecildigi icin de
okumanin kesildigi ifade edilmektedir (Bamberger, 1990). Hayes (2000), ilkdgretim 1., 2., 3.
ve 4. smif 6grencilerinin okuma tutumlar1 iizerinde gergeklestirdigi arastirmasinda sinif
seviyesi ilerledikce okuma tutumlarmin azaldigi sonucuna varmistir. Ogrenciler egitim
stirecinin baslarinda her ne kadar yiiksek diizeyde okuma tutumuna sahip olsalar da ilerleyen
yillarda bu tutumda azalma gdzlenmistir. {1kdgretimin ikinci kademesine gelindiginde okumaya
olan sevgi iyice azalmaktadir (Alvermann ve Moore, 1991; Schatz ve Krashen, 2006). Bu
yiizden cocuklarin okumay1 yeni 6grendikleri donemdeki heyecanlarini ve ilgilerini canl

tutacak onlemler alinmalidir ki, kalic1 bir okuma aligkanlig1 edinebilsinler.

Bireyin okuma aligkanligi kazanmis olmasi hem bireysel anlamda hem de toplumsal
anlamda gelismislik gostergesidir (Demirer ve ark., 2010). Hayat boyu 6grenen bir birey
olabilmek icin, bireyin diizenli okuma aliskanlig1 kazanmis olmasi1 gerekmektedir (Odabas,
Odabas ve Polat, 2008). Dokmen (1994), diizenli okuma aligkanligin1 tanimlamada kullanilan

olciitleri, soyle siralamistir:

1) Okuyucunun okudugu yayin tiirleri,
2) Okuyucunun hangi siklikla okudugu, hangi tiir kitaplar1 ne oranda okudugu,
3) Bir defada araliksiz ne kadar okuyabildigi,

4) Yilin, haftanin ya da giiniin hangi zamanlarinda okumay1 tercih ettigi, ne zamanlar

neleri okumaktan hoglandig,

5) Okudugu kitaplar1 nasil temin ettigi; satin almak, 6diing almak ya da kiitliphanede

okumak seceneklerinden hangisini tercih ettigi,

6) Okuma sirasinda belli bir strateji izleyip izlememesi, ¢esitli okuma teknikleri kullanip

kullanmamasidir.
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Yilmaz (1990, s. 9), okuduklari kitap sayisina gore okuyuculari sdyle siniflandirmistir:
1) Cok Okuyan Okuyucu: Bir yilda 21 ve daha fazla kitap okuyan,

2) Orta Diizey Okuyucu: Bir yilda 620 kitap okuyan,

3) Az Okuyan Okuyucu: Bir yilda 1-5 kitap okuyan,

4) Okuyucu Olmayan: Hig kitap okumayan kisidir.

Saglamtung (1990) ise yilda bes kitaptan az okuyanlar1 “az okur”; alt1 ile yirmi kitap
aras1 okuyanlar1 “orta diizey okur”; yirmi kitaptan fazla okuyanlar1 ise “¢ok okuyan okur”

olarak siniflandirmistir.

Okuma aliskanhgin etkileyen etkenler

1) Kisisel Etkenler

2) Aile (anne, baba, kardesler)

3) Okul (6gretmenler, arkadaglar)
4) Uygun Kitap Sec¢imi

5) Toplumsal Etkenler

6) Programlar yonetmelikler

1) Kisisel etkenler

Avusturya’da, gen¢ okuyucular {izerinde yapilan arastirmalarda, 40.000’den fazla okuma
testi, okunan kitaplarin kayitlari ile birlikte incelendiginde, ¢cocuklarin kitap okumamalarinin
nedeninin iyi okuyamamalart oldugunun gostermistir. Okumay1 seven ve ¢ok kitap okuyan
cocuklarin okumalar1 incelendiginde, bu cocuklarin okuma becerilerinin olduk¢a gelismis
oldugu, hizli okuduklar1 ve iyi anladiklar1 goriilmiistiir. Hi¢ kimse kendisine zor gelen bir seyi,
severek yapamaz. Cocugun kitap okuma becerisi yeterince iyi degilse, okurken zorlaniyorsa,
kitap okumak da istemeyecektir. Bunun yerine kendisine daha eglenceli gelen, daha kolaylikla
yapabildigi seylere yonelecektir (Bamberger, 1990). Bir 6grenci ilkokul birinci sinifin sonuna
kadar eger iyi diizeyde bir okuma becerisi gelistiremezse, bu 0grencinin ileride zayif bir
okuyucu olma ihtimalinin %90 oldugu belirtilmistir (Juel, 1988). Bu ylizden 6gretmen,
oncelikle 6grencinin okuma becerisini gelistirecek caligmalar yapmalidir. Bu caligsmalari
yaparken de 6grenci i¢in sectigi kitaplarin onun sinif seviyesinden ziyade okuma seviyesine ve

ilgi alanina gore olmasina dikkat etmelidir.
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Ogrencilerin okuma aliskanliklari, okuma siirecinde karsilastiklar1 gesitli sorunlarla da
ilgilidir. Arastirmacilar okuma siirecinde karsilagilan bu sorunlarin giderilmesine yonelik gesitli
caligmalar yiiriitmiiglerdir. Biligsel siireclere odaklanan bu arastirmalarda, cesitli okuma
stratejilerinin etkisi arastirilmigtir. Bu arastirmalarda 6gretim ortamlarinda 6grencilere
Ogretilen ¢esitli sozciik tanima stratejilerinin, okuma siirecinde kullanilmasinin, okuma
becerisine etkisi incelenmistir. Bu ¢alismalar sonucunda, okuma becerisinin gelistirilmesinde,
kullanilan okuma stratejilerinin 6nemli olumlu etkileri tespit edilmistir. Ancak bu okuma
stratejilerinin kullanilabilmesi i¢in 6grencinin okumaya yonelmis ve okuma siirecine baglamis
olmas1 gerekir. Okumanin biligsel boyutuna yonelik olan okuma stratejilerinden, okuma
stirecinin daha verimli hale getirilmesi i¢in yararlanilmaktadir. Ancak okuma siirecinin
baslatilabilmesi i¢in belli bir diizeyde giidiilenmis olmak gerekir, bunun i¢in de okumanin

duyussal boyutuna yonelik stratejiler gelistirilmesi gerekir (Ulper, 2011a).

Applegate ve Applegate (2004), bir¢cok arastirma sonucunda, 6grencilerin biligsel donanim
olarak yeterli olmalarmma ragmen okumaya karsi isteksiz olduklari yani okumay1 tercih
etmedikleri sonucunun elde edildigini belirtiyor. Oyun yazar1 Tom Stoppard i¢in kitap okumak
o kadar 6nemlidir ki, yol parasin ikinci el kitaplara harcar ve “otostop canavarini, yarim saat
kitapsiz kalmanin cefasia” tercih ettigi belirtilir (aktaran, Young, 2018, s. 20). Baker ve
Wigfield’in (1999) de ifade ettigi gibi, okuma edimi, baglatilip baglatilmayacagi 6grenci

tarafindan belirlenecek olan zahmetli bir etkinliktir.

2) Aile (Anne, Baba, Kardesler)

Dogumdan bes yasina kadar olan siirede, ebeveyn c¢ocuk arasindaki etkilesim, ¢ocuk
gelisimi lizerinde ¢ok giiclii bir etkiye sahiptir (Alper, Hurtig ve McGregor, 2020). Cocuklarin
okuma ile ilgili ilk deneyimleri, okullardaki resmi egitimden ¢ok daha Once aile iginde

gozlemledikleri ve katildiklar1 okuma yazma eylemleri ile baglar (Van Steensel, 2006).

Okullarda formal olarak verilen okuma yazma egitiminden 6nce ev ortami c¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerini 6nemli derecede sekillendirmektedir. Genel olarak evdeki kitaplarin
say1s1, cocugun kendine ait olan kitaplarin sayisi, ebeveynlerin ¢ocuga kitap okuma siklig1 ve
ebeveynlerin kendi okuma davranislart ev okuryazarlik ortamini olusturmaktadir (Niklas ve
Schneider, 2015). Ev okuryazarlik ortaminin niteligi ile ¢ocuklarin okuryazarlik becerileri
arasinda tutarli bir iliski oldugunu ortaya koyan aragtirmalar vardir (Burgess ve ark., 2002; Levy

ve ark., 2006; Weigel ve ark., 2000).

18



Park (2008), ev okuryazarlik ¢evresi ve 4. sinif 6grencilerinin okuma basarist arasindaki
iliskiyi incelemistir. Arastirmada aralarinda Tiirkiye, Almanya, Isvec, iran, Kanada ve Moldova
gibi iilkelerin de bulundugu 25 iilkeden elde edilen veriler karsilastirilmistir. Ebeveyn egitim
diizeyi ve diger bireysel Ozelliklerin kontrol altinda tutuldugu arastirma sonucunda hemen
hemen tiim iilkelerde 4. simif 6grencilerinin okuma basarilarinin evdeki kitaplarin sayist ile
anlamli diizeyde iliskili oldugu belirlenmistir. Ikiz ¢ocuklarla yapilan bir baska ¢aligma, ev
okuryazarlik c¢evresi niteliklerinin, ebeveynlerden c¢ocuklara aktarilan genetik 6zelliklerden
ziyade okuma basarisi sonuclari ile anlamli diizeyde iligkili oldugunu gostermistir (Petrill ve

ark., 2005).

Acar Sengiil (2019) ve Yumus (2018), ebeveynleri ile cesitli sekillerde kitap okuyan
cocuklarin dil gelisimlerinde ve erken okuryazarlik becerilerinde olumlu yonde ve anlamli

diizeyde gelisim oldugunu ortaya koymuslardir.

Okuma aliskanlig1 gelismis kisilerin basinda yazarlar gelir. Rudyard Kipling’in, “Dilek
Evi” kitabinin i¢ kapak kisminda, Franco Maria Ricci, “Her biiyiik yazar ige iyi bir okur olmakla
baslar ve yillar gegtikge, tercih ettigi ya da disladig1 okumalartyla kisisel bir kitaplik yaratir”
diyerek, iyi bir yazar olmanin yolunun, kuskusuz, iyi bir okur olmaktan gectigini ifade eder
(Kipling, 2005). Okuma aligkanligimi edinme ve gelistirme siirecinde yazarlar1 nelerin
etkiledigini incelemek, bu konuda yol gdsterici olacaktir. Okuma aligkanliginin gelisim siireci
ile ilgili yazarlarla yapilan bir sdyleside Akbal (1982), okuma zevkinin olusumunda
biiyiikbabasinin kitapligindaki kitaplarin ¢ok etkili oldugunu; Akin (1982), dedesinin kitaplik
memuru olmasinin ve dedesi ile birlikte yaptiklart cesitli okumalarin kitap sevgisinin
olusmasinda 6nemli oldugunu; Ertop (1982), okuma seriiveninin anneannesinin okuyup,
kendisinin dinledigi kitaplarla basladigini; Ileri (1982), annesinin okudugu masal ve dykii
kitaplarindan etkilendigini; Taner (1982), okumaya evde basladigini, evde anne, baba, dede,
teyze, hala herkesin mutlaka bir seyler okudugunu ve evlerindeki kitaplardan duvarin
goriinmedigini ifade eder. Okuma aligkanliginin ve sevgisinin temelleri ailede atilmaktadir.
Aile, evin 6zellikleri ve ebeveyn davranislarinin, ¢ocuklarin okuma becerilerinin gelisiminde
belirleyici oldugunu ortaya koyan bir¢ok calisma vardir (Molfese ve ark., 2003; Niklas ve
Schneider, 2015; Van Steensel, 2006).

Amerikali roman yazar1 Edith Wharton, ¢ocukken babasinin kiitiiphanesine ilk
cagrildiginda, kiitiiphaneyi sanki gizli bir siginaga, bir kralliga benzetmistir. Yazar, babasinin

kiitiiphanesinden ne kadar etkilendigini, “Kendi i¢gimde, kimsenin dahil olmasini istemedigim
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gizli bir inziva gibiydi.” ciimleleriyle ifade etmistir. On sekizinci ylizy1l filozofu Jean-Jacques
Rousseau’nun babasiyla gecenin ge¢ saatlerine kadar romanlar okudugu ifade edilir. Jean-
Jacques Rousseau, ¢ocukluk doneminde babasiyla beraber yaptigi bu ilk okumalarin kendi
lizerindeki etkisini, [tiraflar kitabinda “Ancak ilk okudugum seyleri ve onlarin iizerimdeki
tesirlerini hatirhyorum.” ve “Kendi hakkimdaki suurum fasilasiz bu zamandan baslar.”
cimleleriyle ifade etmistir. Benzer sekilde filozof Jean-Paul Sartre’in da dedesinin
kitapligindan etkilendigi belirtilir. Korliik isimli eserinde “Cenneti her zaman bir g¢esit
kiitiiphane gibi hayal etmisimdir.” diye ifade eden Borges’in edebi kimliginin sekillenmesinde,
babasinin kitaplarinin etkili oldugu ifade edilir. Biyografi yazar1 Edwin Williamson, Borges

hakkinda “Babasinin kitaplig1 onun oyun alani olmustu.” diye yazar (Young, 2018, s. 13-43).

3) Okul, é6gretmenler ve arkadaslar

Egitim kurumlarinin ilk ve esas gdrevi okumayi1 bir beceri haline getirmektir (Yilmaz,
2010). Birey okuma yazmay1 ¢ocukluk -ilkokul- doneminde 6grendigine goére okulun ve
ogretmenlerin okuma becerisi kazandirma konusunda ¢ok dnemli rolii vardir. Okullarda okuma
becerisini etkileyecek; kiitiiphane olanaklari, ortamin aydinlatmasi, 1s1s1, oturma diizeni gibi

fiziksel unsurlarin dgrencilere esit sekilde sunulmasi gereklidir (Ozbay, 2011).

Cocuklarin okuma aligkanliklarinin gelismesinde aile ortaminin biiyiik 6nemi olmakla
beraber biitiin ¢ocuklar okuma aligkanliklarini destekleyecek bir aile ¢evresine
dogmamaktadirlar. Bu ¢ocuklarin okuma becerisini kazanmak, okumay1 sevmek ve okuma
aligkanliklarini gelistirmek icin tek firsatlar1 okuldur. Bundan dolayr 6gretmenlere 6nemli
sorumluluklar diismektedir. Fakat 6gretmenler okuldaki ders programlari ve kisitli zaman gibi
nedenlerden dolay aileler kadar 6zgiir degildirler. Ogretmenler okuma becerisini kazandirma,
kitaplar1 sevdirme, okumaya 6zendirme ve okuma aliskanligini gelistirmeye yonelik etkinlikleri
bilingli ve planli bir seklide yiiriitmelidirler. Bu siiregte 6gretmenler kullanacaklar1 yontemlerin,
hangi kitaplarla baslayip hangileri ile devam edeceklerinin, hangi 6grencilere hangi kitaplarin
uygun olabileceginin bilincinde olmalidirlar. Yapilan calismalar ayni smif seviyesindeki
ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin farkli olabilecegini gostermektedir. Bu
yiizden dgretmenler sadece dgrencilerin smif seviyelerini degil ayn1 zamanda bireysel okuma
seviyelerini de géz Oniinde bulundurarak kitap se¢imleri yapmalidirlar (Sidekli ve Coskun,

2008).
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Gomleksiz (2004), kitap okuma aligkanligi kazandirma konusunda &gretmenlerin
onemli rolii oldugunu ifade eder. Ancak oOgretmenlerin Ogrencilere okuma aligkanligt
kazandirabilmeleri i¢in Oncelikle kendilerinin, okumanin 6neminin farkinda olmalar1 ve okuma
aligkanlig1 edinmis olmalar1 gerektigini belirtir. Kurulgan ve Cekerol (2008), dgrencilere
okuma aligkanlig1 kazandirabilmek i¢in, ilk olarak hedef kitlenin 6gretmenler ve 6gretmen
adaylar1 olmasi1 gerektigini ifade ederek, ancak kitap okuma aligkanligina sahip olan
ogretmenlerin, 6grencilere de bu aligkanlig1 kazandirabilme konusunda etkili olabilecegini
vurgular. Okuma motivasyonu yliksek olan ve okumaya hevesli olan ogretmenler kendi
simiflarindaki  6grencileri de muhtemelen besleyecek ve cesaretlendirecektir. Bdyle
ogretmenlerin smiflarinda, 6grenciler okumayr sevdirmeye ve okumaya yiliksek katilim

saglamaya yonelik 6gretim stratejileri ile karsilasacaklardir (Applegate ve Applegate, 2004).

Susar Kirmiz1 ve ark. (2014), simif 6gretmeni adaylar1 ile yaptiklar1 calismada, sinif
Ogretmeni adaylarinin  yaklagik 9%54,83’liniin dilizenli olarak kitap okumadiklarini
belirlemislerdir. Ayrica oOgretmen adaylarindan sadece %25,06’s1 kendi kitap okuma
aliskanliklarmi “Cok Okurum” seklinde ifade etmistirler. Ilgar ve ark. (2015), okul dncesi
ogretmen adaylar ile yaptiklar1 arastirma sonucunda, dgretmen adaylarindan diizenli kitap
okuma aligkanligina sahip olmadiklarini ifade edenlerin oranlar1 yliksektir. Geggel ve
Burgul’un (2009) egitim fakiiltesi 6grencilerinin okuma ilgi alanlarini arastirdiklar1 ¢alismalart
sonucunda &grencilerin %48’inin ayda 1 kitap, %16,1’inin 6 ayda 1 kitap, %12,2’sinin ise
haftada 1 kitap okuduklar1 sonucuna ulasilmistir. Yildiz ve ark. (2015), tarafindan 6gretmen
adaylarinin okuma aligkanliklarini belirlemek {izere yapilan aragtirmada, 6gretmen adaylarinin
yilda ortalama 1-5 kitap okuduklar1 dolayisiyla az okur olduklar1 belirlenmistir. Ayrica
aragtirmada Ogretmen adaylarmin okumalarina engel olan en Onemli etkenin “okuma
aliskanliklarinin  olmamasi” oldugu goriilmiistir. Ozkaya ve Cetin (2014), yaptiklari
aragtirmada Tirkce 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanliklarinin ve kiitiiphane kullanim
sikliklarinin yeterli seviyede olmadig1 sonucuna ulagmislardir. Konan (2013), arastirmasinda
ilkdgretim okulu yoneticilerinin %56’sinin son bir ay iginde hi¢ kitap okumadiklarini ya da hig
kitap bitirmediklerini genel olarak okuma aliskanliklarinin yeterli diizeyde olmadigini
belirlemistir. Arastirma sonuglar1 6grencilere kitap okuma aliskanlig1 kazandirma konusunda
etkili oldugu bilinen 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun yeterince kitap okumadigi

gostermektedir.
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Ulper ve Celiktiirk (2013), ogretmen adaylarinin  okuma motivasyonlarini
degerlendirdikleri arastirmada, 6gretmen adaylarinin %80’nin okuma giidiilerinin ytiksek
oldugunu belirlemislerdir. Buna karsin dgretmen adaylarimin %88’nin o gilin yanlarinda
herhangi bir okuma materyali olmadigi goriilmiistiir. Yalman ve ark. (2015), 6gretmen
adaylariin kitap okuma aligkanliklarini inceledikleri arastirmada 6gretmen adaylarinin dortte
ticiinden fazlasiin kitap okuma aligkanligi oldugu belirlemiglerdir. Fakat kitap okuma
aligkanligimin oldugunu ifade eden 6gretmen adaylarinin  “yurtta kaldiklar1 ve yasadiklari
cevrede yeterli sosyal aktivitelerde bulunmadiklar i¢in kitap okumaya yoneldiklerini” ifade

etmeleri dikkat cekicidir.

Ogretmenlerin isi sadece dgrencileri kitap okumanin énemine inandirmak ve onlarda
okumaya iliskin bir cosku uyandirmakla smirli degildir. Ogretmen 6grencileri nitelikli eserlerle
de karsilagtirmalidir. Bunun i¢in kendisinin de yeterince ¢ocuk kitabi okumus olmasi gerekir

(Bamberger, 1990).

Akca’nin (2008), ilkdgretim ikinci kademe ogrencilerine kitap okuma aliskanlig
kazandirmada, Tiirk¢e 6gretmenlerinin roliinii inceledigi ¢alismasinda, yilda okudugu kitap
sayist daha fazla olan &gretmenlerin kitap okuma ile ilgili uygulamalara daha fazla emek
harcadigi, kiitiiphanelere ve kitap fuarlarina daha ¢ok gittikleri ve 6grencileri de gitmeleri
yoniinde tesvik ettiklerine iligkin bulgular elde edilmistir. Balc1 (2009), ilkogretim 8. sinif
ogrencilerinin okuma aligkanlik ve ilgileri lizerine yaptig1 arastirmada, 6grencileri okumaya
yonlendiren kisiler siralamasinda %45,1 oranla ilk sirada anne ve babalar gelirken, %36,9
oranla bunu 6gretmenler izlemektedir. Benzer sonuglara baska arastirmalarda da ulasilmistir
(Gonen ark., 2004; Gudakovska, 1996). Arici’nin (2005), ilkogretim ikinci kademe 6grencileri
izerinde yiiriittiigii calismada dgretmenlerin okumaya yonlendirmedeki etkisi %57,3, anne ve
babalarinki ise %31,3 olarak belirlenmistir. Cicek Cetinkaya’nin (2004) arastirmasinda,
ilkogretim 8. sinif Ogrencilerini okumaya yonlendirmede Ogretmenlerin etkisinin %40,4

oraninda, anne ve babanin etkisinin ise %16,7 oraninda oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasinda 6gretmenin rolii, bir Ogretici ya da
ogrencinin okuyup okumadigini ya da ne okudugunu kontrol eden bir kisi olmaktan ziyade
kitaplara dnem veren bir kisi olmaktir. Ogretmen &grencilerini sadece okuduklar1 kitaplarla
ilgili konusturmakla kalmayip ayni zamanda bir kitabin kendisine ne kattigindan da

bahsetmelidir (Bamberger, 1990).
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Alan yazin incelendiginde, oOgretmenlerin Ogrencilerini kitap okuma konusunda
yonlendirdigini ortaya koyan baska aragtirmalara da (Akca, 2008; Bayis, 2010; Devrimci, 1993;
Giines, 2013; iskender, 2013; Tekgiil, 2013; Ulper, 2011a) rastlanmaktadir. Devrimci’nin
(1993) arastirmasinda ise, yine 6grencilerin %96’°s1 6gretmenlerinin kendilerini kitap okumaya
tesvik ettigini belirterek, 6gretmenlerin bu tesvigi %81’inin sozlii olarak, %6’smin kitap

okutarak, %38,5’inin hizli okuma yaris1 yaptirarak gerceklestirdigini ifade etmiglerdir.

Aragtirmalar, Ogretmenlerin O6grencilerin kitap okuma aligkanligi kazanmalarinda
giidiileyici etkilerinin oldugunu gostermektedir (Aksoy, 2014; Arici, 2005; Gokege, 2012;
Glines, 2013; Kesebir Toktar, 2012; Suna, 2006; Tekgiil 2013; Tosunoglu 2002). Yalinkili¢’in
(2017) ogrencilerin okumaya giidiileyici faktorlerle karsilagma durumlarint ve okuma
aligkanliklarin1 betimlemeye yonelik aragtirmasinda ise, 0gretmenin Ogrenciler agisindan
istendik seviyede giidiileyici bir faktor olarak goriilmedigi ortaya ¢ikmistir. Bu durum
ogrencilerin okuma aligkanlhig1 kazanmasinda sadece O0gretmen faktoriiniin degil, bireysel,

ailesel ve diger cevresel faktorlerin de etkili olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Ulper’in (2011b) 6grenci acisindan okumaya giidiileyici etmenleri arastirdig
caligmasinda, 6gretmen, aile, arkadas, kitap, ortam ve etkinlik faktdrlerinin 6grencilerde okuma
istegi uyandirma agisindan belirleyici oldugu tespit edilmistir. Ayrica bu faktorlerin en ¢ok
ilkdgretim birinci kademe 6grencileri lizerinde; en az ise ortadgretim (lise) 6grencileri lizerinde
etkili oldugu aragtirma sonuglarindandir. Bu durum, okuma aligkanliginin kazandirilmasina
yonelik uygulamalar igin ilkokul déneminin kritik donem oldugunu gdstermektedir. Ozellikle
ogretmenlerin kitap armagan etmesi, kitap okuyarak model olmas1 ve dgrencileri kitap okudugu
icin Ovmesi, ilkokul 6grencilerini okumaya giidiilemek acisindan son derece etkileyici ve
isteklendirici 6gretmen davramslar1 olarak belirlenmistir. Ogretmenin etkisi, ilkokul ikinci
kademe dgrencileri iizerinde bir miktar azalmakla birlikte yine de énemli bir etkendir. Ilkokul
ikinci kademe Ogrencileri i¢in kitap armagan edilmesinin yani sira ¢esitli kitaplarin tanitilmasi
da oldukga etkili bir giidii kaynag olarak belirlenmistir. [lkdgretim ikinci kademe ve lise
ogrencileri i¢in 6gretmenin dvglisiiniin gilidiileyiciligi daha diisiikken, ayn1 6grenciler icin

ailenin ovgiisiiniin giidiileyiciliginin daha ytiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin, okumaya giidiileyici etmenlerle karsilasma durumunu Ogretmen, aile,
arkadas ve kitap boyutlar1 {lizerinden incelendigi calismada ise, ilkogretim birinci kademe
ogrencilerinin sik sik; ilkdgretim ikinci kademe ve ortadgretim (lise) 6grencilerinin ise ender

olarak okumaya giidiileyici etmenlerle karsilasmakta olduklar belirlenmistir. Ogrenciler egitim
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stirecinde, ilkokuldan ortadgretime (liseye) dogru ilerlerken okumaya giidiileyici etmenlerle
kargilagma sikliklar1 tim boyutlarda azalmaktadir; buna paralel olarak da okuma
motivasyonlar1 da azalmaktadir (Ulper, 2011a). Benzer baska bir arastirmada dgrencilerin
egitim siirecinin ilk yillarinda kazandiklar1 yiiksek diizeydeki okuma ilgisini zamanla
kaybetmeye basladig1 ve ilkdgretimin ikinci kademesinde okumaya yonelik olumlu tutumlarda
azalma goriliigl belirtilir (Schatz ve Krashen, 2006). Arastirmalardan elde edilen bulgulara
dayanarak &grencilerin okumayi ilk dgrendikleri yillarda karsilastiklar1 okumaya giidiileyici
etmenlerle ilerleyen egitim yillarinda daha az karsilagtiklarini buna paralel olarak da ilerleyen

egitim yillarinda okumaya yonelik ilgilerinin giderek azaldig1 sdylenebilir.

Goriildigl tizere 6grencilere okuma aliskanligi kazandirma noktasinda 6nemli oranda

belirleyici olan anne, baba ve 6gretmen Ortiik programin da 6nemli d6gelerindendir.
4) Uygun kitap secimi

Okuma aligkanlig1 kazandirma siirecinde {lizerinde 6nemle durulmasi gereken noktalardan
biri de kitap se¢imidir. Kitap tiirlerine dikkat edilmeli ve her cocugun kendi egilimine, ilgisine,
okuma seviyesine uygun kitaplar secilmelidir (Giines , 2006). Okumay1 sevmeyen {iniversite
ogrencileri ile yapilan miilakatlarda, o6grenciler okuduklar1 ilk kitabi ya da Kkitaplari
hatirlamadiklarini belirtmislerdir. Bu durum onlarin ¢ocukluk ¢aginda kendilerini etkileyecek

nitelikte kitaplarla hi¢ karsilagsmadiklarini gostermektedir (Arici, 2008).

Selcuk (1975), “Ne Okumali?” adli yazisinda, bir kisiye kitap tavsiye edebilmek icin o
kisiyi tanimak gerektigini belirtir. Altan (1980, s. 5) ise okuma zevkinin gelismesi i¢in kisinin
kendi seviyesine ve ilgilerine uygun olan, 6zenle yazilmis eserleri okumasi gerektigini ifade
eder. “Kitap elden diisiiriilmeyecek kadar kisiye ¢ekici geldigi zaman yarar saglar.” diyerek
okunmasi gerektigi i¢in, okumaktan keyif almadan, sikilarak, bunalarak okunan kitaptan pek
bir fayda saglanamayacagini ifade eder. Sonug olarak 6gretmenler, 6grencilerini okumaya
yonlendirirken ve kitap tavsiye ederken, hem 0Ogrencilerin bireysel ilgilerini géz Oniinde

bulundurmali hem de segtikleri kitaplarin nitelikli kitaplar olmasina 6zen gdstermelilerdir.

Kafka 1904 yilinda dostu Oskar Pollak’a yazdigi bir mektupta “Okudugumuz kitap
kafamiza balyoz indirilmis gibi bizi uyandirmiyor ise, neden okuma zahmetine girelim?... Kitap

icimizdeki donmus denize inen balta gibi olmali.” diyerek kitap se¢iminin Onemini

vurgulamigtir (Manguel, 2018, s. 120-121).
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Uzmanlar, herkesin zevkle okuyabilecegi kitaplar oldugunu fakat 6nemli noktanin okuma
icin kritik donem denilebilecek cocukluk ve ilk genclik yillarinda bireyin bu kitaplarla
karsilagmasi gerektigi konusunda hemfikirdirler. Bireyi derinden etkileyecek bu kitaplar1 M.
Kaplan “giines ¢arpmast gibi tesir edebilecek kitaplar” olarak tanimlamaktadir (Arici, 2008).
Ogrencilerin nitelikli ve kendi ilgi alanlarina uygun kitaplarla ve yazin eserleriyle karsilasmasi
ogretmenleri ve ders kitaplart araciligiyla, okul ortaminda olacaktir. Ogretmenlerin bu
konudaki bilgi, beceri, dikkat ve tutumlari belirleyicidir. Ders kitaplarindaki okuma
pargalarmin niteligi de aym sekilde onemlidir. Ogretmenler ve ders kitaplarinin ortiik
programin Ogeleri olmasi, Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarinin nasil sekillendigini

anlama konusunda bizleri ortiik programa incelemeye gotiirmektedir.
5) Toplumsal etkenler

Okuma bireysel bir etkinlik olmakla beraber, her bireyin toplumun bir iiyesi oldugu
diistintildiginde okuma ayni zamanda toplumsal bir etkinliktir. Bireyin okuma eylemini,
toplumun bir iiyesi olarak gerceklestirdiginden yola ¢ikan IFLLA (International Federation of
Library Associations and Institutions), okuma sosyolojisi kavramini giindeme tagimistir (Balct,

2009).

Okuma sosyolojisi okumanin sosyolojik bir olgu olarak ele alinmasini hedefler. Ozellikle
okuma aligkanliklarinin belirlenmesinde toplumlarin tarihsel kdkenlerinin énemli bir etkiye
sahip oldugu vurgulanir. Yapilan arastirmalar egitim sistemi, devlet yapisi, medya, tarihsel
gecmis, bolgelerarast ekonomik dengesizlik, yas, cinsiyet gibi pek ¢ok sosyolojik degiskenin
okuma aligkanliklarini etkiledigini ortaya koymaktadir (Y1lmaz, 1995, s.326).

6) Programlar ve Yonetmelikler

Resmi programlar, ne tiir becerilere sahip 6grenciler yetistirmek istedigimizi gosteren
belgelerdir. Tiirkce Ogretim Programlarina baktigimiz zaman 6grencilerin okuma becerisi
kazanmasinin ve bu beceriyi gelistirmesinin temel hedeflerimizden oldugu goriilmektedir. 1924
tarihli ilk Programdan itibaren 1929, 1931, 1938, 1949, 1962, 1981 ve 2005 tarihli Tiirk¢e
Ogretimi Programlarina bakinca cesitli adlar ve agiklamalarla okuma becerisinin

kazandirilmasina verilen 6nem goriilmektedir (Ulper, 2011a).
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2.4. Tiirkiye’de Okuma Aliskanhg:

Tiirkiye’de, MEB tarafindan 2004 yilinda lise 6grencileri, 2005 yilinda ise ilkogretim
ogrencileri icin 100 Temel Eser okuma kampanyalar1 diizenlenmistir. Ogrencilere okuma
aliskanlig1 kazandirmak amaciyla diizenlenen bu kampanyalara ragmen, 6grencilerin okuma
aligkanliklarinin  yeterince gelismedigi goriilmiistiir. Arict (2008)’min  Tiirkiye’de lise
ogrencileri i¢in baglatilan 100 Temel Eser okuma kampanyas: ile ilgili yaptig1 arastirmada,
ogrencilerin %90’ min kampanya hakkinda bilgi sahibi olmasina ragmen, dgrencilerin %12,9’
unun bu kitaplardan “higbirini” okumadiklari; %60’ min “1-10 aras1”; %9,5’inin “11-20 arast”;

%S35,1’1inin bu 100 kitaptan “20’den ¢ok” kitab1 okuduklar1 goriilmiistiir.

Bagka aragtirmalarda da (Bozkurt ve Serin, 2003; Cocuk Vakfi, 2006; Dokmen, 1994;
Mullis vd., 2004; Ozgelebi ve Cebecioglu, 1990; Ozen, 2001; Saracaloglu; Tosunoglu, 2000)
Tiirkiye’ nin okuma aligkanlig1 konusundaki olumsuz durumu goriilmektedir (Arici, 2009).
Moore ve ark. (1999), “okumay1 sevme” nin, genglerin okuma bagarisinda en 6nemli faktor

oldugunu belirtmiglerdir.

2019 yilinda MEB tarafindan Tiirkce-Matematik-Fen Bilimleri Ogrenci Basar1 Izleme
Arastirmas1 (TMF-OBA) 4. sinif uygulamasi yapilmistir. 2018-2019 egitim dgretim yilinda
Tiirkiye’de 4. sinifta egitim alan toplam 1.164.903 6grenciden 112.465°1 Tiirkge alt testine
katilmigtir. Arastirma Orneklemine katilan Ogrenciler, Tiirkiye’de 4. smif diizeyindeki
ogrencilerin yaklasik %9,65’ini olusturmaktadir. Bu agidan arastirma Milli Egitim Bakanligt
tarafindan izleme amaciyla yapilan ve en genis dgrenci 6rneklemine ulasilan uygulamadir.
Arastirmanin Tiirkce alt testi, bilme ve anlama biligsel diizeyinde 15 sorudan olusmaktadir.
Ogrencilerin anlama alt diizeyindeki sorulari ortalama dogru cevaplama oraninin %59,97
oldugu belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin %40,03’{inlin anlama alt diizeyindeki sorulara

dogru cevap veremedigini gostermektedir (MEB, 2019).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2006-2007 &gretim yilinda ilk ve ortaggretim
kurumlarinda 6grenim goren oOgrencilerin okuma diizeylerini tespit etmek ve okuma
diizeylerine etki eden unsurlar1 belirleyerek, 6grencilerin okuma aligkanliklarinin gelistirilmesi
icin gerekli 6nlemleri almak amaciyla bir arastirma yapilmigtir. Arastirma verileri 2006-2007
ogretim yilinda sosyoekonomik diizeyleri farkli 13 ilde, ilkdgretim ve ortadgretim
kurumlarinda 6grenim goren dgrencilere uygulanan anketlerle toplanmistir. Arastirmaya, 560

ilkdgretim 6grencisi, 560 ortadgretim dgrencisi olmak iizere toplam 1120 6grenci katilmugtir .
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin %50,52’sini kiz 6grenciler, %49,48’ini erkek 6grenciler
olusturmaktadir. Veriler, arastirma i¢in hazirlanan anket formu ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin %72,08’inin Milli Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenen 100 temel
eseri okumadigi; 6grenci ailelerinin %37,80’inin kitapliginda 10-20 aras1 kitap, %10,54 {iniin
kitapliginda 100 ve iizeri kitap bulundugu; 6grencilerin %12,35’inin ders kitabi hari¢ kendisine
ait 5-10 aras1 kitab1, %2,56’smin 100 ve {izeri kitab1 oldugu ve %21,18’inin kitap sayilar1 ile
ilgili anket sorusuna herhangi bir cevap vermedikleri; dgrencilerin %63’{iniin ilk kez 13-14
yaslarinda kitap okuduklari; 6grencilerin aile bireylerinin %47,58’sinin ara sira, %14,34’liniin
her giin, %14,34’{iniin haftada bir, %4,65’inin ayda bir kitap okudugu, %19,09’unun ise hi¢
kitap okumadig1; 6grencilerin %87,46’smin ders kitab1 diginda kitap okudugu, %12,54’liniin
ise ders kitab1 diginda kitap okumadigi; 6grencilerin bir giinde kitap okumak icin %64,96’simin
1 saat, %21,18’inin 2-3 saat, , %2,56’sinin 4 saat zaman ayirdiklari, %11,30’unun ise okumak
icin hi¢ zaman ayirmadiklari; 6grencilerin %74,26’sinin toplumda basarili olarak bilinen
insanlarin ¢ok kitap okuduklarmi diisiindiikleri; 6grencilerin %64 iiniin bat1 iilkelerindeki

insanlarin daha ¢ok okuduklarini diisiindiikleri bulgular1 dikkat ¢ekicidir (MEB, 2007).

Uluslararas1  dlgekte OECD (Organisation for Economic Co-operation and
Development/ Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Teskilat1) tarafindan organize edilen ve
iilkelerin egitimdeki durumlarina degerlendirmelerine olanak saglayan PISA (Programme for
International Student Assessment/ Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) arastirma
sonuglar1 da Tiirkiye nin okuma becerileri ile ilgili bilgi vermektedir. PISA, 15 yas grubundaki
orgiin egitime devam eden 6grencilerin, matematik okuryazarligi, fen okuryazarligi ve okuma
becerilerini, her ii¢ yilda bir degerlendirir. PISA, ilk olarak 2000 yilinda uygulanmigtir. Tiirkiye
ise PISA uygulamasina 2003 yilinda katilmistir. PISA’nin temel amaci, 6grencilerin okulda
ogrendikleri bilgi ve becerileri giinliik yasamda kullanma becerilerini 6l¢gmektir. Her PISA
aragtirmasinda matematik okuryazarligi, fen okuryazarligi ve okuma becerileri alanlarindan biri
agirlikli alan olarak belirlenmektedir. Bunun anlami arastirmada 6grenciler her ii¢ alandan

degerlendirilmekle beraber agirlikli alana daha ¢ok odaklanildigidir (Akkus, 204).

Tablo 1.1. PISA’nin yillara gore konu alanlar degisimi.

2000 2003 2006 2009 2012 2015 2018
Okux.na q Okuma Becerileri  Okuma Becerileri Okul.na . Okuma Becerileri  Okuma Becerileri Okux.na q
Becerileri Becerileri Becerileri
Matematik Matematik Matematik Matematik Matematik Matematik Matematik
Okuryazarligi Okuryazarhgi Okuryazarligi Okuryazarligi Okuryazarhgi Okuryazarligi Okuryazarligi
Fen Fen Fen Fen Fen Fen Fen
Okuryazarligi Okuryazarligi Okuryazarhgi Okuryazarligi Okuryazarligi Okuryazarhgi Okuryazarligi
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Tablo 1.1 incelendiginde 2000, 2009 ve 2018 yillarinda uygulanan PISA arastirmalarinda agirlikli alan, okuma
becerileri olarak belirlenmistir.

PISA 2018 uygulamasinda okuma becerilerinin tanimi: “Okuma becerileri kisinin
hedeflerine ulagsmak, bilgi ve potansiyelini gelistirmek ve topluma katilmak amaciyla gesitli
sekillerde sunulan metinleri anlamasi, kullanmasi, degerlendirmesi, iligkilendirmesi ve metinler

iizerine derinlemesine diisiinmesidir.” (OECD, 2019a: 9).
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Sekil 1.1. Yillara gore Tiirkiye PISA uygulamasi okuma becerileri puanlart karsilagtirmasi.

*QECD Ort: Calismaya katilan OECD f{iyesi iilkelerin aritmetik ortalamalarinin (esit agirlikli)
ortalamasi.

**QECD Tiim: Calismaya katilan OECD fiiyesi iilkelerin tiimiinde okula kayithi olan ve PISA
uygulamasina katilan 15 yas grubu 6grencilerin puanlarinin aritmetik ortalamasi.

Sekil 1.1. Tiirkiye’nin yillara gére PISA uygulamasinda, okuma becerileri alanindan aldig1
puan ortalamalarin1 gostermektedir. Grafik incelendiginde 2003 yilindan itibaren Tiirkiye’nin
PISA uygulamasinin okuma becerileri alanindan aldig1 puan ortalamalarinin, OECD {iyesi
iilkelerin ayn1 alandaki puan ortalamalarindan daha diisiik oldugu goriilmektedir. Fakat artan

bir grafik ¢izdigi goriilmektedir.

Tiirkiye, PISA 2003 uygulamasinda okuma becerileri alaninda 441 ortalama puan ile 40

iilke arasindan 28. sirada yer almistir. Okuma becerileri alaninda I¢ Anadolu ve Marmara
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bolgelerinin en basarili; Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu bolgelerinin ise en basarisiz
bolgeler oldugu goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin okuma becerileri alaninda erkek 6grencilerden
daha basaril1 olduklari; fen liselerinin okuma becerileri alaninda en basarili lise tiirii, meslek

liselerinin ise en basarisiz lise tiirii olduklar1 belirlenmistir (MEB, 2005).

PISA 2006’da Tiirkiye okuma becerileri alaninda 447 ortalama puanla uygulamaya
katilan 29 OECD tiiyesi lilke arasinda 28. sirada, uygulamaya katilan 56 iilke arasinda 37. sirada
yer almigtir. PISA 2006 sonuglarina gore; yine kiz Ogrencilerin ortalamalarinin, erkek
ogrencilerin ortalamalarindan yiiksek oldugu; Ege (477 puan) ve Akdeniz (467) bolgelerindeki
ogrencilerin puan ortalamalarinin en yiiksek; Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu
bolgelerindeki Ogrencilerin puan ortalamalarinin ise en diisiikk oldugu; fen liselerindeki
ogrencilerin puan ortalamalarinin (551 puan) en yiiksek; cok programli liselerdeki 6grencilerin

puan ortalamalarinin (393 puan) ise en diisiik oldugu goriilmiistiir (MEB, 2010).

PISA 2009 agirlikli olarak okuma becerilerine odaklanmistir. Tiirkiye PISA 2009
uygulamasinda 464 ortalama puan ile OECD iilkeleri i¢inde 31. sirada, uygulamaya katilan tim
iilkeler icinde ise 39. sirada yer almistir. PISA 2009 uygulamasinda okuma becerileri alaninda
kiz 6grencilerin puan ortalamalarinin erkek 6grencilerin puan ortalamalarindan yiiksek oldugu;
en disiik puan ortalamalarinin Giineydogu Anadolu boélgesinde; en yiliksek puan
ortalamalarinin Bati Anadolu bolgesinde; en yiiksek ortalama puanlari fen lisesi ve anadolu
ogretmen liselerinin 6grencilerinin aldigy; en diisiik ortalama puanlar1 ise meslek liseleri ve cok

programl liselerin 6grencilerinin aldig1 belirlenmistir (MEB, 2010).

PISA 2012 uygulamasinda Tiirkiye okuma becerileri alaninda 475 ortalama puan ile 65
iilke arasindan 42. sirada yer almigtir. PISA 2012 uygulamasinda okuma becerileri alaninda kiz
ogrencilerin puan ortalamalari erkek 6grencilerin puan ortalamalarindan anlamli sekilde yiiksek

cikmigtir (MEB, 2015).

PISA 2015 uygulamasinda Tiirkiye okuma becerileri alaninda 428 ortalama puan ile, 35
OECD iiyesi iilke icinde 34. sirada, uygulamaya katilan 72 iilke i¢inde ise 50. sirada yer almistir
(MEB, 2016).

PISA 2018 uygulamasinda Tiirkiye okuma becerileri alaninda 466 ortalama puan ile 37
OECD iiyesi iilke icinde 34. sirada, uygulamaya katilan 79 iilke i¢inde ise 40. sirada yer almistir
(MEB, 2019).
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PISA 2015 ve PISA 2018 uygulamalarinin sonuglarina gore: anne egitim diizeyi ve baba
egitim diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin okuma becerilerine ait puan ortalamalarinin yiikseldigi;
evdeki kitap sayis1 arttik¢a 6grencilerin okuma becerilerine ait puan ortalamalarinin da anlaml

sekilde arttig1 belirlenmistir (Gtir Tekin, 2021).
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Sekil 1.2. PISA uygulamasinda agirlikli alanin Okuma Becerileri oldugu yillara ait puan ortalamalari.

Sekil 1.2. incelendiginde PISA uygulamasinin agirlikli alaninin Okuma Becerileri
oldugu yillarda da Tiirkiye’'nin okuma becerileri alanindaki puan ortalamasinin, OECD

iilkelerinin okuma becerileri alanindaki puan ortalamasindan daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Uluslararasi olgekte kisaca PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study)
olarak bilinen Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasi da okuma becerilerini
Olgmeye yonelik bir uygulamadir. PIRLS, TEA’nin (International Association for the
Evaluation of Educational Achievement/ Uluslararast Egitim Basarilarini Degerlendirme
Kurulusu) 9-10 yas grubundaki ilkdgretim 6grencilerine uyguladigi bir okuma testidir (Demirel

ve Yagmur, 2017).

PIRLS uygulamasinda amag; 9 yas grubu (4. sinif) 6grencilerinin okuma becerileri ve
okuma aligkanliklarinin diizeyini; 6grencilerin okuma becerisi kazanmalar1 i¢in dgretmenler
tarafindan uygulanan Ogretim metotlar1 ve egitim materyallerinin yeterlilik durumunu;

ogrencilerin okuma becerisi kazanmalarinda ailelerinin etkisini, uluslararasi standart test ve
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anketler ile belirleyip, iilkeler arasindaki farkliliklar1 ve benzerlikleri karsilastirmali bir sekilde

incelemektir (Akyildiz, 2009).

Okuma egitimi, resmi olarak okullarda veriliyor olsa da resmi egitimle birlikte, okuma
becerisini etkileyen okul dis1 birgok faktor de vardir. Okuma becerisini etkileyen unsurlari tam
olarak anlayabilmek i¢in sadece dgrencilerin okuma test sonuglarint degerlendirmek yeterli
degildir. Okuma test sonuglar1 iizerinde etkili olan faktorlerin biitiinciil bir yaklagimla
degerlendirilmesi gerekir. PIRLS uygulamasi sadece okuma becerisini degil, okuma becerisini
etkileyen; okul, 6gretmen ve dgrenci nitelikleri, program nitelikleri, anne-baba nitelikleri ve ev
ortam1 gibi konularda anketler yoluyla bilgiler toplayarak, bu bilgileri 6grencilerin sinav

sonugclari ile iliskilendirmektedir (Demirel ve Yagmur, 2017).

Ik defa 2001 yilinda uygulanan PIRLS, her bes yilda bir olmak iizere 2006, 2011, 2016
ve 2021 yilinda yapilmistir. Tiirkiye, PIRLS uygulamasma 2001 yilinda, 154 ilkdgretim
okulunun, 4. smif seviyesinde 5390 o6grenci ile katilmistir. Tiirkiye 2006, 2011 ve 2016
yillarinda PIRLS uygulamasina katilmamistir. 35 tilkenin katildigi PIRLS 2001 uygulamasinda
Tiirkiye 449 ortalama puan ile 28. sirada yer almistir. Uluslararasi ortalama ise 500 puandir.
PIRLS 2001 sonuglari, uluslararasi olgekte Tiirk Ogrencilerin okuma becerilerinin diisiik
oldugunu gostermektedir. Ogrenci anketlerinden elde edilen veriler, 6grencilerin aile ve okul
ortamlarinin niteliginin, okuma becerisini desteleme agisindan yetersiz oldugunu ortaya
koymaktadir (Demirel ve Yagmur, 2017). PIRLS 2001 uygulamasina katilan 35 iilke i¢inden
en basarili iilke ortalama 561 puanla Isve¢ olmustur. Uygulama sonucunda, biitiin iilkelerde kiz
ogrencilerin erkek ogrencilerden daha basarili oldugu ve yiiksek basar1 gdsteren 6grencilerin
ebeveynlerinin okumaya daha ¢ok zaman ayirdiklart goriilmiistiir (Akkus,2014). Ayrica erken
yasta okuma etkinliklerine (gorsel okuma) baslayan 6grencilerin ve evlerinde daha ¢ok ¢ocuk
kitab1 bulunan 6grencilerin okuma becerilerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Demirel ve

Yagmur, 2017).
2.5. Ortiik Program

Ortiik program veya farkli adiyla gizli program kavramlarini ifade etmeden 6nce resmi
programin tariflerini ele almak daha iyi olacaktir. Resmi programla alakali olarak literatiirde
cesitli tanimlar olsa da tanimlarin genelinin ortak birtakim kavramlart icerdigini sdylemek
miimkiindiir. Okullarda ¢esitli i¢erikler barindiran Tiirk¢e, matematik, fen bilimleri, yabanci dil

gibi dersler vardir. “Ogrenilecek en yeni ve en iyi temalar1 gelistirebilmek icin programlar
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hazirlanir veya gelistirilmektedir. Bu hazirlanan programlara ‘resmi program’ adi
verilmektedir” (Bloom, 1972, s. 342). Portelli (1993, s. 343) resmi programin tanimini,
“...resmi olarak tanman programdir. Tiim paydaslarin erisimine agiktir ve yalin bir dille
yazilmistir.” olarak ifade eder. Resmi program ¢ok 6nemli oldugu i¢in bu program ¢ergevesinde
derslerde okutulacak ders kitaplar1 hazirlanir, 6gretmenler programdaki konular1 6gretmek icin
egitime tabii tutulur, bu programin ne kadar 6grenildigini test etmek amaciyla sinavlar yapilir.
Ulkeler paralarini, zamanimi ve enerjilerini bu amag dogrultusunda harcarlar (Bloom, 1972).
Ortiik program ise resmi programdan farklhidir; értiik programda zaman ve mekan sinirlamasi
yoktur (Akbulut, 2011).

Resmi programin aksine ortiik programda 6grenciler, bilingli bir planlama igermeyen,
resmi ve yazili olmayan bir programi deneyimlerler (Wren, 1999). Holt, Rinehart ve Winston
(aktaran Cornbleth, 1984) “Ortiik Program” kavraminin Amerika’da ilk kez Philip W. Jackson
tarafindan “Siiflardaki Yasam (Life in Classrooms)” kitabinda kullanildigini belirtmis olsalar
da Cornbleth (1984) “Ortiik Program” anlamina gelen ifadelerin daha 6nce baskalar1 tarafindan
da kullamldigmn ifade eder. Ornegin Dewey (1938), bir kisinin pedagojik anlamda sadece
calistign konuyu 6grendigini diisiinmenin bir hata oldugunu ve “Tamamlayict Ogrenmenin
(Collateral Learning)” davranislarin kalici olmasinda; 6grenilen cografya, tarih ya da dilbilgisi
gibi dersler kadar, hatta onlardan daha da 6nemli olabilecegini ifade eder. Alan yazindaki bazi
arastirmacilar da Dewey’in bu bakis acisini destekler nitelikte ifadeler kullanir. Ornegin,
Lakomski (1988) ortiik programin, resmi programla agik¢a ifade edilen veya Ongoriilen
hedeflerden daha fazlasinin 6grenciler tarafindan 6grenildigini gézlemledigini aktarir. Demirel
(2013) ise ortiik programlarin egitim siireci boyunca biitiin 6grenmeler iizerinde g¢esitli
sekillerde etili olmakla birlikte 6grencilerin sosyal hayata adapte olmalarinda da resmi

programlar kadar 6nemli oldugunu ifade eder.

Ortiik programin igerigi ile ilgili alan yazinda cesitli agiklamalar yapilir. Bain (1985, s.
145) ortiik programin “okul siireci boyunca dolayli olarak dgrenilen ve 6gretilen degerlerden
olustugunu” ifade eder. Cornbleth (1984), G6grencilerin programda, kilavuzlarda, okulun
felsefesinde ya da amaglarinda agikca yer almayan dgrenmeler gergeklestirdigini; bilgi, inang
ve toplumdaki davranislari igeren bu 6grenmelerin ortiik programa atfedilebilecegini belirtir.
Demir (2018, s.14), ortiikk programi “resmi programda acik bir sekilde belirtilmemis, yazili
olmayan, amagl ya da amagsiz etkinlikler ve etkilesimler yoluyla, 6grencilerin deneyimleri
sonucunda dgrenmelerin gergeklestigi informal program” olarak tanimlar. Bu konuda Tezcan

(2003), ortiik programin c¢ok genis bir icerige sahip oldugunu ders dis1 etkinlikleri de
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kapsadigini belirtir ve ortiik programin en belirgin 6zelliginin resmi programin aksine yazili

olmamast oldugunu ifade eder.

Resmi program ile ortiikk programin bazi 6nemli noktalarda birbiriyle iligkili oldugunu
belirten Jackson (1990), her iki programda da 6diil ve ceza sisteminin basar1 ya da basarisizlikla
iliskilendirildigini, ancak Ortiik programin 6diil ve ceza sistemi ile daha yakindan iligkili
oldugunu dile getirir. Hapishanelerde oldugu gibi okullarda da iyi davranigin deger gordiigii
diistincesinden yola ¢ikan Jackson (1990), bir 6gretmenin, 6grencisi i¢in ‘Elinden geleni
yapiyor’ ifadesini kullanmasinin; o 6grencinin 6devlerini yaptigi, sorulan sorulara (yanlhs da
olsa) cevaplar verdigi, bos zamanlarinda kitaplar okudugu yani diger bir degisle istenilen
diizeyde olmasa da bu kisinin ‘6rnek bir 6grenci’ oldugu anlamina geldigini ifade eder. Ortiik
program belli bir ortamdaki bazi uygulamalar, prosediirler, kurallar, iliskiler, yapilar ve fiziksel
ozeliklerden ne G6grenildiginin ortaya ¢ikarilmasini gerektiren bir dizi 6grenme durumudur

(Martin, 1976).

Ortiik program ile ilgili olarak en ¢ok iizerinde durulan ozellikler; dgrencilerin
edindikleri degerler, beceriler, davranislar ve normlardir (Tezcan, 2003). Bloom (1972), resmi
program ile ortiik programin tutarli oldugu ve birbirini destekledigi durumlarda, 6grenmenin de
cok giiclii olacagini ifade eder ve bdyle bir ortamda, tutumlarin ve degerlerin muhtemelen daha
etkili bir sekilde 6grenilecegini belirtir. Hatta resmi program ile ortiik programin uyumlu
olmadig1 durumlarda ortiik programin baskin gelecegini beyan eder. Tezcan (2003), ortiikk
programin sosyolojik pek ¢ok yonii oldugunu ifade eder. Bu yonler: okulda gorevli yonetici ve
ogretmenlerin davraniglari, tutumlari, inanclari, olaylara yaklasim sekilleri, deger yargilari;
okulun yazili olmayan kendine has 6zellikleri, disiplin kurallari, sistemi, otorite figiiriine itaat
beklentileri gibi okul kiiltiiriine ait tutumlar; okulun atmosferi ve buna benzer pek c¢ok etkeni
icermektedir. Ornegin, basar1 diizeyi yiiksek olan dgrencilerin bulundugu siniflarda, baska
siiflarda hos goriilebilecek dersi kaynatma ¢abalar1 hos karsilanmayabilir ¢linkii 6gretmen ve
ogrenciler dersin etkili bir sekilde islenmesine odaklanir. Bu durumu engelleyecek tavir ve

davraniglar1 hos gérmeyebilirler.

Ortiik program, oOgrencilerin egitim hayatinin tiim siirecini  sekillendirir ve
etkilemektedir (Giroux ve Penna, 1979). Fakat su durum g6z ardi edilmemelidir ki her
platformun kendine has bir o6rtiikk programi bulunmaktadir (Martin, 1976). Farkli bir deyisle,

ortiik programlar ortamin baglamsal niteliklerine gére degiseceginden, her yer i¢in farkli bir
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programdan bahsedilmektedir. Smifta ders sirasinda Ingilizce egitimi veren bir 6gretmenden
ogrencilerin 0grendigi ortiik 6grenmeler ile ayn1 6gretmenin nobet tuttugu anda dgrencilerde

olusan ortiik 6grenmeler ayni olmayabilir.

2.5.1. Ortiik program tamimlar

Ortiik program terimi bagka kavramlara oranla daha giinceldir. Ortiik program teriminde
ilk 6nce 1916°da Dewey “Democracy and Education” baslikli yapitinda s6z etmistir. Dewey,
egitim siirecinde ortiikk program ile ilgili bir ¢alisma yapmis ve bu arastirmayla okullarda
demokratik yaklagimin arttigin1 ifade etmistir. Yine bu yapitinda Ogreticinin, egitim
materyallerinden bagimsiz sahip olacagi ideay1 savunmaktadir. Bu baglamda egitim materyali
olarak bahsedilen zeka ve gevresel faktorlerdir. Counts (1978) ise “Dare the School Build a
New Social Order” baglikli yapitinda 6greticinin sadece ciimlelerinden temelli olmadigini,
sahip olunan tecriibelerin ve yapilan uygulamalarin da 6nemli bir rolii oldugunu belirtmistir.
Fakat bu iki kisi de ortiik program ile ilgili arastirmalar yapmalarina kargin ortiikk program

kavramini kullanmamislardir (aktaran Ozaslan, 2019).

Ortiik program ilk olarak 1990' larda Dr. Frank Hafferty tarafindan, 6grenme ortamini
etkilemek icin organizasyon yapisi ve kiiltiir diizeyinde islev goren bir dizi etki olarak
tanimlanmistir. Arastirmacilar ve bilim insanlari tarafindan ortiik programa iligkin bir¢ok tanim
yapilmustir (aktaran Mackin ark., 2019). Ozaslan’mn (2019) yapmis oldugu arastirmada ortiik
programin tanimiyla ilgili su konulara deginilmistir: En genis manasiyla ortiik program, egitim
programinda bulunan fakat alenen istendik 6grenme ¢iktilar1 olarak goriilmeyen program
cesididir ve ¢cogunlukla okulun biirokrat teskilatlanmasini ve bu idari diizenin egitim alanlara
ne Ogrettigini belirtir. Kentli’nin (2009) ele aldigi c¢alismada, kimi arastirmacilar tarafindan

ortiik programla ilgili yapilan bazi tanimlara agagida yer verilmistir:
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Tablo 2.1. Ortiik program tamimlari.

Yazar

Eser

Tanim

Emile Durkheim
(1961, s. 148)

“Moral Education”

Durkheim, egitim kurumlarinda &greticiler tarafindan
Ogretilenlerin ve ogrenciler tarafindan Ogrenilenlerin,
yazili programda ve ders kitaplarinda yer alanlardan
daha fazlasi oldugunu ifade eder. Tam olarak oOrtiik
program kavramiyla ifade edilmeyen bu durum, ortiik
programi aciklamaktadir.

Philip Jackson
(1968)

9999

“Life in Classrooms

Okul calisanlar1  ve ebeveynlerin, &grencilere
kazandirma gayesinde olduklar1 fakat baslangicta
ogrencilerin bu konuda bilgilendirilmedikleri tim
beklentilerdir.

Ortiik program, oOgrencilerin okulda kendiliklerini

Robert Drecben What ‘;’s; learned  in saklayarak, kalici olmayan" toplumsal ~ baglar
(1967) classroom? kurmalarmi  ve mevcut diizene sorgulamadan
uymalarim saglar.
qulng ) the hidden Vallance’a gore Ortilk program, Ogrenme Ogretme
. curriculum: An . .
Elizabeth Vallance interpretationof the laneuage Sorecinin ya da okullarin akademik olmayan c¢iktilari,
(1974) P BUAEE  lullarm yan triinleri, tortusu ya da en basit haliyle

of justification in nineteenth-
century educational reform.”

okullarin 6grencilere yaptiklaridir.

Samuel Bowles
and Herbert Gintis
(1976)

“Schooling in Capitalist
America”

Okullar sosyal hareketliligi saglamak i¢in degil, tam
tersi var olan sinifsal yapinin yeniden {iretimi ve devami
icin 6grencilere giiclii ve sessiz mesajlar gonderirler. Bu
mesajlar yoluyla d&grencilerin  kisilik  6zellikleri,
entelektiiel becerileri ve ilerde segecekleri meslekler
sekillenir. Bu giiclii ve sessiz mesajlar ortiikk programi
olusturur.

Jane Martin
(1976)

“What should we do with a
hidden curriculum when we
find one?”

Ortiik program okulun sosyal yapisinda gizlidir. Okulun
sosyal yapisi olusturan dgeler basta 6gretmenin sinif ve
okul i¢indeki otoritesini kullanma etkinlikleri, 6grenci-
Ogretmen ve Ogrenci-Ogrenci arasindaki iliskileri
diizenleyen kurallar, 6gretmenin kullandig1 dil, ders
kitaplar1 ve Ogretmenin resmi programda Oncelik
verdigi her seydir.

Jean Anyon
(1980)

“Social Class and the Hidden
Curriculum of Work”

Ortiik program, okulun iiretim siirecine déniik gizli
hazirliklaridir. Okullarda programimin uygulanisindaki
farkliliklar, 6grencileri farkli bilissel yeterliliklere ve
davraniglara hazirlayarak, oOgrencilerle kiiltiirel ve
ekonomik sermaye arasindaki iliskiyi daha 6grenciler is
yasamina girmeden olusturuyor.

Ayrica, Ozaslan (2019) értiik programim tamimu olarak yaptigi arastirmada sunu

belirtmistir. Ortiik program kavrammna birgok tanimlama getirilse de Portelli (1993) bu

kavramlar1 su ana maddeler halinde siralamistir:

1. Resmi programda net bir sekilde ifade edilmeyen ama 6grencilerden beklenenler;

2. Beklentilerin disindaki 6grenme ¢iktilari,

3. Egitim sisteminin yapisindan kaynaklanan sonuglar,

4. Ogrencilerin olusturdugu 6rtiik program.
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2.5.2. Ortiik programla ilgili temel yaklasimlar

Ortiik program makro-sosyolojik ve mikro-sosyolojik analiz olmak {izere iki farkli
yontemle incelenmektedir. Egitimle toplumsal iliskileri beraber inceleyen makro-analiz
caligmalari, islevselci ve Marksist bakis agisinda “sosyal sistem” olarak ifade edilen zihniyetin
bir parcasidir. Makro analiz caligsmalar1 Ortik programi iki farkli bakis agisiyla
incelemektedirler. Birincisi, Ortiik programin faydali yanlarina dikkat ¢cekerek gerekli oldugunu
ifade etmektedir, ikincisi ise zararli yanlarina dikkat ¢ekmektedir. Mikro-analiz ¢aligsmalari ise
sosyal yapilanmaci bakis acisindan hareketle ortaya c¢ikmigtir. Mikro-analiz ¢aligmalarinda
egitim kurumlari, otoriter anlamdaki gii¢ seviyeleri farkli olan 6gretmen ve 6grencinin kargiliklt
etkilesimde bulunduklar1 bir 6rgiit olarak degerlendirilmektedir (Sar1, 2007). Egitimle ilgili
durumlar 20. yilizyilin son ¢eyregine kadar benzer sekilde islevselci bakis agisi ¢ergevesinde
incelenmistir. 1970’1i yillardan sonra Marks¢1 bakis agisindan hareketle ortaya ¢ikan ¢atigsmaci

yaklagim da goriilmektedir (Dogan, 2012).

Islevselci yaklasim (Yapisal fonksiyanalist yaklasim)

Durkheim’a gore toplumlar ancak {iyeleri arasinda 6nemli Sl¢lide homojenlik olursa
varliklarini siirdiirebilirler. Egitim de gerekli olan bu homojenligi saglamada 6nemli bir islev
goriir. Cilinkii toplumdaki yetiskin bireyler tarafindan organize edilen egitim uygulamalarinin
temel amaci, heniiz yetiskin olmayan bireyleri, mevcut toplumsal diizene uyum saglayacak
sekilde yetistirmektir. Durkheim’ 1n gériisleri islevselci kuram icin temel olusturmaktadir (Inal,
1998 ). Toplumsal yap1 ile egitim kurumlart arasindaki iliskiye dikkat ¢eken islevselciler,

egitim amagclarini dort grupta siniflandirmislardir. Bunlar;

1. Egitimin Entelektiiel Amaclari: Ogrencilerin en temel zihinsel becerilerden
baslayarak en tist diizey zihinsel becerileri edinmelerini igerir.

2. Egitimin Politik Amaclari: Ogrencileri mevcut toplumsal diizenin esaslarma gore
yetistirerek, var olan siyasi diizene adapte olmalarini ve bu siyasi diizenin devamini saglamay1
igerir.

3. Egitimin Sosyal Amaclari: Ogrencilere sosyal hayatta uyulmasi gereken kurallarin
aktarilmasi yoluyla, onlarin sosyallesmelerini saglamay1 igerir.

4. Egitimin Ekonomik Amaclari: Ogrencileri ilerleyen zamanlarda tercih edilebilecek
mesleki gerekliliklere uygun sekilde yetistirmeyi igerir (Cookson ve Sadovnik, 2002; aktaran
Yiiksel, 2004, s. 17).
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Islevselciler, mevcut sosyal diizeninin devamimin saglanmasi siirecinde egitim
kurumlarinin nasil etkili olduguna odaklanarak, ortiik programla ilgili temel arastirmalari
yapmuslardir. Islevselcilere gore, toplumda hakim olan ahlaki atmosfer dncelikle egitim
kurumlarinda kiigiik ¢apta olusturularak 6grencilere aktarilmaktadir. Bu aktarim ortiik program
aracilifiyla yapilmaktadir. Bu sayede dgrenciler toplumsal hayata aktif olarak katilmadan 6nce
egitim kurumlarinda, mevcut toplumsal isleyisi prova ederek ogrenmektedirler. Egitim
kurumlarinda yapilan bu provalar sayesinde mevcut isleyisin devami saglanmaktadir. Ortiik
program yoluyla saglanan bu toplumsal diizen devamliligi, egitim uygulamalarinin pozitif

fonksiyonu olarak degerlendirilmektedir (Giroux ve Robbins, 2015).

Jackson, Parsons ve Dreeben, islevselci yaklasim perspektifinden ortiik programla ilgili
caligmalar yapmis Onemli arastirmacilardir. Bu aragtirmacilar, mevcut toplumsal yapinin
muhafaza edilmesi ve devaminin saglanmasi igin egitim kurumlarinin, topluma yeni katilacak
bireyleri mevcut toplumsal normlara uyum saglayacak sekilde yetistirdigi goriisiindedirler
(Skelton, 1997).

Jackson (1968), ortiik program kavramina “Life in Classrooms” (Siniflarda Yasam) adli
calismasinda yer vermesiyle, bu kavrami ilk defa kullanan arastirmaci olarak kabul
edilmektedir. Jackson (1968) “Life in Classrooms” (Siniflarda Yasam) caligmasinda ilkogretim
seviyesindeki devlet okullarinda uygulanan program ve bu program neticesinde siniflarda
ortaya ¢ikan sosyal iligkileri inceleyerek ortiik programi tanimlamistir. Yazar, ortiik program
ile resmi programin birbirine karsit bir sekilde isledigini ifade eder. Ornegin resmi programda
yer alan “yaraticilik” becerisi i¢in 6grencinin, aykir1 diisiinebilme ve davranabilme cesaretini
ve becerisini kazanmasi gerekir. Fakat 6grencilere sinifta ve okulda olusturulan ortiik program
yoluyla daha ¢ok uyum saglama ve uysallik dgretilmektedir. Ortiik program araciligiyla gesitli
sekillerde 6grencilerin diger insanlara kars1 nazik davranmasi, tertipli olmasi, akranlarina ve
Ogretmenlerine bagli olmasi, kendini geri plana atmasi, itiraz etmeden beklemesi, verilen
gorevleri bitirmesi, calismaya devam etmesi gibi davranislar1 pekistirilmektedir. Ortiik program
yoluyla 6gretilen bu davranislar 6grencileri toplumsal hayatta ve is hayatinda da uyum saglayan
bireyler olarak yetistirmektedir (Jackson, 1990). Jackson’in goriislerinden hareketle resmi
programda yer alan amaglar ne olursa olsun, Ortiikk program yoluyla &grencilerin mevcut
toplumsal diizene uyum saglayacak ve diizenin devamliligin1 garantileyecek tiirden daha pasif
becerilerinin ve uysal davranislarinin onaylandigi sdylenebilir. Okullarda sessiz bir sekilde
isleyen Ortiik program, Ogrencinin aile yasamindan is yasamina ve toplumsal yasama

katilmadan 6nce gectigi bir kdprii gibi degerlendirilebilir. Ogrenci &rtiik program denilen bu
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kopriiden gecerken, mevcut toplumsal diizene uyum saglamasini kolaylastiracak becerileri, fark

etmeden edinir. Boylece mevcut toplumsal diizenin devamlilig1 saglanmis olur.

Jackson oOrtiik program calismalarinda, smif ortamindaki olaylara odaklanirken,
islevselci yaklagimi benimseyen bir diger arastirmaci R. Dreeben egitim kurumlar ile
toplumsal kurumlar arasindaki baglantiya odaklanmistir. Dreeben aile yasaminin ¢ocugu
toplumsal yasama hazirlama konusunda yeterli olmadig1 goriisiindedir. Okullarda olusturulan
mikro toplumsal iliskiler yoluyla, 6grenciler finansal, siyasi ve toplumsal yasamin gerektirdigi
becerileri 6grenmektedirler. Dreeben egitim kurumlarinda Ogrencilere dort temel deger
ogretildigini ifade eder. Bunlar; “bagimsizlik”, “basar1”, “evrensellik” ve “kendine 6zgiiliik”
tir. “Bagimsizlik” degeri ile 0grencilerin c¢alismalarinda sorumluluk iistlenmeleri; “basar1”
degeri ile daha yiiksek bir performansa ulagmak icin etkin olarak gayret goéstermeleri;
“evrensellik” degeri 6grencilerin bir topluluk icinde belli kaliplara uygun davranmalari;
“kendine oOzgiilik” degeri ile Ogrencilerin gerektiginde birtakim kriterleri géz Oniinde
bulundurarak birilerine ayricalikli davranmalar1 6gretilir. (Dreeben, 1968).

Islevselci bakis agisina sahip arastirmacilarin goriisleri hem &rtiik programu ilk defa ele
aldiklar1 i¢cin hem de farkli nedenlerle 6nemlidir. Bu nedenler;

1) Egitim kurumlarinin toplumdan kopuk olmadigini, egitim kurumlar: ile toplum
arasinda 6nemli bir baglant1 olduguna dikkat ¢ekmeleri,

2) Ortiik programin isleyisi ve temel yapisina dair temel bilgiler ortaya koymalari,

3) Egitim kurumlart ve toplumsal hayat arasindaki baglanti ve problemleri
tanimlamalaridir (Yiiksel, 2004).

Ortiik programa iliskin islevselci goriisler uzun miiddet varligim siirdiirmekle beraber
cesitli acilardan da elestirilmislerdir. Bu elestiriler:

1) Yansiz ve nesnel olmamak,

2) Egitim ortamlarindaki olumsuz pratikleri yumusatarak daha kabul edilebilir
gostermeye caligmak,

3) Egitim kurumlart ile toplum arasindaki iligkileri basit ve her iki tarafin da onayladigi
iliskiler olarak degerlendirmek,

4) Ortiik programa maruz kalan dgrencileri edilgen olarak gérmek, programa karst
gosterebilecekleri tepkiyi goz ard1 etmek,

5) Toplumdaki 6nemli gesitlilikleri geri plana atarak, yok saymak seklinde siralanabilir
(Dogan, 2012; Gireoux, 1983; Margolis ve ark., 2001).
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Catismaci yaklasim
Marksist yaklagimin egitime uygulanmasiyla olusturulan paradigmadir. Ancak yalnizca
Marksg1 yaklasimlar degil Marksg1 yaklagimlara karst bir durus gosteren Weberciler de bu
yaklasimda bulunur. Catismaci yaklagim, egitim uygulamalariin giiniimiizdeki amaglarina ve
yapip ettiklerine silipheci ve sorgulayici bir sekilde bakmaktadir. Hem Markscilar hem de
Weberciler egitim uygulamalarinin, toplumdaki egemen giiclerin kontroliinde oldugunu ve
sO6zde herkesin esit hakkina sahip oldugu sdylemlerinin perde arkasinda aslinda bir grubun
ayricaliklarinin devam ettirildigi konusunda hem fikirdirler (Tan, 1990). Tezcan (2005)
catigmaci yaklasimin esaslarini soyle siralar:
a) Egitim uygulamalariin toplumdaki kiiclik dl¢ekli etkilerinden ziyade biiyiik
Olcekli etkilerine dikkat ¢ekerler. Sistem modelini benimserler.
b) Toplumu meydana getiren farkli gruplar arasinda birlikten ziyade taraflarin
birbirine zit ¢ikarlarindan kaynaklanan bir ¢atigsma vardir.
c) Egitim diizenlemelerindeki zithiklarin ve dengesizliklerin temel nedenlerine
odaklanirlar.
d) Catigma, toplumdaki doniisiimii saglayan itici gii¢ olarak degerlendirilir
e) Egitimdeki olanaklarinin herkese esit sekilde sunuldugu iddiasi, sorumlulugu
bireylere yiikleyerek, ayricalikli sinifin genis imkanlarin1 saklamaya calisir.
f) Egitimin esas gayesi, bir melege iliskin temel zihinsel becerilerin
ogretilmesinden ¢ok, mevcut diizenin devamlilhi§ini saglayacak degerlerin
aktarilmasidir (Tezcan, 2005).
Direng yaklasimi
Ortiik program kavramina diren¢ yaklasimi perspektifinden bakanlar, toplumdaki
mevcut sinifsal ayrimin stirekliliginin, Ortiik program uygulamalariyla saglandigini ifade
ederler. Toplumun alt siniflar1 sayilan is¢i sinift ve azinliklarin, egemen siniflarca diizenlenen
egitim uygulamalarina kars1 koymalarini, “direng” kavramiyla agiklarlar (Dogar ve Filiz, 2019).
Direng¢ yaklagimi benimseyenler, catismacilarin fikirlerine katilmakla beraber, egitim
kurumlariyla mevcut toplumsal diizen arasinda kurulan baglantiyr aciklayan diisiincelerini
yeterince derinlikli olmadigini iddia ederler. Catismacilarin, egitim kurumlarinda 6grencilerin
tamamen mevcut toplumsal diizenin devamliligini saglayacak sekilde yetistirildigi diislincesine
katilmazlar. Cilinkii 6grenciler mevcut toplumsal diizenin devamliligini saglayacak sekilde
yetistirilmek istense bile 6grenciler maruz kaldiklar1 her seyi aynen kabul eden edilgen bireyler

degildir (Tiiredi, 2008).
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Ortiikk programa direng yaklasimmi perspektifinden bakan arastirmacilar, direng
kavramina farkli acilardan bakmakla beraber ¢ogunlukla diren¢ kavramini, alt toplumsal
smiftan olan 6grencilerin, iist toplumsal sinif tarafindan diizenlenen egitim uygulamalarina
kars1 ¢cikmalar1 olarak agiklamaktadirlar (Yiiksel, 2004).

Direng yaklagimini benimseyen yazarlara gore egitim kurumlari, egitim uygulamalarin
yiirlitenler ve 6grenciler ipleri egemen giiclerin elinde olan birer kukla olarak diisiiniilemez.
Egemen giiclerin yapip ettiklerine iliskinin her biri farkli bigimlerde davranislar
gelistireceklerdir. Ayrica egitimdeki bu direnci sadece toplumsal yapilar ve finansal diizen
baglaminda diisiinmek eksik olacaktir. Kiiltiirel faktorler, 1rk, cinsiyet, somiirgecilik ve bunlar
arasindaki karsilikli iliskiler de dikkate alinmalidir (Oliver ve Apple, 2003; aktaran Tiiredsi,
2008).

Diren¢ kuramini savunanlar egitim sisteminin islevselci yaklagimla degerlendirilmesini
reddederek miicadeleye dikkat ¢ekmislerdir. Egitim uygulamalarinin sermaye sahiplerinin
yonlendirmesiyle sekillendigi fikrin kabul etmezler. Ciinkii okullar1 sadece ekonomik ve
toplumsal yapinin yeniden Ttretildigi bir kurum olarak gérmek, miicadele segenegini yok
saymaktir (aktaran Margolis, 2001).

Paul Willis (1977), direng yaklagiminin 6nemli yazarlarindan biridir. Willis egitimin her
ne kadar esitlikle ilgili sdylemleri olsa da esitlikten ¢ok esitsizlikle ilgili oldugunu ifade eder.
Egitim sistemlerinin toplumun alt tabakalarindaki insanlari iist tabakaya dogru ytikselmelerini
saglamak i¢in degil, iist tabakada bulunan insanlarin yine {ist tabakadaki konumlarini garanti
altina almak tiizere diizenlendigini belirtir. Bir ¢ocugun hangi toplumsal smiftan geldigine

bakarak, ilerde edinecegi isi tahmin etmenin ¢ok kolay oldugunu ifade eder (Tiiredi, 2008)

Erickson’un (1984) direng¢ kavramu ile ilgili bakis acist onemlidir. Ona gore her karsi
cikis direng gostermek degildir. Davranigin direng olabilmesi ig¢in bilingli, Onceden

diistiniilerek, belli bir amaca yonelik olmasi gerekir (aktaran, Yiiksel, 2004).
2.5.3. Ortiik programin kapsami

Ortiik programin kapsami; sonug, ortam ve siire¢ olarak ele alinmaktadir (Gordon, 1997;
aktaran Tezcan, 2003). Ogreticilerin bilmeyerek veya bilerek egitim gorenlere ders esnasinda
resmi program haricinde kendi yaklasim, diisiince, inang sistemleriyle alakali egitim alanlara
ifade ettigi ifadeler ortiik programin kapsaminda ele alinabilir (Akpinar, 2014; Beydogan, 2012;
Cobanoglu ve Engin Demir, 2014). Egitim gorenlerin kisisel ve sosyal gelisim durumunda

ehemmiyetli bir yeri olan kisisel, evrensel ve milli degerleri kazanmasinda resmi program,
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ortiikk program ve okul dist etkenler etkili olmasma (Yesilyurt ve Kurt, 2012) ragmen bu
degerlerin kazanilmasinda ortilk program digerlerine gore daha etkilidir (Beydogan, 2012;
Uygun, 2013). “Degerler, resmi program kapsamina yer alsa da 6grenme 6zellikleri bakimindan
ortiilk programin kapsami igerisinde de kazandirilmasi gereken oOzelliklerdir ve disiplinler
arasidir” (Uygun, 2013, s. 271).

Genel anlamda 6grencilerin 6grenmesi beklenen ancak agikca ifade edilmeyen mesajlar,
istenmeyen veya amaglanmamig 6grenme sonuglart ve dgrencilerin 6gretmen beklentilerine
uygun olarak sergiledikleri davranislar ortiik program kapsaminda ele alinmaktadir (Ercan ark.,
2009). Daha once de bahsedildigi lizere ortiik programin kapsaminin genisligini ifade etme
adina Tezcan’in (2003) tanim1 oldukga dikkat ¢ekicidir. Tezcan (2003, s. 53), ortiik programin
kapsamini soyle agiklamaktadir:

“Ders dis1 etkinlikleri de i¢ine almaktadir. Bu programin en belirgin 6zelligi, yazili
olmamasidir. Bu nedenle kavramin sosyolojik niteligi daha fazladir. Bu genis icerige su yonler
girmektedir: Okul icinde gorev yapan Ogretmen ve yoneticilerin davranislari, yaklasimlari,
inanglar1, deger yargilari, okul atmosferinin niteligi, degerleri, okul i¢i ortamin &grencilere
sagladig etkilesim Oriintiisii, okul i¢i yazili olmayan kurallari, rutinleri, disiplini, otoriteye itaat
etme gibi kiiltiirel tutumlar ve daha bir¢ok kiiltiirel etken. Bu kavram, 6gretim yapis1 ve okul

orgiitlenmesi araciligiyla aktarilma bic¢imi i¢in kullanilir.”

Ortiik program ders dis1 etkinlikleri de igine alan (Cobanoglu ve Engin Demir, 2014;
Demirel, 2010; Tezcan, 2003) ve 6gretmenler tarafindan ortiik bir sekilde 6grencilere aktarilan
amacl ya da amagsiz etkinlikler yoluyla ve 6grencilerin deneyimleri sonucu elde ettikleri
kisisel ve sosyal 6grenmelerdir (Cubukcu, 2012; Tezcan, 2003). Egiticilerin hareketleri, inang
ve tutumlari, goriisleri, deger yargilari, okul iklimi, okulun sagladig: etkilesim zinciri, okul
normlar1 gibi birden ¢ok unsur ortiik program kapsamina girmektedir (Tezcan, 2003).
“Okullarda, 6grencilere ortiik bir sekilde aktarilan ve oOgrencilerin hedeflerden haberdar
olmadig1 norm ve degerler de Ortiik programi olusturmaktadir” (Basar ve Cetin, 2013). Bu
acidan oOrtiik programin, kisilerin 6grenme araclarinda daha etkin oldugu sdylenmektedir
(Ornstein ve Hunkins, 2014). Bu 6grenme iiriinleri, resmi program haricinde olan, egitim
alanlarin sahip olduklar1 yetenek, bilgi, tutum, deger ve goriislerdir (Massialas, 1996; Yiiksel,

2004).
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2.5.4. Ortiik programimn boyutlar

Ortiik program kavrammin tamimlamalari, kavramsal ifadeleri, fonksiyonlar1 ve
niteliklerine bakildiginda resmi program haricinde olan biitiin egitim ve 6gretim ¢aligmalari
neticesinde kisinin elde ettigi bilgi, beceri ve tutumlari ortiik program kapsaminda oldugu bir
onceki baslikta ifade edilmistir (Adiay, 2011; Giin, 2018; Veznedaroglu, 2007; Yiiksel, 2004).
Ortiik programin boyutlariyla alakali kavramsal cercevenin tespit edilmesi igin literatiir
taramas1 yapilarak konuyla alakali aragtirmalardan yararlanarak, resmi program haricinde
egitim gorenlerin li¢ ana kaynaktan 6grendikleri ve 6grencilere sunulan bu kaynaklar ayni
zamanda Ortiik programin kapsamini belirlemektedir. Belirtilen ii¢ ana kaynag1 Yiiksel (2004a)
asagidaki sekilde belirtmistir:
Okulun idari ve orgiitsel arag ve diizenlemeleri

e Okulun kurallar1

¢ Okul binasinin mimarisi ve dekorasyonu

¢ Siniflarin olusturulmasi

e Zaman

e Ders dis1 faaliyetler
Okul ve ¢evre arasindaki etkilesimler

e Toplumsal norm ve degerler

e Ders kitaplari
Sinif iklimi

e Ogretmen goriis ve beklentileri

e Ogretmenlerin dnyargilart

e Sinif kurallar

e Ogretmen davranislar

e Ogrenci ozellikleri

¢ Sinav ve 0grenci basarist

Veznedaroglu (2007), yaptigr calismada Yiiksel’in (2004a) calismasindaki ortiik
program kapsamini “okul iklimi” ve “smif iklimi” bagliklar1 altinda toplamistir. “Okulun idari
ve Orgiitsel arag¢ ve diizenlemeleri” basligin1 “okul iklimi” olarak belirlemeyi ve “okul ve ¢evre
arasindaki etkilesimleri” boliimiinii ders kitaplari kismini ¢ikartarak “okul iklimi” basligi
altinda incelmeyi tercih etmistir. Veznedaroglu (2007), arastirmasindaki ikinci baslica basligi

“siif iklimi” olarak ifade etmistir. Veznedaroglu’nun (2007) aragtirmasinda bulunan ortiik
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programi ortaya ¢ikaran okul iklimi ve smif iklimi bagliklar1 altinda topladigi kavramsal
cerceve kisaca ele alinmustir.

2.6. Okulun iklimi

Okul iklimi, ortiik programin kavramsal ¢ercevesini ortaya ¢ikaran iki temel baglhigin
ilki olup bu baglikta okul normlarinin, okulun idari, simgesel, sportif, kiiltiirel ve bilimsel
niteliklerinin, okulun beklentilerinin, okul binasinin mimarisi ve dekorasyonunun, siniflarin
olusturulmasinin, derslere ayrilan zaman ve ders disi etkinliklerin 6grencilerin 6grenme

edinmelerindeki etkisi agiklanmaktadir (Veznedaroglu, 2007).
2.6.1. Okulun kurallar:

Okul kurallar1 baghigt “kurallar”, “6diin  verilmeyen/verilebilen kurallar”,
“odiil/yaptirim-ceza” olmak tiizere ii¢ baslikta ele almacaktir.
Kurallar

Biitlin okullarda okulun sistemi ve yiiriitiilmesi i¢in tespit edilmis ilkeler vardir. Bu
ilkeler resm1 bir makam ya da bir iist otorite tarafindan veya okul idaresince hazirlanmis yazili
kurallar olabilecegi gibi, yine okul idaresi veya &gretmenler tarafindan olusturulan yazili
olmayan kurallarda vardir. Okul kurallarindan bir kismi1 6grencilere yazili olarak bildirilir hatta
okuldaki uygun yerlere 6grencilerin goérebilmesi icin asilirken, bazi yazili olmayan kurallar1 da
okul yasantis1 siireci icinde gozlem yaparak ve deneyimlestilerek 6grenir (Akbulut, 2011).
Okulda basarili olmanin yollarindan biri de okul kurallarina uymaktir (Veznedaroglu, 2007).
Okul i¢inde yazil1 olmayan kurallar ortiik program igerisinde degerlendirilebilir (Tezcan, 2003).
Jackson’a (1990) gore okulda basarili olmak isteyen 6grenci, yazili okul kurallarina uymakla
beraber ayni zamanda okul yasantisi siirecinde arkadaglariyla ve ogretmenleriyle kurdugu
etkilesim ve gozlemleri sonucunda ortaya ¢ikan yazili olmayan diger kurallara da uymak
zorundadir. Kurallar {ist makamlarin emirlerine ve ayni zamanda toplumun ihtiyag ve
taleplerine uygun olmalidir. Okulun 6rtiik programi yazili olmayan kurallarla da yakindan
iliskilidir. Ogrenciler okulda yazili olmayan kurallar sayesinde itaat etme, uyum saglama gibi
davraniglar kazaniyorsa bu okulun ortiik programinda otoriter ve baski yapict kurallarin
varligindan bahsedilebilir (Elitok Kesici, 2010).
Odiin verilmeyen/verilebilen kurallar

Okuldaki normlarin uygulamaya geg¢ilmesinde ayn1 duyarlilik gosterilmemektedir. Kimi
normlar uygulandig1 zamanda hicbir sekildeki gérmezlikten gelme, duyarsizlik gibi durumlar

katiyen mevzubahis degilken, bazi kurallar i¢in ayn1 durum s6z konusu degildir. Bu siireci
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ogrenci okul hayati sirasinda vaziyeti gézlemleyerek 6grenmektedir. Uygulama sirasinda asla
gormezden gelinmeyen normlar, okulun ortiik programinda 6nemli yer tutan kural ve degerleri
gostermektedir (Adiay, 2011).
Odiil/yaptinnm-ceza

Resmi programda ve okullara yonelik olan yonetmenliklerde yazili olarak bulunan
takdir, tesekkiir ve iftihar belgesiyle birtakim kotii eylemleri uyari, kinama ve okul degistirme
cezalar1 bulunmaktadir. Fakat ortiik programda yer alan ceza ve ddiiller yazili olmayip yonetici
ve Ogretmenler tarafindan sozel, fiziksel veya psikolojik olarak gerceklestirmektedir
(Veznedaroglu, 2007). Jackson’a (1990) goére Ogrencinin Ovgii alabilmesi i¢in gdrev ve
sorumluluklarini yerine getirmesi, sessizce kitap okumasi gerekirken sinifa ge¢ kaldiginda,
giriilti  yaptiginda ve Ogretmeninin uyarillarin1 dikkate almadiginda azarlandigini
belirtmektedir. Ayrica iilkemizdeki okullarda resmi programda yer almamasina karsin bedensel
ceza, azarlama, hakaret gibi ceza ve yaptirimlarin uygulandig: bilinmektedir (Goziitok, Er ve
Karacaoglu, 2006). Okullardaki bu uygulamalarda okulun ortiik programinin baskici, otoriter
ve siddet yanlis1 bir anlayis icerisinde oldugunu gosterir.
2.6.2. Okulun idari, sembolik, sportif, kiiltiirel ve bilimsel 6zellikleri

Bu baglik altinda “atmosfer”, “térenler”, “okulun sembolik Ozellikleri” ve “okulun
yayinlar1” incelenerek agiklamalar1 asagida belirtilmistir.
Atmosfer

Tezcan’in (2003) diisiincesine gore okul ortaminin 6zelligi ortiik programin toplumsal
yonleri arasinda bulunmaktadir. Okuldaki var olan ortam yani 6grenci-Ogretmen-yonetici
arasindaki iletisim otoriter bir havada gerceklesiyorsa, okulda 6grencilere Ortiik program
aracilifiyla otoriteye itaat ve hiyerarsinin 6nemi 6grencilere aktarilmaktadir. Okul atmosferinde
yardimlasma, is birligi, karsilikli iletisimde birbirini dinleme, grup ¢alismasi gibi faaliyetler ile
bireysel basarinin 6n plana ¢iktig1 rekabetci ortamlardaki 6grenci davraniglar1 ve kazanimlari
ortiik programin okul atmosferine etkisini agiklamaktadir (Giin, 2018).
Torenler

Okullarda uygulanan her haftanin ilk ig giinii ve son is giinii yapilan torenler basta olmak
izere, egitim-6gretim yili boyunca resmi programda da yer alan zorunlu olarak yapilmasi
gereken toren faaliyetleri vardir. Okulun diizenledigi bu torenler ortiik program dahilinde
degerlendirilmektedir (Yiiksel, 2004). Okul yonetiminin, térenlerin yapilmasinda gosterdigi

hassasiyet ve aldig1 tedbirler rtiik programin gostergeleri olarak kabul edilebilir.
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Okulun sembolik ézellikleri

Okula ait forma ve bu formanin renkleri, flama, maskot, rozet gibi sembolik 6zellikler
ortiik program gercevesince degerlendirilebilir (Adiay, 2011). Sembolik 6zelliklerinin renkleri,
sekilleri ve anlamlart ile 6grencilere Ortiik program eliyle ¢esitli mesajlar verilebilir.
Okulun yayinlar

Okullarin tanitim veya reklam amaciyla kullandiklar1 brosiir, afig, okul gazetesi veya
okul dergisi gibi yaymlar da ortiik program ¢ercevesinde degerlendirilmektedir (Wren, 1999).
Okullarda ¢ikarilan bu yaymlar araciligiyla dgrencilere farkli mesajlar verilmektedir. Ornegin
okulu tanitan bir brosiirde 6grencilerden beklenen davranislar veya basarilar bu yaymlar ile
ortiik bir sekilde 6grencilere aktarilmaktadir (Veznedaroglu, 2007). Okullarda 6grencilerin de
gorev aldig1 bu yayinlarda, is birligi iletisime gegme ve bir iirline katki saglama gibi konulara
onem verildigi mesaj1 aktarilmaktadir.
Kiiltiirel, sosyal, sportif ve bilimsel etkinlikler

Okul icinde veya disinda gerek okul tarafindan gerekse okul denetiminde diger kurum
ve kuruluslarin diizenledigi kiiltiirel, sosyal, sportif ve bilimsel etkinlikler gibi faaliyetlere
katilma durumu okulun 6rtiik programi hakkinda ipuglar1 vermektedir (Yiiksel, 2004). Okul
biinyesinde olusturulan kuliip caligmalari, sosyal etkinlikler (kitap kampanyasi, hayvanlari
koruma projesi, geri doniisiim projesi), sportif yarigmalar (futbol turnuvasi masa tenisi
turnuvasi vb.), bilimsel etkinlikler (bilim fuarlari, bilim senlikleri) gibi faaliyetlerin okul
yonetimi ve Ogretmenler tarafindan desteklenmesi ve Ogrencilerin bu tiir ¢calismalara aktif
olarak katilmas1 gerektigi mesaj1 ortiikk program eliyle verilmektedir (Adiay, 2011).
Arastirma-gelistirme ve olanaklari

Ogrencilerin  arastirma  calismalarinda  kullamip ~ faydalanabilecegi  bilgisayar
laboratuvari, kiitiiphane gibi ortamlarin bulunmasi ve 6grencilerin bu ortamlardan yeterince
istifade edebilmesi okulun aragtirma ve gelistirmeye verdigi dnemi gostermektedir (Gtin, 2018).
Ayrica kiitliphanede giincel kaynaklarin bulunmasi ve 6grencilerin istifadesine a¢ilmig olmasi
gerekir. Gerekli altyapist bulunan ve aragtirma ¢aligmalari i¢in gerekli olan internet erisimi
saglayan bir bilgisayar laboratuvari olmasi ve bu laboratuvarin 6grencilerin arastirma
caligmalar1 i¢in kullanabilme imkénlar1 da 6nemli bir husustur. Ayrica bu ortamlarin
saglanmasinin yani sira 6gretmenlerin 6grencilere bu konularda yol gosterici olup arastirma
caligmalar1 i¢in rol model olmalar1 okulun aragtirma ve gelistirme ¢aligsmalarina 6nem verdigini

gosterir (Giin, 2018).
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2.6.3. Okulun beklentileri

Okulun beklentilerin “Yetistirilmek Istenen Ogrenci Tipi” ve “Ogrenci Ozellikleri
Algis1” olmak iizere iki alt baglik altinda incelenecektir.

Yetistirilmek istenen égrenci tipi

Okullar toplumdan soyutlanamayip tam tersine toplum ile arasinda giiclii etkilesimleri
olan bir kurumdur. Okullarin en temel gorevi toplumun beklenti ve ihtiyaglarina cevap
verebilecek uyumlu vatandaslar yetistirmektir (Yiiksel, 2004). Okullarin gérev ve hedefleri
ortiik program unsurlarmin bir gostergesidir. Ogrencilerin topluma uyum saglayan birer birey
olarak yetistirmek icin toplumun deger, inan¢ ve fikirlerinin &grencilere kazandirilmasi
okullarda uygulanan resmi programdan ziyade 6rtiik programla gergeklesmektedir. Ulkedeki
egemen grup diisiincelerini devam ettirebilmek ve yayabilmek i¢in yaralandigi en biiyiik kurum
okullardir (Sar1, 2007). Okullar araciligiyla bu diisiinceler 6grencilere aktarilarak 6grenciler
tarafindan benimsenmesi istenmektedir.

Ulkedeki hakim ideoloji, devletin kontrolii altinda okullarda resmi program araciligtyla
ve Ortiik program vasitastyla 6grencilere aktarilmaya calismaktadir (Adiay, 2011). Toplumun
bazi kesimleri tarafindan hos karsilanmayan diisiince ve etkinliklerin dogru ve yasal oldugunu
ortiik program aracilifiyla 6grencilere kazandirilmaya calisiimaktadir (Yiiksel, 2004). Neo-
marksist goriisli savunan yazarlar ise toplumdaki egemen kapitalist sinifin isteklerini
karsilamada okullar1 kullandigini belirtmektedir. Neo-marksist yazarlar kapitalizme karst
cikarak, toplumdaki adil olmayan uygulamalarin ve sinif ayrimlariin artmasina neden olan
kapitalist uygulamalarin okullar tarafindan yeniden iiretildigini belirtmislerdir (Giin, 2018). Bu
baglamda okullarin 6grencilere aktardigi ideoloji, o okulda uygulanan ortiik program hakkinda
bilgi vermektedir.
lyi-kétii 6grenci algist

Iyi-kotii 6grenci tanimi, okulun beklentileriyle yakindan iliskili olup genelde okulun
beklentilerine uygun davranislar sergileyen 6grenciler “iyi”, sergilemeyen dgrenciler ise “kotii”
ogrenci olarak algilanmaktadir. Okulun gergek beklentisi ile iyi-kotii 6grenci algisi arasinda
giiclii bir iliski vardir. Okulda uygulanan resmi program sonuclartyla ortiik program araciligiyla
aciga ¢ikmasini istedigi sonuglar arasinda biiyiik farklar ortaya ¢ikabilir (Giin, 2018). Okullar,
uygulanan resmi program sonucunda Ogrencilerden kurallar cergevesinde hakkini arayan,
bagimsiz ve elestirel bakis agisina sahip, aktif olma, arastirma yapma gibi beklentileri varken
ortiik program uygulamalar1 sonucunda 6grencinin dgretmenin isteklerine aynen uyan, itiraz

etmeyen, itaat eden, sorgulamayan Ogrencileri “iyi” 6grenci olarak tanimlamaktadir (Adiay,
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2011). Okulun resmi programa gore gercek beklentileriyle iyi 6grenci tanimi arasindaki
farkliliklar yukaridaki sonuglarmn ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Ogretmenin iyi dgrenci
kotii 6grenci tanimindaki ozellikler sinif iklimi kapsaminda ortiik program igerigi ile ilgili
ipuclart verebilir.
Basarili-basarisiz ogrenci algisi

Okullarda uygulanan resmi programa gore Ogrencinin hangi durumlarda basarili
sayildig1 hangi durumlarda basarisiz sayildigi belirtilmekte olup bazi boliimleri de oOrtiik
program igerisinde yer almaktadir. Ogretmenin simf igerisinde basarili veya basarisiz 6grenci
taniminin farkina varan ogrenciler, basarili Ogrenci algisi olusturmak igin Ogretmenin
belirledigi basarili O6grenci tanimindaki ozelliklere uygun davranislar ortaya koyabilir.
Ogrenciler bu durum sonucunda da resmi programda yer almayan farkl tepki ve davramglar
sergileyebilir. Ortiik program ile akademik basari arasinda giiclii bir iliski vardir (Tezcan,
2003). Okulun beklentilerine uyan ve dgretmenin taleplerini yerine getiren 6grenciler basarili
olarak bir iist sinifa gegerken okulun beklentilerine uymayan ve dgretmenin taleplerini yerine
getirmeyen Ogrenciler basarisiz olmakta hatta okuldan ayrilmak veya uzaklastirilmak zorunda
bile kalabilmektedir (Yiiksel, 2004). Okulun basaril1 ve basarisiz 6grenci tanimi okuldaki ortiik
program hakkinda bilgi vermektedir (Sar1, 2007).

2.6.4. Okul binasinin mimarisi ve dekorasyonu

Okul binasinin mimarisi ve dekorasyonu basligi altinda “siniflara, yonetici ve
ogretmenler odasina ayrilan alan ve dekorasyonu”, “okul binasinin ¢evresi ve diger alanlar”,
“okulun koridorlar1” olmak iizere ii¢ alt baslik halinde incelenecektir.

Siniflara, yonetici ve ogretmenler odasina ayrilan alan ve dekorasyonu

Okul binasinda yer alan siiflar, 6gretmenler odasi, idari gorevlilerin odalar1 vb.
boliimler ve bu boliimlerin egitim-6gretim amaglarina uygun olarak dekore edilmesi okulda
uygulanan Ortiik program hakkinda bilgi vermektedir (Akbulut, 2011). Smiflarda ve
ogrencilerin kullandig1 alanlarda eksiklikler varken okul idarecilerinin ve 6gretmenler odasinin
donanimlarinin fazla olmasi okul yonetiminde otoriter bir yontem izlenildigi ve egitim-0gretim
faaliyetlerine gereken dnemin verilmedigi yoniinde bir izlenim olusturabilir.

Okul binasinin cevresi ve diger alanlar
Okul binasinda yer alan siniflar, 6gretmenler odasi ve idareci odalarinin diginda kalan

atolyeler, spor odalari, kiitiiphane gibi odalarin bulunmasi ortiik programin unsurlari arasinda

yer almaktadir (Giin, 2018). Okul igerisinde spor alanlari, atolyeler, laboratuvarlarin olmamasi
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veya donanimlarinin yetersiz olmasi da okulda sportif, sanatsal ve diger uygulamali etkinliklere
fazla dnem verilmedigini gosterir (Veznedaroglu, 2007).
Okulun koridorlarn

Okul koridorlar1 da 6rtiik program unsurlari igerisinde degerlendirildiginde, koridordaki
panolarda neler sergilendigi, hangi duyurularin paylasildigi, duvarlara yapistirilan resim, afis
vb. unsurlar 6nemli bir yere sahiptir (Yiiksel, 2004). Ornek olarak Costello’nun yaptig
aragtirmada hukuk fakiiltesi koridorlarinda hukuk meslegini yiicelten, deger veren, mesajlarin
bulundugunu, bunun yaninda sosyal hizmetler okul binasinin koridorlarinda bdyle bir
uygulamanin olmadigini tespit etmistir (Costello, 2001; aktaran, Girayhan, 2019). Bu nedenle
hukuk fakiiltesinde Ogrenciler Ortiilk program sayesinde hukuk meslegine daha fazla deger

verirken, sosyal hizmetler okulundaki 6grenciler i¢in ayn1 durum s6z konusu degildir.
2.6.5. Siiflarin olusturulmasi

Siniflarin ~ olusturulmas:  bashigr altinda “Ggrencilerin  siniflara  dagitilmasi”,
“Ogretmenlerin siiflara dagitilmas1” ve “siniflarin mevcudu” alt basliklar1 halinde
incelenecektir.

Ogrencilerin siniflara daginlmasi

Okula yeni kay1t olan 6grenciler siniflara ayrilirken okul idaresinin uyguladigi yontem
ortiik programin etkilerinin gdzlemlenmesi ve tespit edilmesinde nemli bir yer tutar. Ornegin
sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklar1 belirli bir sinifta toplanarak siniflar
olusturuluyorsa, bu durumun 6rtiik programin varligini ortaya koymaktadir (Akbulut, 2011).
Bu tiir uygulamalar toplumdaki var olan esitsizliklerin okul eliyle yeniden devam ettirildigini
gostermekle beraber Ogrencilere sosyoekonomik seviye veya basart durumuna gore
siiflandirma yapmanin normal bir uygulama oldugu algist olusturabilir.

Ogretmenlerin siniflara dagitilmast

Ogretmenlerin okulda olusturulan siniflara gérev dagilimi yapilmasi esnasinda yapilan
uygulama da &rtiik program hakkinda bilgi vermektedir. Ogretmenlerin smiflara dagitimi
yapilirken sosyoekonomik veya basar1 diizeyi yiiksek olan siniflara tecriibeli, basarili veya
alaninda daha iyi oldugu diisliniilen O6gretmenler gorevlendiriliyorsa, okul toplumdaki
esitsizliklerin devaminda olumsuz 6rnek olusturmaktadir (Adiay, 2011). Okullardaki bu tiir
uygulamalar 6grencilere “iyi 6gretmenlerin sinifinda ancak basarili ve sosyoekonomik diizeyi

1yi olan dgrenciler egitim gorebilir” mesaj1 verebilir.
y
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Siniflarin mevcudu

Okullarda olusturulan siniflardaki 6grenci sayilar1 da Ortiik program hakkinda bilgi
vermektedir (Yiiksel, 2004). Sinif mevcutlar1 egitim-6gretim faaliyetlerinin verimli olarak
gerceklesmesindeki etkisi yadsinamaz. Bu konuda yapilan aragtirmalardan bazilari siif
mevcudunun arttik¢a basarinin azaldigr yoniindedir (Boozer ve Rouse, 2001). Sinif mevcudu
30 Ogrenciyi astiginda Ogretmenin Ogrencilere ayiracagi zamani azaltmasina bagli olarak
ogretmen-6grenci arasindaki etkilesimi de azaltmaktadir (Altun ve Cakan, 2008). Sinifin alani
ile stnif mevcudu arasindaki uyumsuzluk 6gretmenin ders iginde uygulamay1 planladigi yontem
ve teknikleri de etkileyerek kalabalik siniflarda tartisma, grup ¢alismasi vb. ¢alismalar yerine

sunus yoluyla 6gretim yontemlerini tercih etmesine neden olabilir (Veznedaroglu, 2007).
2.6.6. Derslere ayrilan zaman ve ders dis1 etkinlikler

Derslere ayrilan zaman ve ders dis1 etkinlikleri baslig1 altinda “derslere ayrilan zaman”
ve “ders dis1 etkinlikler” alt bagliklar altinda incelenecektir.
Derslere ayrilan zaman

Okulda uygulanan ders programi incelendiginde bazi derslerin haftalik ders saati sayisi
(Tiirkge, matematik, Ingilizce, fen) diger derslere (resim, miizik, beden egitimi) ayrilan ders
saatinden fazla oldugu goriilmektedir (Yiiksel, 2004). Bu durumu gozlemleyen Ogrenci ve
veliler ders saati sayis1 az olan derslerin 6nemsiz oldugunu, ders saati sayisinin fazla oldugu
derslerin ise 6nemli oldugunu sonucuna ulagabilmektedir (Gtiin, 2018). Okula gelip 6grencisi
hakkinda bilgi almak isteyen bir veli, ilk 6nce ders saati sayisi fazla olan 6gretmenlerle
goriismeyi tercih etmekte olup; resim, miizik ve beden egitimi 0gretmenleri ile goriigmeyi
diisinmemektedir. Ayn1 zamanda egitim-6gretim y1ili iginde yapilan veli toplantilarinda ders
saati sayis1 fazla olan ders 6gretmenlerinin toplantilara katilimi daha yiiksek seviye iken, diger
ders 6gretmenlerinin toplantiya katilimlart daha diisiik seviyede gerceklesmektedir. Bu durum
velilerin de ders 6gretmenlerine {istii kapali olarak verdigi bir mesaj olarak degerlendirilebilir.
Ders disi etkinlikler

Ders dis1 faaliyetlere ayrilan zaman, para, malzeme ve insani kaynaklar okulda
uygulanan ortiik programin bir pargasini olusturmaktadir (Veznedaroglu, 2007). Okullarda ders
uygulanan ders dis1 faaliyetlerden bazilar1 (egitsel kuliip, resmi toren ve kutlamalar) resmi
program igerisinde yer almakta iken bir¢cogu (sportif faaliyetler, geziler, yarismalar, kermesler,
yemekler, mezuniyet torenleri, vb.) ortilk program cergevesinde gerceklesmektedir. Okullar

ortiik program gercevesinde diizenlenen ders dis1 faaliyetlere fazla yer vermiyorsa, 6grenciler
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bu tiir faaliyetlerin dnemli olmadig1 ve bu tiir etkinliklerle kazanilabilecek bilgi ve becerilerin

gerekli olmadig1 sonucuna varabilirler (Adiay, 2011).
2.7. Siif iklimi

Ortiik programin boyutlarmi olusturan ikinci ana unsur “sinif iklimi” bashigr altinda
incelenmistir. Veznedaroglu (2007)’nun yaptigr ¢alismada smifin fiziksel diizeni ve sinifta
bulanan arag-geregler, smifin kurallari, 0gretmenin beklentileri, sinif i¢indeki atmosfer,
ogretmenlerin Ogrenciler hakkindaki Onyargilari, Ogrencilerin sif igerisindeki isleyisi

ogrenmeleri alt basliklar1 “sinif iklimi” ana baglig1 altinda agiklanmaya ¢aligilmistir.
2.7.1. Siifin fiziksel diizeni ve simifta bulunan arag gerecler

Bu alt baslik altinda “6gretmen masasinin ve siralarin yerlesimi” ve “sinif igerisinde
bulunan diger arag-gerecler” olmak {izere iki boliimde incelenecektir.
Ogretmen masasinin ve siralarin yerlesimi

Simiftaki esyalarin diizeni 6grencilerin davranisina ve derse olan katilimlarina etki
etmektedir. Ogretmen masasi ve siralarin yerlesimi ortiik program hakkinda bilgi vermektedir
(Livesey, 2005). Ogretmen masasmin yiiksek bir yerde ve dgrenci siralarinin 6nden arkaya
dogru sabit bir sekilde dizilmesi bu smifta dgretmenin otorite oldugu, 6grencilerin kendi
aralarinda is birligi gerektiren grup ¢aligmasi gibi 6grencinin etkin olarak gdrev ve sorumluluk
almasimi engelleyen Ortiik programin varliginin ispatidir (Tuncel, 2008). Resmi programda,
ogrencilerin derse aktif bir sekilde katilmasi ve ders i¢i uygulamalarin 6grencilerin katilimi
saglanarak yapilmasi belirtilirken, ortlik program bunlarin gergeklestirmesine engel olmaktadir.
Siniflarda bulunan diger arac-geregler

Sinif igerinde bulunan pano, resim, afis, poster, kitaplik ortiik program kapsaminda
degerlendirebilir. Sinif igerinde Ogrencilerin aktif bir bigimde kullanabildikleri kitaplik
bulunmasi okumaya verilen dnemin bir gdstergesi olup akilli tahta, bilgisayar gibi teknolojik
arag-gereclerin 0grencilerin aktif bir sekilde kullanmasi yenilik¢i teknolojilere verilen Gnemim
bir gostergesidir (Giin, 2018). Ayn1 zamanda sinif igerisinde sergilenen pano, afig ve resimler

de o6grencilere cesitli mesajlar vermekte kullanabilir.

2.7.2. Smifin kurallari

% ¢¢

Sinifin kurallart bagligi altinda “kurallar”, “6diin verilmeyen-verilebilen kurallar” ve

“odil/yaptirim-ceza” alt basliklar1 i¢erinde incelenecektir.
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Kurallar

Okulun yazili olmayan kurallart oldugu gibi sinifinda yazili olmayan kurallar1 vardir.
Sinifin yazili olmayan kurallar1 da ortiik programin bir pargasidir. Myles ve Simpson sinifta
yazili olmayan kurallarin 6gretmenden O6gretmene degisebilecegini sdylemistir (Myles ve
Simpson, 2001). Bu durum; 6gretmenlerden biri parmak kaldirmadan konusan 6grencilere
kizarken, bagka bir 6gretmen kizmayabilir 6rneginde oldugu gibi agiklanabilir. Ogrenciler
zaman icerisinde 6gretmenlerini gézlemleyerek veya yasanti yoluyla hangi 6gretmenin nasil bir
ortik programa sahip olduklarmi 6grenmektedir (Giin, 2018). Ogretmenlerin 6grenciler
hakkinda sinif i¢inde en cok tepki verdikleri 6grenci davramiglart giiriiltii yapma, parmak
kaldirmadan konusma ve derse ge¢ kalma durumlaridir (Sadik ve Doganay, 2007). Sinif
icerisinde kurallarin uygulanmasi 6grencilerin adalet ve esitlik agisindan gesitli 6grenmeler
edinmelerinde Onemlidir. Bazi Ogrenciler kurallara uymadiginda cezalandiriliyor bazi
ogrencilerde kurallara uymadiginda cezalandirilmiyorsa dgrencinin ¢esitlik ve adalet gibi
degerleri benimsemesi ve dgrenmesi gergeklesmez (Adiay, 2011). Ogrenciler, siif igindeki
kurallarin uygulanma durumlarin1 yasayarak ve gozlemleyerek simiftaki oOrtiik program
uygulamalarinin farkina varir.
Odiin verilmeyen/verilebilen kurallar

Egitim-6gretim faaliyetlerinin gerceklestirildigi sinif ortaminda, 6gretmenin esneklik
gostermeyip taviz vermedigi kurallar ve esneklik gosterip taviz verdigi kurallar ortiik program
hakkinda bilgi edinmemizi saglar (Giin, 2018). Ogrenciler 6gretmenin hangi kurallardan ddiin
verdigini hangi kurallardan 6diin vermedigini sinif yagantisinda gézlem yaparak ve yasayarak
ogrenir (Adiay, 2011). Bu durumun sonucunda 6gretmenin 6diin verdigi kurallari tespit eden
ogrenci, sinif yasantis1 icerinde bu davranislari gosterebilir. Ornegin derse gec¢ kalmamay1 bir
kural olarak belirleyen Ogretmen derslere ge¢ kalan Ogrencilere herhangi bir tepkide
bulunmuyorsa 6grenciler derse ge¢ kalmanin normal bir davranis oldugunu 6grenir.
Odiil/yaptinnm-ceza

Resmi programda dgrenciler hangi olumlu davranislar: gergeklestirdiginde ddiil alacagi
ve hangi olumsuz davranislart gerceklestirdiginde ceza alacagi yazili olarak belirtilmistir.
Ancak sinif yasantisinda 6gretmen kurallara uyan 6grencilere verilen yazili olarak bulunmayan
odiiller ve kurallara uymayan Ogrencilere verilen yazili olarak bulunmayan cezalar ortiik
program kapsaminda degerlendirmektedir (Giin, 2018). Ancak ortiik programda bulunan 6diil
ve cezalar yazili olmayip 6gretmen ve yoneticiler tarafindan sozel, fiziksel veya psikolojik
olarak gerceklestirmektedir (Veznedaroglu, 2007). Jackson’a (1990) gore Ogrencinin dvgii

alabilmesi i¢in 6devlerini yapmasi zamaninda teslim etmesi, sessizce kitap okumasi gerekirken
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smifa ge¢ kaldiginda, giiriiltii yaptiginda ve Ogretmeninin uyarilarini dikkate almadiginda
azarlandigini belirtmektedir. Ayrica lilkemizdeki okullarda resmi programda yer almamasina
karsin bedensel ceza, azarlama, hakaret gibi ceza ve yaptirimlarin uygulandigr bilinmektedir
(Goziitok ve ark., 2006). Sonu¢ olarak o6grenciler siif yasantisi igerisinde kurallara
uymadiginda 6gretmen giiclinii ve otoritesini kullanarak &grencilere ceza verebilecegi gibi

kurallara uyan 6grencilere de ddiil verebilir (Yiiksel, 2004).

2.7.3. Ogretmenin beklenti, goriis ve diisiinceleri

+9 (1P

Bu baglik altinda “yetistirilmek istenen Ogrenci tipi”, “Ogretmenin yazili olmayan
beklentileri”, “iyi-kotli 6grenci algis1”, “basarili-basarisiz 6grenci algis1”, “6gretmenin inang,
diistince ve degerlerini 6gretime yansitmast” ve “Ogretmenin uygulamalar1 ve beklentileri
arasindaki tutarlilik” boliimleri incelenmistir.

Yetistirilmek istenen égrenci tipi

Ogretmenlerin egitim-6gretim faaliyetleri sonucunda yetistirdikleri 6grencilerde
bulunmasini istedikleri niteliklerin 6zelliklerden bazilar1 resmi programda belirtilirken bazilari
da yazili olmayan 6rtiik program cercevesinde incelenmektedir. Ogretmenler sinif yasantisinda
ortiik programin olugsmasinda ve yonlendirilmesinde en 6nemli unsurdur (Veznedaroglu, 2007).
Clnkii smif i¢inde gili¢ ve otoritenin tek sahibi 6gretmen oldugu i¢in Ortiik programin
sekillenmesinde ¢ok biiyiik bir etkiye sahiptir. Okul yonetimi ve iist birimler, 6gretmenlerden
resmi programda belirtilen 6zelliklere sahip 6grenciler yetistirmelerini beklemektedir. Ancak
egitim-0gretim silirecinde resmi programda belirtilenlerin disinda farkli 6zelliklere sahip
ogrenciler yetistirmektedir. Ogretmenin kendi fikir ve diisiincelerinden kaynaklanan
durumlarda &grenciler farkli &grenmeler edinebilir. Ornegin MEB (2018) ortaokulu
tamamlayan 6grencilerin “milll ve manevi degerleri benimsemis bireyler olmalarini saglamak”
hedefine uygun bireyler yetistirmesi gerekirken toplumuzda halen bu degerleri benimsemeyen
bircok bireyin oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin kendi fikir, diisiince ve degerleri simif
icinde Ortiikk programin olugsmasinda ve Ogrencilere kazandirmasi gereken resmi program
disinda yer alan 6grenmeler edinmesine neden olabilir (Gtin, 2018).

Ogretmenin yazili olmayan beklentileri

Her Ogretmen egitim-6gretim faaliyetleri siireci boyunca oOgrencilerinden bir¢ok
beklenti igerisinde bulunarak gdrevini yapmaya calisir. Bu beklentileri bazen acik bazen ise
ortiik olarak dgrencilerine iletir (Elitok Kesici, 2010). Ogretmenlerin grencilerden beklentileri;

Ogretmene saygi duyma, 6gretmenin soylediklerine uyma, itiraz etmeme sirada bekleme gibi
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davramglardir. Ogretmenlerin resmi programda yazili olmayan beklentileri smifin &rtiik
programi hakkinda bilgi verir. Resmi programa gore 6gretmenler 6grencilerden aktif olma,
elestirel diisinme ve arastirma yapma gibi davraniglar beklese de gergekte Ogretmenler
ogrencilerden tiim anlattiklarini tartigmadan, sorgulamadan not tutarak ezberlemelerini ve
bunlar1 simmavda yazmalarmi beklemektedir (Yiiksel, 2004). Sonu¢ olarak o6gretmenlerin
beklentileri ortiik programi olusturan pargalardan biridir.
lyi-kétii 6grenci algist

Ogretmenlerin goziinden iyi-kotii dgrenci tanmmi ortiik program hakkinda bilgi
vermektedir. Ogretmen smiftaki dgrencileri ii¢ gruba ayirdigini belirterek; birinci gruptaki
ogrencileri 0gretmenin beklenti ve isteklerine uygun Sekilde davranan, itiraz etmeyen “iyi”
ogrenciler olarak, ikinci gruptaki Ogrencileri 6gretmenin beklenti ve isteklerine uygun
davranmayan, kars1 ¢ikan, itiraz eden “kotii” 6grenciler olarak, {iglincli grubu ise §gretmeninin
beklenti ve isteklerine uygun veya aykir1 davranip davranmadig tespit edilemeyen 6grenciler
olarak gruplandirmistir (Livesey, 2005). Sif yasantisi icerisinde Ogretmenin iyi 6grenci
tanimin1 gozlemleyerek ve yasayarak tecriibe eden 6grenciler, 6gretmenin goziine girebilmek,
ceza almamak veya oOdiillendirilmek icin 6gretmenin oOrtiikk programinda yer alan iyi 6grenci
ozelliklerine uygun davranmaktadir (Veznedaroglu, 2007). Iyi 6grenci tanimi resmi programda
ve Ortiik programda farklilik gdsterebilir. Ornegin resmi programda iyi 6grenci tanimi igerinde
sorgulayan, arastiran ve elestirel diislinme becerisine sahip 6grenciler bulunurken, 6gretmenin
simif igerisindeki Ortiik programina gore iyi Ogrenci tanimui itiraz etmeyen, sira bekleyen,
tartismayan, soru sormayan sessiz bigimde oturan 6grenciler yer almaktadir (Giin, 2018). Sonug
olarak Ogretmenin iyi kotii 6grenci tanimi siiftaki Ortiik program uygulamalar1 hakkinda
onemli ipuclar1 vermektedir.
Basarili-basarisiz ogrenci algisi

Basarili 6grenci resmi programda yapilan smavlar ile basarmin 6l¢iilmesi sonucunda
ortaya ¢ikan bir durum olsa da bu konu ile ilgili baz1 boliimleri de ortiik program kapsaminda
incelenmektedir. Ogrencilerin hangi durumlarda basarili hangi durumlarda basarisiz olacag
resmi programda yazili olarak belirtilmektedir. Bunun yaninda 6gretmenlerin gdziinden
basarili-basarisiz 6grenci tanimi sinif icerisindeki ortiilk program hakkinda bilgi vermektedir
(Adiay, 2011). Ogrenciler, 6gretmen tarafindan basarili 6grenci olarak gosterilen dgrencilerin
gosterdigi davranis ve uygulamalar: taklit ederek basarili olabilmek i¢in farkli 6grenmeler

kazanabilirler (Sar1, 2007).
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Ogretmenin inang, diisiince ve degerlerini égretime yansitmasi

Ogretmenlerin inang, diisiince ve degerleri simf iklimini etkileyen ortiikk program
cercevesinde onemli bir yere sahiptir. Her insan gibi dgretmenlerin de kendine has inang,
diisiince ve degerleri vardir. Ogretmenler egitim-dgretim faaliyetlerini gergeklestirirken resmi
programda ve ders kitaplarinda yer alan tiim konular1 aynen anlatmazlar. Simf yasantisinda
kendi goriis ve diisiincelerini yansitarak bilerek veya bilmeyerek ortiik mesajlar verebilir (Sari,
2007). Ogretmenin goriis ve davranislari resmi programla celistiginde dgretmenin goriis ve
davraniglar1 daha fazla etkili olur ve ortiik program resmi programa gore daha baskin hale gelir
(Yiiksel, 2004). Ogretmenin goriis ve davramslar: dogrultusunda konuyu dgrenciye anlatma
sekli ve istegi farkliliklar olusturabilir. Ogretmenler bazi konular1 daha uzun siire, daha istekli
ve daha ayrintili anlatirken bazi konular1 daha kisa, isteksiz ve genel olarak anlatmay: tercih
edebilir (Giin, 2018). Ogrenciler bu durumun sonucunda 6gretmene gore hangi konunun énemli
veya sinavlarda c¢ikabilir, hangi konunun 6nemsiz veya sinavlarda ¢ikmayacagini dgrenebilir
(Tezcan, 2003).
Ogretmenin uygulamalart ve beklentileri arasindaki tutarlhiik

Ogretmenlerin egitim-6gretim faaliyetlerini siirdiiriirken siif iginde gerceklestirdikleri
uygulamalar ve davraniglar yoluyla verdigi mesajlar ile 6grencilerden beklentileri arasindaki
tutarlilk da ortiik program kapsaminda degerlendirilmektedir. Ornegin 6gretmen fikirleri
tartisarak, sorgulayarak, arastirarak 6grenmek gerektigini sdyleyip ders esnasinda diiz anlatim
yolunu tercih ederek 6grencilere soru sorma, elestirel diisiinme ve tartisma imkani vermiyorsa
ogretmenin beklenti ve uygulamalari arasinda tutarsizlik oldugu sdylenebilir (Adiay, 2011). Bu
durum sonucunda &grenciler elestirel diisiince, tartisma ve sorgulama yerine 6gretmenin
anlattiklarini dinleme mesajin1 ortiik olarak alirlar. Resmi programda dgrencilerin is birligi
yapmalarini saglamak amaciyla grup veya kiime ¢alismalar1 yapmalar: tavsiye edilirken,
ogretmenin bireysel Odevler vermesi veya grup calismasi faaliyetlerini geregi gibi
gerceklestirememesi sonucunda bireysel calismalar one ¢ikar ve Ogrenciler bu durum
sonucunda farkli 6grenmeler edinebilir (Elitok Kesici, 2010). Sonug olarak &gretmenlerin
beklentileriyle davranislar1 arasinda farkliliklar ortaya ¢ikmakta ve buna bagli olarak 6grenciler
ogretmeninin gercek beklentilerini zamanla 6grenip bu duruma uygun davraniglar ortaya

koymaktadir.
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2.7.4. Tletisimin gerceklestigi atmosfer

199 6ee

Bu baslik altinda “6gretmenlerle 6grenciler arasindaki iletisim atmosferi”, “6grenciler
arasindaki iletisim atmosferi”, “farkli diislincelere karst verilen tepkiler”, boliimleri
incelenmistir.

Ogretmenlerle ogrenciler arasindaki iletisim atmosferi

Ogretmenler ile 6grenciler arasindaki iletisim atmosferi drtiik program hakkinda bilgi
edinmede 6nemli bir yere sahiptir. Ogrenciler dgretmenleriyle kolay iletisim kurabiliyorsa,
duygu ve diisiincelerini paylasabiliyorsa veya soru sormada herhangi bir ¢ekinme, sikilma,
utanma gibi davraniglar sergilemiyorsa siniftaki ortiikk program demokratik bir ortam saglayip
karsilikl1 sayg1 ve sevginin hakim oldugu giiclii bir 6gretmen 6grenci iletisimi vardir diyebiliriz
(Veznedaroglu, 2007). Ancak 6gretmenlerle 6grenci arasindaki iletisimde otoriter bir hava
hakim olup buna bagl olarak 6grenciler 6gretmenlerle iletisim kurmakta zorluk g¢ekiyorsa,
duygu ve diisiincelerini 6gretmenleri ile paylasamiyorsa sinif iklimindeki Ortiik program
elestirel diistinme, aktif olma ve karsilikli sayg1 ve sevginin olugmasini engellemektedir. Ayrica
iilkemizdeki okullarda resmi programda yer almamasina karsin bedensel ceza, azarlama,
hakaret gibi ceza ve yaptirimlarin uygulandigi bilinmekte olup (Goziitok ve ark., 2006) bu
durum sonucunda 6gretmen ve 6grenci arasinda otoriter bir atmosfer olusmaktadir.
Ogrenciler arasindaki iletisim atmosferi

Ogrenciler arasindaki iletisim &rtiik program hakkinda bilgi edinmemizi saglar. Simf
iklimi incelendiginde resmi programda da yer alan demokrasi bilincinin yerlesmesi i¢in
ogrencilerin birbirlerini saygi ile dinlemesi, karsilikli sevgi, saygi ve hosgoriiniin sinif
atmosferine hakim olabilecegi gibi 6grencilerin birbirlerini dinlememe, duygu ve diisiincelerine
saygl duymama gibi davranislar da gozlemlenmektedir (Gtin, 2018).

Farkl diisiincelere karsi verilen tepkiler

Ogretmen ve dgrencilerin simif ortaminda ortaya ¢ikan farkl diisiincelere kars: verdigi
tepkiler oOrtiikk program hakkinda bilgi edinilmesini saglar. Tiirkiye’de uygulanan egitim-
ogretim faaliyetlerinin amaclarinin biri de demokratik degerlere sahip bireyler yetistirmektir
(Veznedaroglu, 2007). Demokrasi egitimi sayesinde, kendi hak ve ozgiirliikklerini bilen ve
koruyan ayn1 zamanda baskasinin hak ve Ozgiirliiklerine saygi gosteren bireyler
yetistirilebilecegi ve bu faaliyetlerin ancak demokratik ortamlarda gergeklesmesi
beklenmektedir (Goziitok, 2006). Farkli diislincelere kars1 gosterilen saygi demokratik egitim
icerisinde yer almaktadir. Demokrasinin yerlesmesi, gelismesi ve sonraki nesillere aktarilmasi

icin demokrasiyi anlayan ve yasamsal faaliyetlerini demokrasi c¢ergevesinde gerceklestiren
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bireylere ihtiya¢c duymakta ve bu bireylerin yetismesi i¢in okullara biiylik gorev diismektedir
(Doganay ve Sari, 2004).

MEB’e (2018) gore bireylerin demokratik ve aktif katilim destegiyle medeni hayata
katilmalar1 i¢in donatilmalar1 gerektigi belirtilmektedir. Bu durumda okullara biiyiik gorev ve
sorumluluklar diigmektedir. Resmi programda demokratik ortamin olusturulmasi ve 6grencilere
demokrasinin 6nemi belirtilmesine ragmen, Ogretmen sinifta kendisinden farkli diislinen
ogrencilere kiziyor ve diisiincelerini kabul etmiyorsa 6grencilere Ortiik olarak aktarilan mesaj
ile resmi program c¢elismektedir (Giin, 2018). Ogrencilerinde birbirlerine karsi farkli
diisiincelere kars1 saygi duyma, hosgorii gosterme gibi davranislar sinif iginde demokratik bir
ortamin oldugunu, farkli diisiincelere kars1 saygi duymama ve kendi diisiincelerini zorla kabul
ettirme gibi davraniglar da sinif icinde demokratik bir ortamin olmadigini gostermektedir. Sinif
icinde Ogrencilerin ve 6gretmenlerin farkli diisiinceler karsisinda sergiledikleri tavirlar ortiik

program hakkinda ipuglar1 vermektedir.
2.7.5. Ogrenci ozellikleriyle ilgili 6gretmen 6n yargilar

Bu baglik altinda 6grencilere ait “cinsiyet, ad, sosyoekonomik diizey, vb. 6zelliklerine
yonelik Onyargilar” ve “smifin tiimiine veya sinifin bir bdliimiine yonelik Onyargilar”
incelenecektir.

Ogrencilerin cinsiyet, ad, sosyoekonomik diizey, vb. ozelliklerine yonelik ényargilar

Ogretmenlerin 6nyargilar ortiik program hakkinda bilgi vermekte olup dgrencilerin
cinsiyet, ad ve sosyoekonomik diizeyleri bu én yargilarin olusmasinda etkilidir. Ogretmenler
kiz Ogrencilerin basarili olma konusunda On yargili olduklar1 zaman siniflarinda kiz
ogrencilerin daha basarili oldugu, erkek 6grencilerin basarili olacagi konusunda 6n yargil
ogretmenlerin siiflarinda ise erkek 6grencilerin daha basarili olduklart goriilmiistiir (Yiiksel,
2004). Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyleri 6gretmenlerin dgrenciler hakkinda &n yargili
davranmasina ve buna bagli olarak sif igerisindeki egitim Ogretim faaliyetlerini de
etkilemektedir. Anyon (1981) yaptig1 arastirmada, sosyoekonomik diizeyleri farkli olan dort
farkli sinifta 6gretmenlerin ders anlatirken yapmus oldugu faaliyetlerin farkliliklarini tespit
etmis olup Ogrencilerin sosyoekonomik diizeylerine gore farkli Ortilk programlarin ortaya
ciktigini belirtmistir.

Sinifin tiimiine veya siniftaki égrencilerden bazilarina yonelik on yargilar
Ogretmenlerin smifin tamamina veya birkagina yonelik on yargilar1 smif ortiik

programin hakkinda bilgi vermektedir. Ogretmenlerin 6n yargilarinin olusmasinda diger
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ogretmenlerin etkisi olabilmektedir (Giin, 2018). Ogretmenlere derse girmeden &nce diger
ogretmenler tarafindan bazi 6grencilerin veya sinifin yaramaz, basarisiz oldugunu sdylerse
derse giren Ogretmenin sinifa veya bazi dgrencilere karsit onyargilarinin olugmasina neden
olmaktadir (Adiay, 2011). Ogretmen girecegi simfin yaramaz ve basarisiz oldugunu bastan
kabul ettiginde simif icerisindeki davramslar1 ve eylemleri farklilasmaktadir. On yargili bir
sekilde derse giren 6gretmenin ders isleyisinde farkliliklar meydana gelmekte, basarisiz ve
yaramaz oldugunu diisiindiigii 6grencilere daha az s6z hakki vererek ortiik program araciligryla
basarisiz 6grencilerin daha az sdz almalari istendigi mesaji verilmektedir. Ogretmenler
odiillerini basarili ve siif diizenini bozmayan 6grencilere, ceza ve yaptirimlarini ise basarisiz
ve yaramaz dgrencilere uyguluyorsa, 6gretmen ortiik program araciligiyla 6grencilere basarili
oldugunuzda ceza ve yaptirnmlardan uzak kalip ddiillendirileceginiz mesajint vermektedir

(Oztiirk, Kog ve Tezel Sahin, 2003).

2.7.6. Isleyisi 63renme

:9 (1P

Isleyisi 6grenme bashg: altinda “6gretmenle konusma bigimi”, “dgretmenin gdziine
girebilmek i¢in O6grencilerin sergiledikleri davraniglar”, “Ogrencilerin kabul edilmek icin

99 13 bh 13

sergiledikleri davraniglar”, “sinavda c¢ikabilecek yerlere iligkin anlam ¢ikarma”, “sinavlarda
kendi goriiglerini veya 6gretmenin sdylediklerini yazmay1 tercih etme”, “smav sonuglarina
itiraz” konular1 incelenecektir.
Ogretmenle konusma bicimi

Ogretmen-6grenci iligkisinde 6grencinin égretmenleriyle konusma sekli drtiik program
hakkinda bilgi vermektedir. Ahola (2000), iiniversite diizeyinde ortiikk program hakkinda
yaptig1 arastirmada 6grencilerin derslerde konu hakkinda yeterince bilgisi olmasa bile bilimsel
bir dil kullanilmas1 gerektigini 6grendiklerini tespit etmistir. Arastirma sonuglari
degerlendirildiginde 6gretmenlerin kendileriyle iletisim kuran 6grencilerden bazi beklentileri
oldugunu ve bu durumun farkina varan 6grencilerin bu beklentileri yerine getirecek sekilde
iletisim kurduklar1 gériilmiistir.
Ogretmenin goziine girebilmek icin égrencilerin sergiledikleri davranmiglar

Ortiik program hakkinda bilgi veren bir baska unsur da &grencilerin dgretmenlerinin
gbzline girebilmesi icin sergiledikleri davraniglaridir. Bu davraniglar 6grencilerin resmi
programda Ogrenmedikleri ama Ortilk program dahilinde 6grendikleri 6grenmelerin agiga
cikmasidir. Gordon (2002) arastirmasinda dgrencilerin, 6gretmenler tarafindan 6diil ile cezanin

devamli ve esit olarak verilmedigini ve 6gretmenin goziine girerek cezadan korunabileceklerini
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ogrendigini tespit etmistir. Ogrenciler cezadan korunmak veya 6diilii hak etmek icin pek ok
davranig ortaya koyabilir. Holt caligmasinda, 6grencilerin bir dersin igerigini bilmek yerine
Ogretmenin yoneltecegi sorular karsisinda gii¢ duruma diismemek i¢in veya ceza almamak i¢in
neler yapmasi gerektigini bildigini belirtmistir (Holt, 1971; aktaran Veznedaroglu, 2007).
Ogrencilerin kabul edilmek icin sergiledikleri davranislar

Ogrencilerin sinif yasantisina kabul edilmeleri icin gosterdikleri davramislar ortiik
program hakkinda bilgi vermektedir. Jackson (1990), siniftaki yasami sinif disindaki gercek
hayattaki yasama benzeterek 6grencilerin sinifin istek ve beklentilerine uymayi, kendi istek ve
beklentilerini ertelemeyi 6grendigini belirtmistir. Ogrenci sinif yasantisinda kabul gérmek igin
resmi program disinda farkli 6grenmeler edinmekte olup bu edinmelerin 6grenciler tarafindan
kazanilmasinda ortiik programin etkisi bulunmaktadir.
Sinavda ¢ikabilecek yerlere iliskin anlam ¢ikarma

Ogrenciler smiftaki egitim-dgretim faaliyetleri esnasinda, gozlemler yapmasi ve
smavda ¢ikabilecek sorulara iligkin ipucu toplamasi ortiik program hakkinda yer almaktadir.
Meighan, ortiik programin bu boliimii ile ilgili olarak 6grencileri ipucunun bilincinde, ipucu
arayan ve ipuclarina Kars1 ilgisiz olmak iizere ii¢ grupta smiflandirmig ve 6grencilerin
simavlarda basarili olmak igin 6gretmenin verdigi ipuglarinin farkinda olmasi gerektigini
belirmistir (Meighan, 1994, aktaran Yiiksel, 2004). Ogrenciler arasinda ipuglarmin farkinda
olanlar, 6gretmenin goriis ve diislincelerini ses tonu, vurgu ve tekrar etme gibi ipuglarini
yakalayarak hangi konularin daha 6nemli oldugunu ve nerelerden soru sorabilecegini tahmin
edebilir (Veznedaroglu, 2007). Ogrenciler, 6gretmenin davranislar izleyerek sinavda sorularin
hangi konulardan ve hangi tarzda soru ile karsilasacaklar1 hakkinda fikir sahibi olabilmektedir
(Adiay, 2011).
Sinavlarda kendi goriislerini veya ogretmenin soylediklerini yazmay tercih etme

Resmi programa gore 6grencilerin derslerde aktif olma, elestirel diisiinme ve arastirma
yapma gibi 6zelliklere sahip olmalar1 ve bu ¢er¢evede gorevlerini yerine getirdiklerinde basaril
olmus sayilacaklardir (Giin, 2018). Buna ragmen 6grencilerin sinavlarda basarili olabilmek i¢in
ogretmenlerinin  kendilerinden beklediklerini  yazdiklarinda basarili  olabileceklerini
ogrenmiglerdir. Bu durumun sonucunda 6grenciler siavlarda kendi diisiincelerini 6zgiin ve
elestirel bakis acistyla yazmak yerine 6gretmenin derste anlattiklarini not edip bunlar1 sinavda
yazarak basariya ulasma yolunu tercih etmistir Ogretmenler hazirlayacaklari sinavlarda analiz,
sentez, yorumlama ve uygulamaya yonelik sorular da sormasi gerekirken, daha ¢ok bilgi ve bu
bilgiyi ezber gerektiren sorular sormakta ve buna bagli olarak 6grenciler derste anlatilanlari not

tutmaya ve bu notlar1 ezberlemeye caligmaktadir (Snyder, 1971, aktaran Yiiksel, 2004).
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Yiiksel (2002), arastirmasinda, sinavlarda dgrencilere sorular incelendiginde daha ¢ok
ezbere dayali sorular soruldugu, akil yiirlitme ve yorum gerektiren sorulara fazla yer
verilmedigini belirtmistir. Sinavlarda 6grencinin kendi diisiincelerini yazmasi veya yazmamast
ortiik program hakkinda énemli ipuglar1 saglamaktadir. Ornegin sinavlarda kendi diisiincelerini
yazmayan Ogrenciler kendi diisiincelerine dnem verilmedigini diisiinmekte olup, 6grencinin bu
kantya varmalari i¢in de siif ortamindaki Ortiik program araciligiyla bu mesajlar verildigi
ortaya ¢ikmaktadir (Giin, 2018). Ogrenci, smav kagidinin degerlendirildiginde kendi goriis ve
diistinceleri yazdiginda daha az puan verildigini, 6gretmeninin goriis ve disiincelerini
yazdiginda daha yiiksek puan aldigin1 6grenirse bundan sonra yapilan sinavlarda kendi goriis
ve diisiinceleri yerine 6gretmeninin bekledigi goriis ve diisiinceleri yazmay1 tercih edebilir
(Adiay, 2011).

Stnav sonuclarina itiraz

Ogrencilerin smav sonuglarina itiraz edip etmemeleri ve bunlarin nedenleri de ortiik
program kapsaminda degerlendirilmektedir. Bu konu hakkinda yapilan aragtirmalar sonucunda
Ogrencilerin smav sonuglar1 acgiklandiginda kendi aralarinda konusup, sinav sorularinin
cevaplar1 ve puanlandirilmas: iizerinde fikir alig-verisi yaptiklar1 goriilmiis; sinav sonucunu
etkileyebilecek olan eksik, yanlis veya hatali oldugu durumlari 6gretmenleri ile paylagmadiklari
goriilmiistiir (Yiiksel, 2002). Ortaya ¢ikan bu durum resmi program ile 6grencilerin haklarini
bilme, koruma ve kullanma gibi davraniglar1 kazanmasi beklenirken, ortiik program araciligryla
bu haklarin kullanilmamasi gerektigi mesaj1 verilmektedir. Sinifta demokrasiden s6z eden bir
ogretmen Ogrencilerinin simav sonuglarina itiraz etmelerini engelliyorsa Ortiik programda
demokrasi ilkelerinin yer almadigi goriilmektedir (Adiay, 2011). Sinav sonuglarina itiraz eden
ogrenciler, 0gretmenin tepkisiyle karsilasabileceginin farkina varirsa smif i¢inde uygulanan

ortiik program baskici ve otoriter olarak sdylenebilir.
2.8. Ortiik programin dgeleri

Ortiik programin dgeleri, okuldaki bireylerin sahip olduklar1 degetler, inanglar, tutumlar
ile okuldaki isleyisin 6nemli birer pargasi olan norm ve kurallar, téren ve ritiieller ve kisilerarasi
iletisimin niteligidir. Asagida ortiik programi olusturan bu 6geler agiklanmigtir. Degerler, okul
yasaminin sekillenmesinde biiyiik bir 6neme sahip oldugundan ve arastirmanin konusu geregi
daha genis ele alinmas1 gereksinimi duyuldugundan en sona birakilarak, temel demokratik

degerleri de kapsayacak sekilde ayrintili olarak incelenmistir.
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2.8.1. inanclar, tutumlar

Longman Cagdas ingilizce sdzliigiinde “inang” kavram, (1) bir seyin tam olarak dogru
veya var oldugunu hissetme; (2) Dogru olduguna inanilan diislince, seklinde agiklanmaktadir
(aktaran Mariani, 1999). Colins’in (1997) ingilizce sozliigiinde de benzer seklide “inang, bir
seyin kesinlikle var, dogru ve iyi olduguna dair his” olarak tanimlanmistir. Tiirk Dil Kurumu
Tiirkce sozliigiinde ise bu kavram, (1) bir diisiinceye goniilden bagli bulunma; (2) iman, itikat;
(3) birine duyulan giiven, inanma duygusu; (4) inanilan sey, goriis, 6greti sekillerinde
tamimlanmustir. Inanglarin davranislarin nedenine isaret ettigini belirten Triandis (1994, 96), bir
davranist anlama veya yorumlamanin, o davranisin nedeni hakkindaki inanglarla iliskili
oldugunu belirtmektedir. Mariani’ye (1999) gore de inanglar bizimle dis diinya arasinda bir

filtre gorevi gérmektedir. insan bu filtre yardimiyla dis diinyay1 anlamlandirmaktadir.

Okuldaki ortiik program da ¢evremizde olup bitenleri yorumlamak i¢in kullandigimiz
bir mercek gibidir. Bu nedenle farkli yasantilar, farkli inanglara sahip kisiler tarafindan ¢ok
farkli sekillerde anlasilabilir. Ogrencilerin égretmenin smifta yaptiklart hakkindaki inanglari,
onun yaptiklarini ve sdylediklerini anlamlandirma siirecinde bir filtre gérevi goriir. Ancak bu
filtre gorevi, inanglarin okulda nasil isledigi ile ilgili sadece ilk adimdir. Insan, inanglari
aracilifiyla yasantilari algilar ve yorumlar. Fakat bu alg1 ve yorumlamalar yansiz (nétr) degil,
duygu ve tepkilerimizi, sevdiklerimizi ya da sevmediklerimizi, kabul ya da reddetmemizi i¢inde
barindirir. Bunlar, birer degerlendirme ya da yargida bulunma sekli olarak ve ¢cogu zaman
birlikte hareket ederek, insanlara ve nesnelere karst gelistirdigimiz kisisel tutumlarimizi
sekillendirmektedirler. Bu tutumlar ise, amag ve kararlarimizi, son adimda da davraniglarimizi
etkilemektedir. Ogretmen ve dgrencilerin sinif igerisindeki gozle goriilebilen davranislari, buz
daginin sadece iistteki u¢ kismidir. Bunun altinda ise, tutumlar ve tutumlarin gercek kaynagi
olan inanglar dogrultusunda alinan kararlar yatmaktadir. Mariani (1999) bu piramitsel
aciklamalarini agagidaki sekille ifade etmektedir.

Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve
davraniglarini diizenli bir bicimde olusturan bir egilimdir (Smith, 1968, aktaran Kagit¢ibas,
1999, s. 102). Bu tanima dikkat edildiginde, tutumlarin bireylerin duygu, diislince ve
davraniglariyla yakindan iligkili oldugu goriilmektedir. Tutumlarin davranislar iizerindeki etkisi
tartisilagelen bir konu olmakla birlikte (Arkonag, 1998, s. 182; Freedman, Sears ve Carlsmith,
1993, s. 336), ogrencilerin okula yonelik tutumlar: ile akademik basarilar1 arasinda anlamli

iliskiler bulundugu, bilimsel arastirmalarla ortaya konulmus ve 6grencilerin okula yonelik
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tutumlar1 egitim stirecleri ile okulun kiiltiirii ve degerler sisteminin incelendigi arastirmalarda
temel degiskenlerden biri olarak ele alinmistir (Abu-Hilal, 2000; Sa’di, 2001; Thomas, Smees,
MacBeath, Robertson ve Boyd, 2000).

Inang ve tutumlar &gretmenin kararlarmi ve dolayisiyla da smmftaki eylemlerini
etkilerken, bir taraftan da Ogrencilerin bilgiyi nasil algiladiklarina, ona nasil miidahale
ettiklerine ve nihayet bununla ne yaptiklarina etki etmektedir. Konunun basarili bir sekilde
islenip 6grenilebilmesi i¢in bu inang ve tutumlarin diger seyler gibi 6gretmen ve 6grenciler
arasinda paylasilmast gerekir. Bunun i¢in 6gretmenin kendisinin ve 6grencilerin inanglariin
farkinda olmasi ve bunlarin smifta ne diizeyde paylasildigini sorgulamasi gerekir (Mariani,
1999). Ciinkii, ayn1 6grenme ortamlarinda bulunsalar bile, farkli inanglara sahip 6grenciler
farkli 6grenme yasantilar1 edinmektedirler ve inanglar, dgrencilerin hem formal hem de
informal 6grenmeleri iizerinde biiylik bir etkiye sahiptir (Pillay, 2002). Bdylece inanglar,
Robinson, Ross ve White’in (1985, s. 93) belirttigi gibi okulun egitimsel ¢iktilar1 lizerinde

onemli bir rol oynamaktadirlar.
2.8.2. Kurallar

Alan yazin incelendiginde, norm ve kural kavramlarinin bazen ayr1 kavramlar olarak
bazen de birbirinin yerine kullanildig1 (Arkonag, 1998, s. 188; Bilgiseven, 1989, s. 222;
Donmezer, 1999, s. 246; Silah, 2000, s. 340) goriilmekle birlikte, yapilan tanimlar
incelendiginde, normlarin kurallara gére daha genel ve yerlesik bir anlam tasidig1 sdylenebilir.
Ornegin Arkonag’a (1998, s. 290) gére norm, bir sosyal birimin iiyeleri i¢in kabul edilebilir ve
edilemez olan tutum ve davranislarin yayilimin tarif eden bir degerler dl¢egidir ve asag1 yukari
kesin bir sekilde grup liyelerinin nasil davranmasi gerektigine dair belirli kurallar belirler.
Mendras’a gore ise normlar, insanin davranis, tavir ve hareketlerini yonlendirici, degerlerle
ahenkli kanun, kural veya ilkelerdir (aktaran Donmezer, 1999, s. 229). Asagidaki agiklamalarda
bir kavram ¢oziimlemesinden ¢ok, kurallarin — normlarin egitim ve toplum yasamindaki 6nemi
vurgulanmaya c¢aligilacaktir. Kural olarak benimsenmis, yerlesmis ilke veya kanuna uygun
durumlar olan normlar (TDK, 1998), davranisi dogrudan etkileyen genellikle yazilmamis ve
informal beklentilerdir. Normlar, sosyal olarak yaratilmis standartlar olup, olaylar
yorumlamaya ve degerlendirmeye yardim ederler (Terzi, 2000, s. 47).

Doénmezer (1999, s. 229), bir toplumunun kiiltiiriiniin, genis O6l¢lide, normlardan
olustugunu belirtirken, Triandis’e (1994, s. 100) gore ise normlar, belli bir grubun bireyleri i¢in

dogru davranmis hakkindaki diislincelerdir. Kurallar, iligkilerin etkili ve saglikli bir sekilde
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yiiriitiilmesini saglamak amaciyla yapilan yazili ya da yazisiz diizenlemelerdir (Agaoglu, 2002,
s. 10). Toplum hayatinda uyulmasi gereken sosyal davranis kurallar1 ile 6grencilerin okula
devam durumlari, kilik ve kiyafetleri, ders diizenleri, verilecek 6diil ve cezalar gibi okul
hayatin1 diizenleyen kurallar, okulun kurallar biitiiniinii olusturur (Dogan, 2001, s. 94-95).
Egitim kurumlarinda kurallar, okuldaki isleyisin, egitimin amaglarini gergeklestirme yoniinde
aksamadan devam edebilmesi i¢in yapilan yazili ve yazisiz diizenlemelerdir. Mayer ve Leone
(1999), 6grenciler tarafindan iyi anlasilmis bir kurallar setinin, okulda daha az diizensizlik
yasanmasini sagladigini belirtmektedirler. Ayrica, okuldaki isleyisin diizenliligini saglamak
icin ise kosulan kurallar, 6grencilerin kurallarin gercek yasamin bir parcasi oldugunu anlayip
kabul etmelerinde de 6nemli bir rol oynamaktadir (Henderson, 1993).

Cocuklarin toplumsallastirilmasinda 6nemli rolii olan okullarda, diirtistliik, digerlerine
saygl, itaat, rekabet gibi degerlerin Ogrencilere asilanmasi i¢in acik ve Ortilk programlar
aracilifiyla davranig kurallar1 aktarilir (Gilbert ve Hoepper, 1976; aktaran Moroz ve Reynolds,
2000, s. 113). Cocuklar, basarili olmak i¢in, okulun sadece formal kurallarina degil, ayni
zamanda toplumsallagma siireciyle kendilerine yoneltilen informal kurallara, inanglara ve
tutumlara da uyum saglamak zorundadirlar. Demokratik bir toplumda demokratik bireylerin
yetistirilmesi hedeflenen okulda da bireylerin uymalar1 beklenen kurallarin demokratik bir
cergevede belirlenmesi gerekir. Bu g¢ercevede kurallarin belirlenmesi siirecine okuldaki tiim
bireylerin katilim diizeyleri, bu kurallarda insana verilen 6nem ve degerin 6n planda tutulmasi,
kurallarin herkes i¢in ayni sekilde uygulanmasi vb. 6nem tagimaktadir.

Ortiik program kavraminin altinda yatan temel fikir, cocuklarin gercekte agik programda
yer almayan seyler 6grendikleridir. Bdylece bu kavram, 6grenme siirecinin bilingli bir sekilde
ya da bilmeden organize edilen durumlarina isaret etmektedir. Bilingli olarak diizenlenen
stireclere okulun kendi fiziksel yapilanmasi (evden uzak bir yer olmasi, bir isyerine benzemesi
vb.) ve smiftaki organizasyon (6gretmenin sinifta siirekli 6n tarafta durmasi, ¢ocuklarin bir
askeri diizen i¢inde oturmasi vb.) 6rnek verilebilir. Bilmeden ise kosulan 6grenme siireglerine
ise 0gretmenin ¢ocuklarin davranislarini nasil algiladigi ve bu algilara bagl olarak ¢ocuklara

yonelik farkli beklentiler gelistirmesi 6rnek olarak verilebilir (Mariani, 1999).
2.8.3. Torenler

Trice ve Beyer (1984, s. 655), torenleri insanlarin iyi bi¢imde tanimlanmis rolleri
oynadiklar1 sosyal dramalar olarak tanimlamaktadir (aktaran Terzi, 2000, s. 48). Tolan ise

(1996, s. 244) torenlerin, ¢ogunlukla tarihsel nitelik tasiyan bir olaya toplumun verdigi kiiltiirel
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agirhigr siirekli kilmak i¢in belirli yer ve zamanlarda diizenlenen toplu davranis tiirii oldugunu
belirtmektedir (aktaran Terzi, 2000, s. 48). Torenleri, dnceden belirlenmis yer ve zamanlarda
yapilan ve genellikle 6zel kiyafetlerin giyildigi, formal konusma ve davraniglarin sergilendigi,
bir ddiil veya plaketin sunuldugu kollektif etkinlikler olarak tanimlayan Wynne’e (1991) gore,
okulda diizenlenen torenler, 6grencilerin yeni degerler edinmelerinde veya halihazirda sahip
olduklar1 degerleri pekistirmelerinde biiylik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle 6gretmen ve
yOneticilerin, torenlerin okulun etkililiginde 6nemli bir rol oynadiginin bilincinde olmasi
gerektigini belirten Wynne (1991), torenlerin etkili birer 6gretmen olabilecegini, insanlarin
torenlerde bagkalar1 tarafindan da kabul goren degerleri dogal bir sekilde Ogrenip
benimsemelerinin daha kolay oldugunu vurgulamaktadir. Okulda térenler gibi rituel ad1 verilen
etkinlikler de sik sik yapilmaktadir. Ritiileller (adetler), kiiltiirel kalip ve degerleri giiclendirmek
icin yapilan torensel eylemlerdir (Terzi, 2000, s. 49).

Trice ve Beyer’e (1984, s. 645) gore ritueller, nispeten 6zenli planlanmig faaliyetler seti
ve sosyal etkilesimlerle icra edilen ve sosyal sonuglari olan etkinliklerdir (Akt: Terzi, 2000, s.
48). Ritiiel kavramim farkli bir perspektifle ele alan Illich (2000, s. 70) ise okulun kendisinin,
toplumdaki tiiketim degerlerini bireylere empoze etmek amaciyla gerceklestirilen, katilimin
zorunlu oldugu ve katilmamama durumunda bireylerin diglandigi bir ritiiel oldugunu
savunmaktadir. Amerika’daki bircok okulda, ahlak kurallarinin 6grencilere 6gretilmesinde
toren ve rituellerin ise kosuldugunu belirten McCabe ve Trevino (2002), bu térenlerin, okulun
ogrencilere kazandirmak istedigi degerlerin Ogretilmesinde etkili birer ara¢ olarak

kullanilabilecegini belirtmektedirler.
2.8.4. Tletisim

[letisim korkusu genellikle okuldaki ilk yillarda yerlesen bir korku ve endise kalib1 olup,
ogrencinin sozel iletisimini, sosyal becerilerini ve kendisine olan giivenini ¢ok biiyiik 6l¢iide
ya da tiimiiyle derinden etkileyebilmektedir. Bu korku 6zellikle ilkdgretim diizeyinde ¢ok
onemli bir sorundur (Ergin, 1995, s. 237). Yapilan aragtirmalar, ilkokul 6grencilerinin en az
%11’inin siddetli iletisim korkusu yasadigini, en az %20’sinin de iletisime girme dncesinde
onemli ol¢iide kaygi yasadigini ortaya koymaktadir (Holbrook, aktaran Ergin, 1995, s. 237).
Portelli (1993), ortiik programin miimkiin oldugunca ortaya c¢ikarilmasinin, &grencilerin
gelisimlerindeki sorumluluklari nedeniyle biiyiikk Ol¢iide Ogretmenlerin goérevi oldugunu
belirtmektedir (aktaran Marsh, 1997, s. 37). Bu gorevin bilincinde olan bir 6gretmen, okulda

ve smif igerisinde ¢ocuklara kendilerini giivende hissedecekleri, siddetten uzak bir ortam

63



yaratmaya calisacaktir. Ogrenciler igin, en az anne babalar1 kadar hatta bazen onlardan da
onemli bir yere sahip olan dgretmenlerinin yaptiklari, sdyledikleri, tutumlari, davraniglari,
deger verdikleri ya da vermedikleri biiyiik dSnem tasimaktadir. Ogrenciler gerek siif icerisinde
gerekse siif diginda olsun, d6gretmenleriyle birlikte olduklar1 her an onlar1 gézlemektedirler.
Bu durumun bilincinde olan bir 6gretmen bu baglamda davranislarina dikkat etmelidir.

Fraenkel’in (1977, s. 2) de belirttigi gibi, icerisinde Ogretmenin bulundugu tiim
etkinlikler ile 6gretmenin Onerdigi kitaplar, siniftaki olusturdugu oturma diizeni, secilen
tartisma konular1 ve bunlar1 tartisma bi¢imi, izletmek i¢in segtigi filmler, 6nerdigi oyunlar vb.
ogrenciler i¢in digerlerinin 6nerilerinden daha 6nemlidir (aktaran Moroz ve Reynolds, 2000, s.
112). Ogretmen ve yoneticilerin 6grencilerle etkilesimi onlarm tutum ve ideallerini
sekillendirmektedir (Henry, 1955; aktaran Wren, 1999). Ogretmenlerin 6grencilerle iletisimi,
bireysel ve grup i¢indeki gelisimleri konusunda kritik adimdir (Nixon, 1996, s. 76; aktaran
Toremen, 2001, s. 117). Ogrenci ve dgretmen arasindaki iliskinin yapisi ne kadar olumlu olursa,
ogrenme de o kadar piiriizsiiz olmaktadir (Téremen, 2001, s. 117). Aynm sekilde 6grencilerin
ogretmenleri disindaki diger bireylerle (diger 6grenciler, yoneticiler, ¢alisanlar) olan iletigim
tarzlar1 da onlarin okula yonelik algilar lizerinde 6nem tasimaktadir.

Akranlartyla saglikli iletisim kuramayan c¢ocuk, smifta ve smif disinda grup
etkinliklerine katilmakta c¢ekingenlik yasayabilir. Bu sosyal beceri yoksunlugu, 6grencinin
giderek icine kapanmasina, okula, 6gretmenine ve arkadaglarina yonelik olumsuz tutumlar
gelistirmesine yol acgabilir. Benzer sekilde arkadaslari tarafindan rencide edilen, kiiciik
diisiiriilen bir dgrenci de iletisim korkular1 yasayabilir. Ogretmenin 6grencilerini yakindan
izleyip, hangi 6grencinin ne tlir gereksinimleri oldugunu bilmesi ve buna yonelik 6nlemler
almast bu baglamda da biiylik 6nem tasidigindan o6gretmen oOgrenci iletisimi okuldaki
kisileraras1 iliskilerde bir kilit noktasi gibi goriilebilir. Ogrencilerin 6gretmenleri, okul
yoneticileri ve diger Ogrencilerle iletisim bigimleri okul yasam kalitesinin de Onemli
degiskenleri arasinda ele alinmaktadir. Bu nedenle burada genel olarak s6z edilen “iletigim”

kavrami, okul yasam kalitesinin degiskenleri boliimiinde daha ayrintili olarak agiklanmistir.
2.8.9. Degerler

[Ikogretim Programi’nda deger; “bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik,
isleyis ve devamini saglamak ve siirdiirmek i¢in iiyelerinin ¢ogu tarafindan dogru ve gerekli
kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglar” olarak tanimlanmaktadir

(Baysal, 2006, s. 601). Deger kavrami bir fiil olarak kullanildiginda, iist diizeyde bir
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degerlendirme s6z konusudur. Insanlar bir nesneye, kisiye, davranisa veya etkinlige deger
verdiklerini sdylediklerinde, deger verdikleri seyin onlar i¢in derin bir anlam tasidigini, onun
iyi olduguna inandiklarin1 ve kendi kisisel degerleriyle uyumlu oldugunu ifade etmektedirler.
Kisaca deger kavraminin bir fiil olarak kullanilmasi, soyut degerler sistemine dayanarak bir
varligin degerinin belirlenmesi siirecine karsilik gelmektedir. Deger kavrami isim olarak
kullanildiginda ise, bu siirecin sonucunu gostermektedir. Bu deger yargilari, insanlar yeni
durumlarla kars1 karsiya geldiklerinde sekillendirilebilir ya da degistirebilir (Rohan, 2000).

McGettrick  (1995) deger kavramini, diisiincelerimiz, davraniglarimiz  ve
etkinliklerimizle dogrudan tutarli ve iligkili olan bir ilkeler biitiinii olarak kullanmaktadir. Bu
baglamda degerler biligsel bir temele dayandirilmakta ancak bu temel, giinlik yasamdaki
eylemlerle kendini ortaya koymaktadir. Bu tanimin degerlerin egitimin amaglariyla yakindan
iliskili oldugunu belirten McGettrick, bu nedenle degerlerin, egitim girisimlerinin temel bir
pargast olarak ele alinmasi gerektigini ve degerlerin yer almadig1 bir egitimin, bos, sorumsuz
ve gercek diinyadan kopuk olacagmi vurgulamaktadir (McGettrick, 1995). Ote yandan
Goodman (1992, s. 147) ve Fraenkel (1977, aktaran Moroz ve Reynolds, 2000, s. 112)
ogretimin deger temelli (value — oriented, value — laden) bir girisim oldugunu belirtirken,
Farmer (1983) da “okulun kendisi bir degerler okyanusunda yiizmektedir” (aktaran Moroz ve
Reynolds, 2000, s. 112) sozleriyle okulun, igerisinde hiikiim siiren degerlerden ayri
diisiiniilemeyecegini dile getirmektedir. Degerler, tutum ve inanglardan farkli olarak, belli bir
nesne, kisi ya da grupla iligkili degildir. Degerler daha geneldir ve kisinin biiyiik bir nesneler
ya da insanlar grubuna yonelik davraniglarini etkiler. Bunun yani sira kisinin sahip oldugu
degerler, bir seyin iyi ya da kotii mii oldugunun kararlastirilmasinda, bireyin davraniglarinin
degerlendirilmesinde bir standart niteligi tagir (Banks ve Clegg, 1985, s. 407; aktaran Moroz ve
Reynolds, 2000, s. 116).

2.9. Ortiik Programin Onemi

Daha o6nce belirtilmis olan tanimlar ve ifadelerden de anlasildig1 gibi ortiik program
ogrencinin okul ve smif igerisinde elde ettigi tiim kazanimlar1 kapsamaktadir. Bu program ile
ogrenci resmi program disinda kazanimlar elde etmekte ve sinif igerisinde 6grendiklerini sinif
disina aktarma, tekrar etme ya da yeni seyler 6grenme imkani bulmaktadir. Ortiik programin
ogretmenlere sagladigl en dnemli yararlardan bazilari; 6grencilerin konu ve kazanimlari sinif
disinda tekrar etmeleri, ders siirecinde 6grendiklerini simif digina aktarmalart ve sosyal

becerilerini gelistirmeleridir. Ayn1 zamanda calismalari ile ortiik program uygulamalarina dahil
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olan 6grencilerin o derse olan ilgi ve isteklerinin artmasi ve motivasyon seviyelerin daha yiiksek
olmasidir. Bunlarin yani sira Ortiik program okuldaki o6grencilerin yapilan calisma ve
uygulamalar ile yeni fikirler 6grenmesine, sosyal uyumlarinin artmasina ve sahip olduklar
yeteneklerin ortaya ¢ikmasinda onlara yardimei olmaktadir. Ozellikle égrencilerin yabanci dil
bilgi becerilerin gelistirilmesin de ders siirecinde 6grendiklerini giinliik hayata aktarimda

onemli bir yeri vardir.
2.10. Tlgili Aragtirmalar
2.10.1. Kitap okuma ile ilgili arastirmalar

Bu alt baglik altinda kitap okuma alisgkanligini inceleyen arastirmalara yer verilmistir.

Arict (2005) tarafindan ilkogretim ikinci kademe Ggrencilerinin okuma durumlari;
okuma becerisi, okumaya kars1 ilgi, okuma aligkanligi ve okuma egilimi diizeylerinde
incelenmistir. Calisma verileri, Tiirkiye genelinde yedi biiylik sehirdeki (Ankara, Antalya,
Erzurum, Gaziantep, Istanbul, Izmir, Samsun) 26 ilkogretim okulunda dgrenim goren 2000
ogrenci ve ayni okullarda gorevli 100 Ogretmene uygulanan test, olgek ve anketler ile
toplanmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin genel olarak
yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin 6grenim gérdiikleri
sehre gore farklilik gosterdigi, Antalya ilinde bulunan Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeylerinin diger illerdeki 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Siif diizeyinde,
8. smuf 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin 6. ve 7. siif 6grencilerine gore daha
yiiksek oldugu; cinsiyet diizeyinde, kiz 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu; aile gelir diizeyinde, diisiik gelirli ailelerin 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerinin, daha yiiksek gelirli ailelere gore daha diisiik oldugu

belirlenmistir.

Balc1 (2009), ilkdgretim 8. siif dgrencilerinin okuma ilgi ve aligkanliklari ile okuma
ilgisi ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligskiyi incelemistir. Tarama modelinin
kullanildig1 aragtirmanin evrenini, 2007-2008 6gretim yilinda Ankara ili merkez ilgelerinde
bulunan 8. simif 6grencileri olusturmaktadir. Orneklem ise farkli sosyoekonomik diizeylerden
390 grenciden olusmaktadir. Olgme araci olarak “Kitap Okuma Aliskanligina iliskin Tutum
Olgegi”, “Okuma Ilgi ve Aligkanliklari Anket Formu” ve “Okudugunu Anlama Testi”
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler sonucunda 8. Simif 6grencilerinin okuma

aliskanligina iliskin tutum diizeylerinin genel olarak “yiiksek” oldugu fakat 6grencilerin okuma
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aligkanliklarinin televizyon izleme aligkanliklarina gore daha geride oldugu belirlenmistir.
Ayrica okul sinavlari ve lise giris sinavlar1 nedeniyle 6grencilerin eglenme/dinlenme amacl
okumalara vakit ayiramadiklar1 da arastirmanin sonuglarindandir. Ogrencileri kitap okumaya
tesvik eden faktorlerin biiylik oranda anne, baba ve 0gretmenler oldugu, kiitiiphanelerin ise
okuma aligkanlig1 kazandirma konusunda etkisinin ¢ok diisiik oldugu tespit edilmistir.
[Ikogretim 8. simif dgrencilerinin kitap tiirii olarak tercihlerinin cogunlukla roman ve hikaye;
konu olarak ise macera ve seriiven konular1 oldugu belirlenmistir. Okudugunu anlama testinde
ise en cok siir tiiriinde basart gostermislerdir. Bunu Oykiileyici metinler ile bilgilendirici
metinler takip etmistir. Ogrencilerin okuma aliskanligina iliskin tutum diizeyleri ile okudugunu

anlama basar1 diizeyleri arasinda diisiik bir iliski bulunmugtur.

Kanmaz (2012) tarafindan, okudugunu anlama stratejisi kullaniminin, okudugunu
anlama becerisi, bilissel farkindalik, okumaya yonelik tutum ve kaliciliga etkisinin aragtirildigt
aragtirma, 2010-2011 yilinda Denizli ili merkez ilgesinde bir IIkdgretim Okulunun besinci sinif
ogrencileri lizerinde yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda 27 6grenci; kontrol grubunda 28 dgrenci
olmak {izere toplam 55 6grenci, ¢alisma grubunda yer almistir. Aragtirmada deney grubundaki
ogrencilerin Tiirk¢e dersinde ISOAT (inceleme, Soru Sorma, Okuma, Anlatma, Tekrar etme)
okudugunu anlama stratejisi kullanilmistir. Kontrol grubunda ise Tiirkge dersi, mevcut
programa dayali olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda ISOAT okudugunu anlama
stratejisinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin okumaya yonelik tutum dlgegine iliskin 6n
test, son test ve kalicilik testi toplam puanlarina iligkin testler arasi analizinde son test ve

kalicilik testi lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir.

Velioglu ve ark. (2013) biling Oncesi mesajlarin {iniversite Ogrencilerinin okuma
aliskanliklarinin gelistirilmesinde etkisini inceledikleri bir aragtirma yapmislardir. Arastirmada
karma ydntem kullanilmistir. Abant izzet Baysal Universitesi [iBF Isletme Boliimii 6grencileri
ile ytiriitiilen aragtirmada, nicel veriler on test ve son test olarak deney ve kontrol gruplarina
uygulanan okuma aligkanligina iliskin tutum anketi ile toplanmistir. Nitel veriler ise deney ve
kontrol gruplartyla ayr1 zamanlarda yapilan gériismeler sonucunda elde edilmistir. Arastirmada
deney grubuna kitap okuma ile ilgili biling 6ncesi mesajlar i¢eren bir kisa film izlettirilmistir.
Kontrol grubuna ise ayn1 kisa film biling 6ncesi mesajlar verilmeksizin izlettirilmistir. Daha
sonra arastirmacilar ile deney ve kontrol grubu ayri zamanlarda bir kafeteryada sohbet
etmiglerdir. Fakat sadece deney grubu ile yapilan goriisme sirasinda kafeterya kitap okuma ile

ilgili biling 6ncesi mesajlar verilmek iizere diizenlenmistir. Calisma alt1 hafta stirmiistiir.
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Calismanin sonunda son test olarak deney ve kontrol gruplariyla, calismanin basinda uygulanan
kitap okuma aligkanligina iliskin tutum anketi ve grup goriismeleri tekrarlanmistir. Sonug
olarak biling 6ncesi mesajlar verilen deney grubunda hem nitel verilerde hem de nicel verilerde
olumlu degisimler goriiliirken, kontrol grubunda nicel verilerde bir degisim goriilmemistir.
Fakat kontrol grubu ile yapilan goriismelerde, grubun yarisindan okuma aligkanliginin 6nemini
belirten veriler elde edilmistir. Caligma kitap okuma ile ilgili verilen biling 6ncesi mesajlar

yoluyla 6grencilerde kitap okumaya iliskin olumlu etkiler olusturulabildigini ortaya koymustur.

Senyigit (2016) arastirmasinda, smif O6gretmenligi adaylarinin elestirel diisiinme
egilimlerini ve kitap okuma aligkanliklarina iliskin tutumlarimi cesitli degiskenlere gore
incelemistir. Arastirma 2014-2015 egitim 6gretim yilinda izmir Dokuz Eyliil Universitesi, Buca
Egitim Fakiiltesi, Simf Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda &grenim goéren 1. ve 4. Smmf
ogrencilerinden 215 dgretmen adayi ile yiiriitiilmistiir. Veriler "Kisisel Bilgi Formu", "Kitap
Okuma Aliskanhigina iliskin Tutum Olcegi" ve "Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi"
uygulanarak toplanmistir. Arastirmanin sonunda elestirel diisiinme puanlarinin, kadinlarin
erkeklerden; 4. Sif 6gretmen adaylarinin 1. Smif 6gretmen adaylarindan; daha ¢ok kitap
okuyanlarin az daha az kitap okuyanlardan; kiitiiphaneye daha sik gidenlerin daha az
gidenlerden anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sinif 6gretmeni adaylarinin kitap
okuma aligkanlhigina iliskin tutumlarinin olumlu oldugu belirlenmistir. Simif 6gretmeni
adaylariin kitap okuma aligkanligina iligkin tutum puanlarinin, kadinlarin erkeklerden; 1. sinif
ogretmen adaylarmin 4. siif 6gretmen adaylarindan; anne ve baba egitim diizeyi yiiksek
olanlarin diisiik olanlardan; yilda okuduklar1 kitap sayisi fazla olanlarin az olanlardan;
kiitiiphaneye gitme siklig1 daha ¢ok olanlarin az olanlardan anlamli diizeyde yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Siif Ogretmeni adaylarinin elestirel diisinme puanlar1 ile kitap okuma
aliskanligina iligkin tutum puanlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu

gOriilmiistiir.

Yurtbakan (2017) tarafindan “Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarinin
Belirlenmesi” isimli aragtirma yiiriitiilmiistiir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir.
Trabzon ili Magka ilgesinde yapilan arastirmaya 5 ilkokulun 4. siiflarinda 6grenim goren 243
ogrenci katilmigtir. Arastirmanin nicel boyutunda 6grencilerin kitap okuma aligkanliklarini
belirlemeye yonelik bir anket uygulanmistir. Elde edilen nicel verileri agiklamak tizere de 7
ogretmen ile goriisme, 8 Ogretmen ve 15 veli ile de goriisme formu ile elde edilen nitel

verilerden yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin diizenli kitap okumalarina
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ragmen son bir y1lda okuduklari kitap say1s1 (6-10 kitap) géz oniinde bulundurularak, orta diizey
okuyucular oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin okumay1 sevmesinde okulda yapilan “okuma
saati” uygulamasmin etkili oldugu goriilmiistiir. Anne ve babalarin ara sira okudugu

gOriilmiistiir.

Aksoy (2018) “Okuma Aligkanliginin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOQG)
Siavina Etkisi” ni incelemistir. iliskisel tarama modelinde olan arastirmanin verileri, Ankara
ilinde ti¢ farkli devlet okulundaki 8. sinif 6grencilerinden toplanmistir. 111°1 erkek, 106’s1 kiz
olmak {izere toplam 217 6grenci arastirmaya katilmigtir. Ogrencilerin kitap okuma aliskanlig
“Ortaokul Okuma Aliskanlig1 Olgegi” uygulanarak 6lciilmiistiir. Elde edilen okuma aliskanlig
puanlariin, 6grencilerin Tiirkiye geneli merkezi bir sinav olarak uygulanan “Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis (TEOG)” smavinin kapsadigi her bir dersin (Tiirk¢e, Matematik, Fen
Bilimleri, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ile Yabanci Dil)
puanlari ile iliskisi incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda, 6grencilerinin okuma aligkanligi
puanlariin ortanin {izerinde oldugu ve okuma aligkanlig1 puanlar1 ile TEOG smav puanlari
arasinda olumlu yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bu durumda okuma aligkanligi

seviyesinin artmasina paralel olarak TEOG sinav puanlarinin da artmasi beklenir.

Unal (2019) tarafindan “Ozel Yetenekli Ogrencilerin Okuma Aliskanligma Yonelik
Tutumlar1 ile Yazma Egilimleri” isimli nicel bir arastirma yiiriitiilmiistiir. Arastirma Sinop,
Kayseri, Sakarya ve Antalya illerindeki bilim ve sanat merkezlerine (BILSEM) devam eden
ozel yetenekli Ogrenciler iginden, seckisiz orneklem yontemiyle belirlenmis, 4-8. smif
diizeyinde 160 kiz ile 192 erkek olmak iizere 352 6grenciden ile yliriitiilmiistiir. Arastirma
verileri “Kisisel Bilgi Formu”, “Bes Faktor Kisilik Olgegi”, “Kitap Okuma Aliskanhigina Iliskin
Tutum Olgegi” ve “Yazma Egilimi Olgegi” kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonunda dzel
yetenekli 6grencilerin okuma aligkanliklarina yonelik tutumlari ile yazma egilimlerinin yiiksek
diizeyde oldugu ve bunlar arasinda anlaml, pozitif yonde ve zayif bir iligki bulundugu
belirlenmistir. Ayrica kiz 6grencilerin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlari ile yazma
egilimlerinin erkeklerden anlamli derecede daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Olgeklerden elde
edilen en yiiksek puan ortalamalar1 besinci siniflara, en diisiik puanlarin ise altinci siniflara ait
oldugu ifade dilmektedir. Arastirma sonunda elde edilen verilere gére katilimcilarin BILSEM®
lerde devam ettikleri yetenek alanlarinin yazma egilimleri iizerinde anlamli bir fark
yaratmadigi, anne ve babalarin egitim durumlarinin 6zel yetenekli 6grencilerin kitap okuma

aligkanligimma yonelik tutumlar1 ve yazma egilimleri ilizerinde anlamli fark olusturmadigi;

69



Tiirkce dersini ve yazmay1 seven, kendisini yazma ¢alismalarinda basarili bulan, giinliik tutan
ve evlerinde kitapliklar1 bulunan 6grencilerin, okuma tutumlarinin ve yazma egilimlerinin

digerlerine gore ¢ok daha iyi durumda oldugu belirlenmistir.

Akbabaoglu (2019), calismasinda sinif Ogretmeni adaylarinin st biligsel okuma
stratejileri, okuma motivasyonlar1 ve kitap okuma aligkanligina iliskin tutumlarini
incelenmistir. 1liskisel tarama modelinin kullanildig1 arastirmanin verileri, 2016-2017
akademik yili, bahar déneminde, Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Smmf
Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim gérmekte olan 217 dgrenciden toplanmustir. Veriler yetigkin
okuma motivasyon Olgegi, list bilissel okuma stratejileri 6lgegi ve kitap okuma aligkanligina
iliskin tutum 6lgegi ile toplanmistir. Elde edilen verilere gore katilimeilarin iist biligsel okuma
stratejilerini sik sik kullandiklari; okuma motivasyonlarinin ve kitap okuma aligkanliklarina
iliskin tutumlarmin yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica iist biligsel okuma stratejileri, okuma
motivasyonlar1 ve kitap okuma aligkanliklar1 arasinda pozitif yonlii ve anlamli iligkiler oldugu
goriilmiistiir. Kadin katilimcilarin okuma motivasyonlari ve okuma aligkanligina iliskin
tutumlarmin erkeklerden daha yiiksek, birinci smif 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin

ikinci ve ti¢lincii siniflara gore daha diisiik oldugu da arastirma sonuglarindandir.

Emir (2019), “Sosyal Medya Kullaniminin Universite Ogrencilerinin  Okuma
Aliskanlig1 Uzerine Etkileri: Necmettin Erbakan Universitesi Ornegi” ¢alismasmi Necmettin
Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren 239 lisans dgrencisi iizerinde
yiiriitmiistiir. Iliskisel tarama modeli olan arastirmada veriler, “Kitap Okuma Aliskanligina
[liskin Tutum Olgegi” ve “Sosyal Medya Bagimliligi Olgegi” ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda kitap okuma aligkanliginin etkisi kiz 6grencilerde daha fazla goriiliirken, sosyal
medya kullaniminin ise erkek Ogrencilerde daha fazla oldugu gdzlemlenmistir. Universite
ogrencilerinin sosyal medya bagimliligi ile okuma aliskanliklar1 arasinda anlamli ve negatif bir
iligki oldugu ve sosyal medya kullaniminin olumsuz sonuclarinin okuma aligkanliginin istek,
etki ve yararini yordadig1 goriilmiistiir. Sosyal medya bagimlilig1 arttikga okuma aliskanliginin

azaldig1 belirlenmistir.

Karakullukcu (2019) tarafindan “ilkokul Ogrencilerine Kitap Okuma Aligkanligimin
Kazandirilmasinda Simif Ogretmenlerinin Rolii” isimli nicel bir ¢alisma yapilmistir. Arastirma
2014-2015 egitim-6gretim yilinda Samsun iline bagli devlet okullarinda goérev yapan 539 smif
ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Veriler Tekgiil (2013) tarafindan gelistirilen “Ogretmen

Gortisleri” anketi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere goére sinif
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ogretmenlerinin kitap okuma ve okutma konusunda gayret gosterdikleri belirlemistir. Siif
ogretmenlerinin 6grencilerin kitap okuma aligkanligi kazanmalarindaki etkilerinin ise orta

seviyede oldugu tespit edilmistir.

Altuntop (2019) tarafindan, ilkokul birinci simif O6grencilerine okuma aligkanligi
kazandirmak i¢in bir eylem arastirmasi ylriitiilmiistiir. Aragtirma 2017-2018 egitim 6gretim
yilinda Batman’da bir ilkokulda yapilmistir. Aragtirma verileri bu okulda gdrev yapan 40 sinif
Ogretmeni ve aymi okulda 6grenim goren 36 birinci simif 6grencisi ve bu Ogrencilerin
velilerinden toplanmistir. Arastirma verileri okuma egilimi anketi, kitap kavrama iliskin
metafor, kitap okumama nedenleri ve okuma aligkanligi kazandirmaya yonelik ¢oziim
onerilerine iliskin acik uclu anketle toplanmistir. Toplanan veriler dogrultusunda 6grencilere
okuma aligkanlig1 kazandirmaya yonelik bir eylem plani hazirlanmistir. Hazirlanan eylem plani
aragtirma kapsaminda uygulanmistir. Arastirma bulgular1 uygulanan eylem planinin basarilt
oldugunu dolayisiyla 6grencilerin okuma aligkanligi kazanmasinda, 6gretmenlerin yaptiklari
smif ici uygulamalarin, veli ve Ogretmenlerin siirece katilmasimin 6nemli oldugunu

gostermistir.

Kara (2019) tarafindan “Sinif Ogretmeni Adaylarmm Okuma Aliskanlhiklar1 ve
Kiitiiphane Kullanimlar1 Uzerine Bir Inceleme” isimli nicel bir calisma yapilmistir. Arastirma
Trakya iiniversitesi egitim fakiiltesi sinif 6gretmenligi programinda 2017-2018 6gretim yilinda
ogrenim goren 387 smif 6gretmeni aday: iizerinde yiirilitiilmiistiir. Sinif 6gretmeni adaylarina
“anket ve tutum Ol¢egi” uygulanmistir. Aragtirma bulgulari sinif 6gretmeni adaylarinin okuma

ve kiitliphane kullanma aligkanliklarinin yeterli diizeyde olmadigini ortaya koymustur.

Algiil (2019) tarafindan yapilan “Cikarim Yapma Becerisinin Okuma Aligkanligi,
Cinsiyet, Sinif Diizeyi ve Sosyo-Ekonomik Degiskenler Acisindan Incelenmesi” isimli nicel
aragtirmada, Istanbul ili Biiyiikcekmece ilgesinden sosyo-ekonomik diizeyleri dikkate alarak
belirlenen dort devlet okulunun 5. ve 7. siniflarindan segilen, toplam 670 6grenciden okuma
aligkanlig1, yas, anne baba egitim diizeyi ve okuma siklig1 degiskenlerine dair veriler
toplanmistir. Ayrica Ogrencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢ikarim becerisi testi
uygulanmistir. Arastirma bulgulari, cinsiyete gore kiz 6grencilerin; kitap okuma sikligina goére
ayda 2 ve daha fazla kitap okuyan 6grencilerin; smif diizeyine gore 7. smif 6grencilerinin;
sosyo-ekonomik diizeye gore iist ve orta sosyo-ekonomik diizeydeki okullardaki 6grencilerin;
anne ve babanin egitim diizeyine gdre anne ve baba egitim diizeyi yliksek olan &grencilerin

cikarim becerilerinin anlamli derecede daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte
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evinde kitaplik bulunan; evinde ¢ocuga gore kitap bulunan; annesi arada bir ya da genellikle
okuyan ve ailesi “kitap alan” 6grencilerin ¢ikarim beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugu ifade
edilmektedir. Anne babasi ¢ift¢i ve diger mesleklerde ¢alisan 6grencilere gére anne babasi isci

olan ¢ocuklarin ¢ikarim beceri diizeylerinin daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Bostanci (2019), ortadgretim okul kiitiiphanelerinde kaynak se¢imi ve okuma aligkanlig:
iliskisi caligmasinda, kiitliphane kaynaklarinin ortadgretim dgrencilerinin okuma aligkanligina
etkisinin ne derece oldugunu incelemistir. Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Ankara
ili, Prof. Dr. Miimtaz TURHAN Sosyal Bilimler Lisesi’nde 6grenim gdren 241 6grenci
lizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere okul kiitiiphanesi ile ilgili alg1 ve isteklerinin neler
olduguna iliskin yapilandirilmis sorular bulunan bir anket uygulanmistir. Arastirma sonuglarina
gore hazirlik smifi ve 9. Sinif dgrencilerinin kiitliphane kullanimlarinin, 11. ve 12. Sif
ogrencilerine gére daha fazla oldugu goriilmiis. Ozellikle 12. Simf grencilerinin iiniversite
smav hazirhiginda olduklari icin kiitiiphaneyi yeterince kullanmadiklar1 arastirmanin
bulgularindandir. Ogrencilerin en ¢ok kullandiklar: kiitiiphane siralamasinda birinci sirada okul
kiitiiphanesi, ikinci sirada Halk Kiitiiphanesi ve ii¢iincii sirada ise Belediye Kiitiiphanesi yer
almaktadir. Arastirmada Ogrencilerin  %90°1 kiitliphaneye yeni gelen kitaplar1 takip
etmediklerini ifade etmislerdir ki bu oran oldukga yiiksek bir orandir ve kiitiiphaneye yeni gelen
kitaplardan 6grencilerin haberdar olmadigini géstermektedir. Ogrencilerin sadece %9,129°u
kitaplarin1 okul kiitiiphanesinden sectiklerini, %32,37’si kitaplarin1 yayinevinden segtiklerini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin %65,98’i kitaplar1 satin aldiklarmi, %21,99°u da kitaplarim
kiitiiphaneden temin ettiklerini belirtmiglerdir ifade etmislerdir. Bu durum &grencilerin
okuduklar1 kitaplarin kendilerine ait olmasin istediklerini ve bir kiitliphaneye sahip olmak
istediklerini gostermektedir ve sevindirici bir durumdur. Ogrencilerin %64,73’ii okul
kiitiiphanesinin, okuma aligkanliginda etkili oldugunu, 6grencilerin %18,26’s1 okuma
aliskanliginda okul kiitiiphanesinin etkili olmadigini ve 6grencilerin %17, 01°1 ise bu konuda
kararsiz olduklarint belirtmislerdir. Bu oranlar nitelikli bir okul kiitiiphanesinin okuma

aliskanlig1 olusturmada etkisinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Sentuna (2019), sanat¢1 bulusmalarinin okuma aligkanlhigina katkilarini, 2018-2019
egitim-0gretim yilinda, Ankara ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli 6zel bir okulda 6grenim
goren 52 besinci sinif 6grencisinin goriislerini alarak incelemistir. Arastirma verileri odak grup
goriigmesi yapilarak toplanmistir. Veriler icerik analizi yapilarak incelenmistir. Arastirma

bulgulari, sanat¢i-6grenci bulugsmalarinin, 6grencileri okuma eylemine yoneltme konusunda
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olumlu katkilariin oldugunu ayrica bu etkinliklerin 6grencileri yazma siiregleri konusunda da

giidiiledigini gostermektedir.

Islek (2021) sosyoekonomik kosullar nedeniyle risk altindaki gocuklar icin ebeveyn
uygulamali paylasimli kitap okuma erken okuryazarlik miidahale programinin ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri lizerine etkisini incelemistir. Arastirma 2019-2020 egitim-0gretim
yilinda, Ankara il merkezinde, Milli Egitim Bakanligi’na bagli ilkokullarin biinyesinde bulunan
anasmifi 0grencileri iizerinde yiiriitiilmistiir. Okullarin anasmiflarindan biri deney digeri
kontrol grubuna rastlantisal olarak seg¢ilmistir. Deney grubunda 17 kontrol grubunda 17 olmak
tizere toplam 34 6grenci ile ¢aligsma yapilmistir. Aragtirmada 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Uygulama 6ncesinde deney grubundaki ¢ocuklarin annelerine
erken okuryazarlik miidahale programu ile ilgili 60 dakika siiren bir grup egitimi verilerek
annelere programi uygulama basamaklar1 anlatilmistir. Daha sonra deney grubundaki ¢ocuklara
ebeveynleri (anneleri) tarafindan 12 hafta boyunca ebeveyn uygulamali paylagimli kitap okuma
erken okuryazarlik miidahale programi uygulanmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklar ise 6n
testler uygulandiktan sonra resmi anasinifi programina gore egitimlerine devam etmislerdir.
Calisma sonunda deney ve kontrol grubundaki dgrencilere son testler uygulanmistir. Elde
edilen sonuglara gbére deney grubuna uygulanan, ebeveyn uygulamali erken okuryazarlik
miidahale programinin, ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortami ve erken okuryazarlik
becerileri tizerinde olumlu ve anlamli diizeyde etkili oldugu saptanmistir. Aragtirma ailedeki
kitap okuma ile ilgili davranmiglarin c¢ocuk {izerinde anlamli diizeyde etkili oldugunu

gostermektedir.
2.10.2. Ortiik programla ilgili arastirmalar
Bu alt baglik altinda ortiik programi inceleyen arastirmalara yer verilmistir.

Benson (1999), “Gizli Program ve Cocugun Yeni Soylemi: Beverly Cleary' nin Ramona
Okula Gidiyor” isimli ¢alismasinda “Ramona Okula Gidiyor” adli gocuk hikayelerindeki ortiik
mesajlar1 incelemistir. Seri halinde olan hikdye kitaplarinda Romano isimli ¢ocuk devamli
ogretmeninin takdirini kazanmaya ¢alistyor ve eger 6gretmenine itaat ederse sevilecegi mesaji
veriliyor. Ayrica Ramona’ nin okul ortaminda bazi kurallar1 6ziimsedigi bazi kurallar ise
oziimsemedigi ve 6zlimsemedigi bu kurallar i¢in de birtakim sonuglara katlanmak durumda
kaldig1 gortiliiyor. Aragtirma hikaye kitaplart aracilifiyla okulun 6grencilerden beklentilerinin,

ogrencilere ortiik bir sekilde aktarildigini gdsteriyor.
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Ahola (2000), Finlandiya’da Turku Universitesi’nde ii¢ farkli boliimde (tip fakiiltesi,
egitim fakdiltesi, sosyoloji boliimii) yaptigi ¢alisma ile yiiksekogretimde ortiik programi
aragtirmistir. 280 Ogrenci iizerinde yiiriitiilen calismada, 6grencilere “6grenci problemleri,
Turku Universitesi’ndeki egitim-dgretimin gelistirilmesi, {iniversite &grencisi olma ve
iiniversitede ne 0grenildigi” ne iliskin sorular sorulmustur. Calismada sosyoloji boliimiindeki
ogrencilerin %46’sinin iiniversite 6grencisi olmakla ilgili herhangi bir fikrinin olmadig:
belirlenmistir. Ortiik programin “6grenmeyi O6grenme”, “meslegi 6grenme”, “uzmanlig
o0grenme” ve “oyunu 6grenme” olmak tizere dort boyunun oldugu ortaya konulmustur. “Oyunu
o0grenme”  boyutunda ogrencilerin basarili sayilabilmek i¢in kendilerinden beklenenleri
ogrendikleri ifade edilmektedir. Arastirma bulgular1 ideal iiniversite ile mevcut {iniversitenin
birbiri ile uyusmadigini; ideal iiniversitede gercek Ogrenmeler gergeklesirken, mevcut
tiniversitede Ogrencilerin sadece Ogrendiklerini smavlar yoluyla ispat etme c¢abasinda

olduklarini1 gostermektedir.

Tietz (2007), “Ortiik Programi Arastirmak: Ders Kitaplarinda Kadin ve Erkek Unsuru”
isimli calismasinda ders kitaplarinda cinsiyet rollerinin verilis seklini incelemistir. Aragtirmact
19 ders kitabindaki ddev, resim ve hikayeleri nitel ve nicel yontemleri birlikte kullanarak
incelemistir. Aragtirma sonucunda kitaplarda erkeklerden daha ¢ok s6z edildigi; erkeklerin daha
fazla cesitte meslek grubunda gosterildigi; erkeklerin daha az ev ortaminda gosterildigi;
erkeklerin daha aktif durumda gosterildigi; erkeklerin daha giiclii gosterildigi; erkeklerin daha
fazla lider statiisiinde gosterildigi; erkeklerin daha az duygusal gosterildikleri ve gercek erkek
figlirlerine daha fazla yer verildigi goriilmiistiir. Kitaplarda kadinlardan daha az s6z edildigi;
kadinlarin daha fazla ev ortaminda gosterildigi; kadinlarin daha az ¢esitte meslek grubunda
gosterildigi; kadinlarin daha pasif gosterildigi; kadinlarin daha az giiclii gosterildigi; kadinlarin
daha az lider statiisiinde gosterildigi; kadinlarin daha fazla duygusal gosterildikleri ve gercek
kadin figiirlerine daha az yer verildigi goriilmiistiir. Sonug olarak kitaplarin toplumsal cinsiyet

esitsizligini pekistirecek sekilde diizenlendigi goriilmiistiir.

Sar1 (2007), diisiik ve yiiksek okul yasam kalitesine sahip iki okulda, demokratik
degerlerin kazanimu siirecinde ortiik programi incelemistir. “Okul Yasam Kalitesi Olgegi”
uygulayarak, diisiik ve yiiksek yasam kalitesine sahip iki ilkogretim okulu belirlenmistir. Ikinci
asamada belirlenen bu iki okuldan 595 besinci simif O6grencisine “Demokratik Degerlere
Baglilik Olgegi” uygulayarak gozlem ve goriismelerin yiiriitiilecegi birer 5. sinif subesi

belirlenmistir. Belirlenen 5. simif subelerinde 6gretmen, 6grenci ve velilerle gozlem ve
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goriismeler yapilmistir. Sonug olarak, her iki okuldaki ortiik programin demokratik degerlere
uymayan bazi 6zellikleri olmakla beraber, yapilan gézlem ve goriismeler sonunda, arastirmada
incelenen degiskenler acisindan, yiliksek yasam kalitesine sahip okuldaki ortiik programin daha
demokratik 6zellikler tagidig1 belirlenmistir. Ayrica bu okuldaki 6gretmenlerin ve 6grencilerin
de demokratik 6zellikleri daha ¢ok sergiledikleri goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuglar okuldaki
ortiikk programin, ogrencilerin temel demokratik degerleri kazanmalar1 i¢in olduk¢a 6nemli

oldugunu gostermektedir.

Barrett ve arkadaslar1 (2009) ogretmen egitimcilerin diisiinceleri dogrultusunda
Kanada’da bir 6gretmen egitimi programini incelemislerdir. Egitim programinda doniistiiriicii,
entelektiiel, elestirel ve demokratik dgretmenler yetistirmek hedeflenmesine ragmen ortiik

programin tam tersi uygunluk ve asimilasyon i¢eren bir yapida oldugunu belirlemiglerdir.

Bagar (2011), egitim 6gretim ortaminda Ortiik programin sinif i¢i istenmeyen 6grenci
davraniglarini nasil etkiledigini ortaya ¢ikarmak amaciyla bir nitel durum ¢aligmas1 yapmustir.
Aragtirma verileri kamera ile gozlem, gozlem ve gortismeler yapilarak toplanmistir. Usak ilinde
yapilan aragtirma otuz ogretmen ve elli 68renci lizerinde ¢alisilmigtir. Arastirma sonucunda
iletisimle ilgili davraniglarin sinif iginde en sik gdézlemlenen istenmeyen 6grenci davranist
oldugu belirlenmistir. {letisimle ilgili sinif i¢i istenmeyen davranislar ydnetme konusunda sinif
ogretmenlerinin yetersiz olduklar1 goriilmiistiir. Ciinkii iletisime yoOnelik davranislar siif
ogretmenleri tarafindan istenmeyen davranis olarak algilanmamaktadir. Sinif 6gretmenlerinin,
ogrencilerin siddet ve arkadaslarina yonelik istenmeyen davraniglarini fark ettikleri halde
kaygidan kaynaklanan davranislarini fark etmedikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin kaygi kaynakli
mesajlarmin siif 6gretmenlerine ulagmadigi i¢in 6gretmenler bu davraniglart yonetmeye
yonelik herhangi bir yontem kullanmamaktadirlar. Smif 6gretmenleri sinif i¢i istenmeyen
ogrenci davraniglarini yonetme konusunda gdrmezden gelme ve uyar1 yapmayi tercih
etmektedirler. Ceza vermeyi tercih etmedikleri goriilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinin sinif igi
kurallari belirlerken ve karar alirken yar1 demokratik davrandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin
smif ici istenmeyen Ogrenci davraniglarini yonetmek icin ¢ogunlukla profesyonel yardim
almay1 tercih ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin istenmeyen &grenci davranislarin
sergilemesinin en Onemli nedeninin can sikintist oldugu ve canlar1 sikilinca genellikle
yanlarindaki arkadaslari ile konusmayi tercih ettikleri belirlenmistir. Aragtirma sonucunda sinif
ogretmenlerinin ortiik programi dogru ve etkili olarak kullanarak sinif i¢i istenmeyen dgrenci

davraniglarin1 yonetebilecekleri ifade edilmektedir.
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Serhatlioglu (2012), Elazig ilinde, sosyal beceri diizeyine gore belirlenen dort
ilkdgretim okulunun, besinci sinif 6grencileri ile yaptig1 caligmada sosyal becerilerin kazanimi
stirecinde Ortiilk programin iglevini incelemistir. Nicel ve nitel aragtirma desenlerinin beraber
kullanildig1 aragtirmada, nicel veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan sosyal beceri
degerlendirme o6lgegi ile nitel veriler ise gozlem ve goriismeler yoluyla elde edilmistir.
Arastirma sonucunda dgrencilerin sosyal beceri kazanimi siirecinde ortiik programin islevleri
okul, 6gretmen ve 0grenci boyutlarinda ortaya konulmustur. Ayrica arastirma sonunda sosyal
beceri diizeyi diisiik ve yiliksek olarak belirlenen okullarin ortilk programlar1 arasindaki
benzerlik ve farkliliklar belirlenmistir. Sosyal beceri kazanimi siirecinde, Ortilk programin
olumlu ve olumsuz etkilerinin oldugu belirtilmistir. Sonug olarak sosyal becerilerin kazanimi
stirecinde, olumlu ve olumsuz etkileri ile ortiikk programin olduk¢a 6nemli oldugu ve bunun i¢in

gerekli 6nlemlerin alinmasi gerektigi ifade edilmistir.

Cengel (2013), meslek liseleri tizerinde yaptig1 ¢alismasinda, siif ikliminin olugsmast
siirecinde ortiik programi incelemistir. Meslek lisesi dokuzuncu simif dgrencilerine “Ogrenciler
Tarafindan Algilanan Siif Iklimi Olgegi” uygulanarak 6grenci algilarma gére olumlu ve
olumsuz siif iklimine sahip iki simif belirlenmistir. Bu iki sinifta 3 ay siireyle gozlemler
yapilmistir. Gozlem siirecinin sonunda {ist, orta ve alt basar1 grubundan 3’er olmak tizere 9, iki
subeden toplam 18 6grenci ve iki subede derse giren bir 6gretmen ile goriismeler yapilmustir.
Elde edilen sonuglar ile sinif i¢i etkilesimin ortiik program agisindan nasil farklilagtigini ortaya
koymak amaglanmistir. Calismada olumlu ve olumsuz smif iklimine sahip siniflarda
ogretmenler ve Ogrenciler arasindaki olumlu iliskiler incelendiginde, olumlu sinif iklimine
sahip sinifta olumlu davraniglarin daha ¢esitli oldugu ve bu davranislarin goézlenme sikliginin

da daha ¢ok oldugu belirlenmistir.

Yildirim (2013), ilkdgretim okullarinda ortiik program ve ilkdgretim Ogrencilerinin
ortiik programdan kaynaklanan stres algilarini incelemistir. Kilis ilinde yliriitiilen arastirmada
oncelikle sosyoekonomik diizeyleri iist-orta ve alt olmak iizere ii¢ okul belirlenmistir.
Arastirmada karma desen kullanilmigtir. Bu okullar iizerinde yapilan aragtirma sonucunda alt
ve orta sosyoekonomik diizeydeki okullarda ortiik programin olumsuz 6zelliklerinin daha fazla
oldugu ve 6grencilerden kaynakli olumsuzluklarin daha fazla gézlemlendigi belirtilmistir. Ust
sosyoekonomik diizeydeki okulda ise ortiik programin olumlu ve olumsuz unsurlarin frekans
degerlerinin yakin oldugu ve bu okulda 6gretmenlerden kaynaklanan ortiik programin olumsuz

unsurlarinin dgrenci kaynakli unsurlardan daha fazla oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin 6rtiik
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programdan kaynaklanan stres diizeylerinin okul, sinif, cinsiyet, baba meslegi, kardes say1si,
anne - baba egitim durumu ve gelir durumu degiskenlerine gore anlamh sekilde farklilagtig

ifade edilmistir.

Kalayc1 ve Giines (2014), resmi programdaki ortiik mesajlarin 6grencilerin 6zgiirliik
degerine iliskin algilar1 {izerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla bir arastirma
gerceklestirmislerdir. Arastirmada Ankara ili merkezinde yer alan bir devlet okullunun 5.
siiflarindan bir deney bir kontrol grubu olmak iizere iki sube secilmistir. 54 Ogrenci ile
yiiriitiilen aragtirmada 5. sinif Sosyal Bilgiler Ders Programinda yer alan “Kopek ve Kurt” isimli
fabl kullanilmistir. Sosyal bilgiler dersinde deney grubundaki Ogrencilere fablin orijinal
cevirisi, kontrol grubundaki 6grencilere ise fablin §gretim programindaki cevirisi 6gretmenleri
tarafindan okunmustur. Veriler uygulama sonrasinda 6grencilere dagitilan 2 maddeli agik uglu
sorudan olusan veri toplama araci ile elde edilmistir. Aragtirma sonunda elde edilen veriler,
fablin orijinal c¢evirisinin kullanildig1 deney grubundaki o6grencilerin 6zgiirlilk degerini
benimsedigini; fablin 6gretim programindaki gevirisinin kullanildig1 kontrol grubundaki
ogrencilerin ise giivenlik degerini benimsediklerini gostermistir. Asli Ezop’a ait olan fablin
ogretim programinda degistirilmis bir ¢evirisinin kullanilmasiyla 6grencilerin 6zgiirliik
kavramina iliskin algilarmin ciddi sekilde degistirilmesi ders kitaplar1 ve ders kitaplarinda

kullanilan metinlerin ortiikk programin 6énemli bir tasiyicist oldugunu gostermektedir.

Coskun (2016), egitim fakiiltesi 6grencilerinin ve 6gretim elemanlarinin 6gretmenlik
meslek etigi degerlerine iliskin goriislerini ve mesleki etik degerlerin kazanimu siirecinde ortiik
programin roliinii incelemistir. Arastirmaya Izmir Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim
Fakiiltesi’nde farkli boliimlerde egitim goérmekte olan 54 son simif 6grencisi ve 8 dgretim
eleman1 katilmistir. Veriler yart yapilandirilmis goriismeler, odak grup goriismeleri, gézlemler
ve arastirmact giinligii yoluyla elde edilmistir. Arastirma verilerine gore egitim fakdiltesi
ogrencileri 6gretmenlik meslek etigi degerlerini sirasiyla saygi, esitlik, adalet, tarafsizlik, sevgi,
siirekli gelisme, sorumluluk ve giiven olarak ifade etmislerdir. Ogretim elemanlar1 ise
ogretmenlik meslek etigi degerlerini sirasiyla adalet, esitlik, saygi, sorumluluk, mesleki
bakimdan yeterli olma, empati, tarafsizlik, giiven, siirekli gelisme, sevgi ve yolsuzluk yapmama
olarak ifade etmislerdir. Arasgtirma kapsaminda yapilan gozlem ve goriismeler sonucunda,
ogrencilerin dgretmenlik meslek etigi degerlerini kazanmalarinda, ortiikk programin etkisinin

oldugu ifade edilmistir. Ogretim elemanlarinin, 6rtiik program kapsaminda daha ¢ok model
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olma, acgiklamalar yapma ve 6rnek olaylar sunma yollariyla, dgrencilere 6gretmenlik meslek

etigi degerlerini kazandirmaya ¢alistiklar1 belirtilmistir.

Tuncel ve Demirel (2017) tarafindan degerlendirme siirecinin ortiik program agisindan
ogretim elemanlar1 ile “gdzlem” ve “gdrlismeler” yapilarak nitel bir arastirma
gerceklestirilmistir. Icerik analizi yapilarak incelenen verilerden elde edilen sonuglar
gostermistir ki, 6gretim elemanlar1 sdylemlerinde “6grencilerin basarili olmalart i¢in derslere
katilimlarinin énemli oldugu” ifadeleri olmasina ragmen 6grencilerin derslere katilimlari bir
not sistemi ile puanlanmadigi i¢in 6grencilerde basarili olmak i¢in derslere katilmanin ve
gayretlerinin degil tam tersi ezbere dayali grenmenin gerekli oldugu diislincesinin olusmustur.
Ayrica 6grencilerin derslerde basarili olmak i¢in biitiin ders konularin1 6grenmeye caligmak
yerine seg¢ici davranarak sinavlarda cikabilecek konulari 6grenmeye calistiklari, 6gretim
elemanin gozline girmek amaciyla c¢esitli davranislar gelistirdikleri de arastirmanin
bulgularindandir. Arastirma degerlendirme siirecinin ortiikk olarak Ogrenci duyussal

ozelliklerini etkiledigini gostermektedir.

Saldiray (2017), “Ortiik Programda Toplumsal Cinsiyet: Bir Ilkokulun Ortiik
Programinda Toplumsal Cinsiyete Iliskin Nitel Bir Calisma” isimli arastirmasinda, toplumsal
cinsiyet iliskileri, okul oOrtiik programinin {i¢ temel unsuru olan “Ogretmen tutum ve
davraniglar1”, “kullanilan dil” ve “oynanan oyunlar” baglaminda incelenmistir. Aragtirma bir
ilkokulda gorevli 6 sinif 6gretmeni, 1 rehber 6gretmen ve bu 6gretmenlerin siniflarinda bulunan
162 6grenci ile yliriitiilmiistiir. Arastirma verileri siniflarda yapilan gézlemler ve arastirmaci
tarafinda hazirlanan yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme formlariyla toplanmistir; icerik
analizi yapilarak incelenmistir. Arastirma sonucunda okul ortiikk programinin, toplumsal
cinsiyet iliskileri anlaminda esit olmayan bir icerigi oldugu goriilmiistiir. Ortiik program
iceriginin erkek Ogrencilerin lehine, kiz ogrencilerin aleyhine oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin cinsiyetgi kalip yargilarmin oldugu, bu kalip yargilari séylem ve davranislartyla
bilingsizce egitim dgretim siirecine aktardiklar1 goriilmiistiir. Bunun sonucunda 6grencilerin de
ortiik olarak verilen bu cinsiyetci mesajlar1 6grendikleri, oynadiklari oyunlar ve kullandiklari
dil araciligiyla pekistirdikleri ifade edilmektedir. Arastirma toplumda var olan toplumsal
cinsiyet esitsizliginin, okullarda, ortiik program aracilifiyla yeniden iiretildigini ve

pekistirildigini ortaya koymaktadir. Toplumsal cinsiyet esitliginin saglanabilmesi i¢in oncelikle
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ogretmenlerin bu konuda farkindaliklarinin artirilmasi ve okul 6rtiik programinin da bu yonde

diizenlenmesi Onerilmektedir.

Yildirim (2018), ortadgretim 6grencilerinin demokratik vatandaslik tutumlarinin resmi
ve Ortiik program agisindan incelemistir. Aragtirmada nicel ve nitel aragtirma ydntemlerinin
beraber kullanildigr “Sirali Agiklayici“ karma desen kullanilmistir. Oncelikle grencilere
“Demokratik Vatandaslik Tutum Olgegi ”, “Ailede Algilanan Demokratik Ortam Olgegi”,
“Simifta Algilanan Demokratik Ortam Olgegi”, “Okulda Algilanan Demokratik Ortam Olgegi”
ve “Toplumda Algilanan Demokratik Ortam Olgegi” uygulanarak nicel veriler elde edilmis ve
bu veriler dogrultusunda en yiiksek ve en diisiik demokratik vatandaslik tutumuna sahip siniflar
belirlenmistir. Her sinif diizeyinde en yiiksek ve en diisilk demokratik vatandaglik tutumuna
sahip siniflardan, 31 goniillii 6grenci ile goriismeler gerceklestirilmistir. Ayrica okuldaki en
yiiksek ve en diisitk demokratik vatandaslik tutumuna sahip siniflar (10A ve 10F) belirlenip, bu
smiflarda 23 saat katilimecr olmayan gozlem gercgeklestirilmistir. Ayni  zamanda
yapilandirilmamis 6grenci ve 0gretmen goriismeleri ve alan notlar1 gibi cesitli nitel arastirma
verileri de toplanmistir. Resmi program dokiiman analizi yoluyla incelenmistir. Bu asamada
gbzlem yapilan onuncu siniflarda okutulan derslere iligkin 6gretim programlarinin tamami
(Biyoloji, Girisimcilik, Dil ve Anlatim, Beden Egitimi, Fizik 1, Ingilizce 2, Tiirk Edebiyat,
Matematik, Kimya, Drama, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi, Tarih, Diksiyon, Rehberlik,
Uluslararast Iliskiler) analize dahil edilmistir. Yazili egitim programlarinin ve uygulamadaki
egitimsel programin ¢esitli yonlerden demokratik vatandaslik tutumunu etkiledigi ifade
edilmistir. Ogretmen ve dgrencilerle yapilan goriismeler sonucunda, demokratik vatandaslhik
tutumlarini etkileyen Ortiik program dgelerinin ise aile, sinif, okul ve toplum olmak iizere dort

tema altinda toplandig1 belirlenmistir.

Demir (2018), sosyal medyada gerceklesen 6gretmen-6grenci etkilesiminin, dgrenci
ogrenmeleri iizerindeki etkisini, Ortiik program agisindan incelemistir. Aragtirmada nitel ve
nicel aragtirma yontemleri beraber kullanilmigtir. Calismada 6gretmenlerin 6grencilerle ve
ogrencilerin 6gretmenlerle, sosyal medya iizerinden etkilesim kurma ve kurmama sebepleri
incelenmistir. Nicel veriler gelistirilen “Ogretmenle etkilesim kurma amaclar1 anketi” ve
“Sosyal Medya Baglaminda Ortiik Program Olgegi” ile elde edilmistir. Nitel veriler ise
ogretmen ve 0grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmig goriisme formlar ile elde edilmistir. Elde
edilen sonuglara gore, 6gretmenlerin sosyal medya iizerinden &grencilerle etkilesim kurma

gerekgeleri arasindan rapport kurma, Ogrenciye tutum ve deger kazandirma; kurmama
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gerekeeleri arasindan Ggretmenin otoritesinin zarar gormesi ve olumsuz Ornek olmaktan
kaginma gerekgeleri, ortiik program kapsaminda degerlendirilmistir. Ogrencilerin sosyal medya
iizerinden Ogretmenlerle etkilesim kurma gerekgeleri olarak belirttikleri; yakinlik kurma,
ogretmenin gozline girme ve Ogretmeni daha iyi tanima gerekgeleri ile Ortiik program
kapsaminda 6grenmeler edinecekleri sonucuna ulasilmigtir. Elde edilen sonuglara gore sosyal
medyanin, 6grencilerin 6gretmenlerinden Ortiik program kapsaminda 6grenmeler edinmesinde

etkili bir faktor oldugu ortaya koyulmustur.

Aslan ve Akbulut (2018), ortiik program ve egitim stresini inceledikleri ¢aligmada 546
iiniversite dgrencisine “Egitim Stresi Olgegi ve Ortiik Program Olgegi” uygulanmuslardir. Ortiik
program ve egitim stresinin korelasyon ve yol analizi ile incelendigi arastirma sonucunda ortiik
program ve egitim stresinin anlamli diizeyde iliski oldugu goriilmiistiir. Egitim stresinin ortiik
programin alt boyutlar1 olan igerik, 6gretme-6grenme siireci ve degerlendirme stireci ile pozitif
yonde anlamli diizeyde iliskili oldugu belirlenmistir. Yapisal esitlik modellemesinde egitim

stresinden Ortiik programa dogru modelleme elde edilmistir.

Hatipoglu (2018), “Aksiyoloji Ve Ortiik Program: Ortadgretim Kurumlari
Ogretmenlerinin Goriigleri” isimli nitel calismada, 2017 yilinda Milli Egitim Bakanlig1’nca
ortadgretim kurumlarinda 21 alanda uygulamaya konulan 6gretim programlarindaki aksiyolojik
konularin 6gretiminin hangi baglamlarda ele alindigim1 6gretmen goriisleri dogrultusunda
incelemistir. Bu amagla ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerle yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak, odak grup goriismeleri yapilmistir. Veriler icerik
analizi yontemiyle incelenmistir. Arastirma sonucu elde edilen bulgular, MEB tarafindan
uygulamaya konulan programi tanitmak lizere 0gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim ve
bilgilendirme toplantilar1 yapildigini fakat bu toplantilarin verimli olmadigin1 gostermektedir.
Ayrica “Alo 147” uygulamas: ve ailelerin Ogrencilerin degerler egitimine destek
vermemesinden dolay1 dgretmenlerin degerler kazandirmaya yonelik 6grenci davraniglariyla
ilgilenmemeye karar verdikleri gériilmiistiir. Ogrenci velilerinin tutum ve davranislarinin veli

ogretmen iligkisini olumsuz anlamda etkiledigi goriilmiistiir.

Demir ve Sad (2019), dgretmen ve Ogrencilerin sosyal medya iizerinden etkilesim
kurma ve kurmama nedenlerini Ortilk program agisindan inceledikleri nitel bir arastirma
yapmuglardir. Arastirma verileri Kahramanmaras’ta bulunan 6 farkli ortaokulda gorev yapan
32 6gretmen ve 29 6grenciden elde edilmistir. Veriler igerik analizi yapilarak incelenmistir.

Yapilan analiz sonucunda dgrencileri ile sosyal medya {izerinden iletisim kuran 6gretmenlerin
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ortiik program kapsaminda 6grenciye tutum ve deger kazandirma ve rapport kurma nedeniyle;
ogrencilerin ise 6gretmenleriyle yakinlik kurma, 6gretmenlerin géziine girme ve dgretmenleri
daha iyi tanima nedeniyle iletisimde olduklar1 goriilmiistir. Sosyal medya iizerinden
ogrencileriyle iletisim kurmayan 6gretmenlerin ise Ortiik program kapsaminda otoritelerinin
zarar gérmemesi ve Ogrenciye olumsuz Ornek olmamak nedeniyle iletisim kurmadiklar:

belirlenmistir.

Girayhan (2019), “Universite Yerleskelerinin Kalite Yaklasimlar1 Ve Ortiik Program
Acisindan Degerlendirilmesi (Gazi Universitesi Ornegi)” isimli ¢alismada Gazi Universitesi
Egitim fakiiltesinde farkli boliimlerde 6grenim goéren 247 birinci ve son sinif 6grencilerinden
nitel ve nicel veriler toplamistir. Betimsel modelde, karma arastirma yontemlerinin kullanildigi
aragtirmada nitel veriler yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile nicel veriler ise goriisme
formunda yer alan kalite puanlama anketi ile elde edilmistir. Nitel veriler i¢erik analizi ile nicel
veriler ise betimsel istatistik yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda
ogrencilerin liniversite yerleskesinin genel ortamina dair olumsuz goriislerinin ¢ogunlukta
oldugu; spor alanlarina, miizelere, sanat galerisine, kiitiiphaneye ve yerleske bahcesine dair
olumlu goriislerinin ¢ogunlukta oldugu belirlenmistir. Universite yerleskesi icinde dgrenciler
tarafindan en sevilen yerin kiitiphane oldugu ifade edilmektedir. FElde edilen veriler
ogrencilerin amaca uygunluk kalite yaklagimini benimsediklerini, kaliteli bir tiniversiteden ilk
beklentilerinin fiziksel ortamla ilgili 6zellikler oldugunu ve iiniversite yerleskesi i¢cinde en
kaliteli bulduklar1 yerin kiitiiphane oldugunu gostermektedir. Universite yerleskesi icinde
ogretim hizmetlerinin uygulandig1 ortamlarin 6grenciler tarafindan kaliteli olarak goriilmedigi
fakat spor alanlarinin kaliteli olarak goriildiigii belirlenmistir. Sonug olarak arastirma, 6gretim
hizmetlerinin yiiriitiildiigii mekanlarin fiziksel 6zelliklerinin 6grenciler i¢in 6nemli oldugunu
ve Ortik mesajlar yoluyla Ogrencilerin kaliteli {iniversite algilarin1 ciddi anlamda

sekillendirdigini gostermektedir.

Senyiiksel (2019), calismasinda “Toplumsal Cinsiyet Ve Ortiik Program Baglaminda
Ogretmen Goriislerini” ni incelemistir. Arastirma verileri izmir’in Konaklar ve Kayabaglar
ilcelerinde goérev yapan 16 sinif 6gretmeni (8 erkek, 8 kadin) ile yapilan yar1 yapilandirilmig
derinlemesine goriismeler sonucu elde edilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi yapilarak
incelenmistir. Aragtirma sonucunda Ortiik programi “tanimlayamayan” 12 §gretmen; “kismen
tanimlayan” 1 6gretmen ve “tanimlayan” 3 dgretmen oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin értiik

program kavramina iliskin bilgilerinin yetersiz oldugu fakat ortiikk programi farkinda
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olmaksizin kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin bilingli ve bilingsiz sekilde toplumsal
cinsiyet esitsizliklerini destekleyecek diisiincelere sahip olduklari goriilmiistiir. Ogretmenlerin
ortilk programi toplumsal cinsiyet esitligi olusturma konusunda etkili bir seklide
kullanamadiklar1 belirlenmistir. Cilinkii 6gretmenlerin hem toplumsal cinsiyet hem de ortiik
program konusunda farkindaliklarinin yeterli diizeyde olmadig1 ve gelistirilmesi gerektigi ifade

edilmektedir.

Ito ve arkadaslar1 (2020), “Ortiik Programin Sosyal Tercihler Uzerindeki Uzun Vadeli
Sonuglar1” isimli ¢aligmada, ilkokul programinda katilimec1 ve isbirlikli bir 6grenme siireci
gegiren 6grencilerin, ilerleyen donemlerde 6zgecil ve isbirlik¢i olma ihtimallerinin daha yiiksek
oldugu ifade edilmistir. Arastirma bulgulart hayatin ilerleyen donemlerindeki sosyal

tercihlerde, ilkokul egitiminin 6nemli etkisinin oldugunu gostermektedir.

Bayar ve Kurt (2021), ortaokul ders kitaplarindaki engelli bireylerle ilgili icerikleri
ortiik program agisindan incelemislerdir. Arastirma verileri Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
ortaokul diizeyinde her sinif seviyesinde hazirlanan Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal
Bilgiler, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ve Yabanc1 Dil kitaplarinin incelenmesi yoluyla
toplanmustir. 24 tane ders kitabi, arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Dokiiman Inceleme
Formu” kullanilarak incelenmistir. Ders kitaplarinda yer alan metin, resim ve fotograflar icerik
analizi yapilarak degerlendirilmistir. Aragtirma sonucunda okullarda tipik gelisim gosteren
bireylerle, yetersizlikten etkilenmis bireyler birlikte egitim goérmelerine ragmen ders
kitaplarinin tipik gelisim gosteren bireylere gore hazirlandigr goriilmistiir. Ders kitaplarinda
yer alan metin, fotograf ve gorsellerde yetersizlikten etkilenmis bireylerin tipik gelisim gosteren
bireylerle birlikte yeterince yer almadigi, ¢ogunlukla yetersizlikten etkilenmis bireylere pasif
bir eylem icinde yer verildigi goriilmiistiir. Yetersizlikten etkilenmis bireylerin okul ortaminda
gosterildigi igeriklerin olmadigi, genellikle bir yetiskin refakatinde gosterildikleri
belirlenmistir. Sonug olarak ortiik programin engelliler i¢in yeterli olmadigi ifade edilmektedir.
Ders kitaplarinda engellilik konusuna iliskin daha fazla sayida igerige yer verilmesi ve bu
iceriklerin de engelli bireyleri olumsuz etkilemeyecek sekilde diizenlenmesi gerektigi

belirtilmistir.

Oztiirk ve Tagpinar (2021), Tiirkiye’de ortiik program ile ilgili Eyliil 2020 yilna kadar
calisilan 8 doktora, 17 yiiksek lisans tez ¢alismasi ve 52 makale olmak iizere toplam 77
akademik calismayi analiz ederek, bir meta sentez calismasi gerceklestirmislerdir. Tki asamali

caligmanin ilk asamasinda betimsel igerik analizi yapilmis, ikinci asamada ise deneysel
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caligmalarin bulgular1 yorumlanarak meta sentez c¢aligmasi gerceklestirilmigtir. Arastirma
sonucunda iilkemizde Ortiik program ile ilgili ¢alismalarin yurt disina gdre oldukca geg
arastirilmaya baslandig1 goriilmiistiir. Incelenen calismalarda genellikle nitel ydntemler
kullanilmigtir. Meta sentez yapmak i¢in deneysel ¢aligmalarin sonuglarina uygulanan tematik
icerik analizi sonucu 38 kod, 14 kategori ve 4 tema ortaya ¢ikmistir. Ulasilan temalar egitim
sisteminin dort temel dgesi olan dgretmen, dgrenci, okul ve resmi programdir. Ogretmen temasi
altinda 107, 6grenci temasi altinda 31, okul temasi altinda 30 ve resmi program temasi altinda
12 kod oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar 6gretmen temasinin ortiikk programin en 6nemli 6gesi
oldugunu gostermektedir. Ayrica ¢aligma sonuglart ders kitaplar1 basta olmak iizere derslerde
kullanilan tiim metinlerin Ortiik mesajlar igerdigini ortaya koymaktadir. Arastirma, ortiik
program ile ilgili yapilan calismalarda sadece Ortiikk programin varliginin tespit edildigini ve
ortiik program kavraminin zararsiz bir sekilde ele alindigini ortaya koymaktadir. Ortiik program
kavramimin felsefi, sosyolojik ve politik acilardan da incelenip, olumsuz ydnlerine dikkat

cekilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Avcr (2021), 6gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet tutumlarini ve Ortiik programa
iliskin farkindaliklarmi inceledigi arastirmada Van Yiiziincii Y1l Universitesi son sinifta
Ogrenim goren 32 6gretmen adayi ile nitel bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Veriler kisisel bilgi formu
ve yart yapilandirilmis goriigme formu ile toplanmistir. Elde edilen veriler icerik analizi
yapilarak c¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin kendilerini resmi
program sinirlarina hapsetmedikleri ve Ortiik program kapsaminda da egitim- &gretim
faaliyetleri gergeklestirebilecekleri fakat ortiik programa kavramina iligkin tam ve ayrintili bilgi
sahibi olmadiklar1; 6gretmen adaylarinin cinsiyet ve toplumsal cinsiyet kavramlar1 arasindaki
farki tam olarak bilmedikleri; ©gretmen adaylarinin geleneksel cinsiyet rollerini
benimsediklerini; 6gretmen adaylarinin hem esitlikgi hem de cinsiyet¢i tutumlara sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Egitim fakiiltelerindeki ders programlarinin 6gretmenlerin toplumsal
cinsiyet ve Ortiilk programa yonelik farkindaliklarini artiracak sekilde diizenlenmesi gerektigi

belirtilmistir.

Erbas (2021), ortiikk program uygulamasi olarak 6gretimsel okul sokagi uygulamasini
Ogretmen goriislerine gore degerlendirmistir. Nitel arastirma deseninin kullanildig1 ¢aligmada
ogretimsel okul sokagini hazirlayan, diizenleyen ve 6grencilerine rehberlik eden 10 yabanci dil
ogretmenleri ile arastirmaci tarafinda gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu

aracilifiyla goriismeler yapilmistir. Elde edilen veriler 6gretimsel okul sokagi uygulamasinin
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ortiikk program kapsaminda 6grencilerin yabanci dil 6grenmelerini ve ders siire¢lerini olumlu
yonde etkiledigini, resmi programi destekleyerek Ogrencilerin yabanci dil akademik
basarilarina katki sagladigini gostermistir. Ayrica yabanci dil 6gretmenleri dgretimsel okul
sokagi hazirlik asamasinda 6grencilerden, velilerden ve okul yonetiminden olumlu tepkiler ve
destek aldiklarini da ifade etmislerdir. Her {inite sonunda giincellenen 6gretim sokagi hazirlik
sirecinde planlama, maddi kaynak ve zaman ac¢isindan sorunlarla karsilastiklar1 da

belirlenmistir.

Ozer (2021), dgrencilerin ndbetci dgretmen algilarini ortiik program  agisindan
incelemistir. Nitel arastirma yonteminin kullanildig1 ¢aligmanin verileri Malatya il merkezinde
bulunan ii¢ ortaokul ve ii¢ lisede 6grenim goren 286 Ogrenciden metaforlar araciligiyla
toplanmustir. Ogrencilerden acik uglu bir anket formu yardimiyla “Nébetci dgretmen ... benzer
clinkii ...” ifadesindeki bosluklari doldurmalar: istenmistir. Elde edilen veriler igerik analizi
yapilarak incelenmistir. Analiz sonucunda G6grencilerin ndbetgi 6gretmene iliskin algilarin
ifade eden olumlu metaforlarin frekansinin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin
ndbetci 0gretmen algilar ortiik program kapsaminda giiven verme, gorev bilinci ve galigkanlik,
yardimseverlik, rehberlik, bilgili olma, okul kurallarin1 6grenme ve adil olma seklinde 8 olumlu
tema; Ozgiirliglin kisitlanmasi, distan denetim ve duyarsizlik olmak iizere 3 olumsuz tema
altinda toplanmistir. Bu durum 6grencilerin nobetci dgretmenler gelisen etkilesimleri sonucu

ortiik program kapsaminda hem olumsuz hem de olumlu 6grenmeler edindigini gostermektedir.

Izgi Ipekel (2021), dgretmen egitiminde ortiik programin etkisine iliskin 6gretmen
adaylarinin algilart ile 6gretim elemanlarinin goriislerini incelemistir. Arastirma Akdeniz
Universitesi Egitim Fakiiltesine bagli farkli lisans programlarinda 6grenim géren lisans
dordiincii simif 6grencileri ve fakiiltede gorevli 6gretim elemanlariyla gerceklestirilmistir.
Karma yontem kullanilan aragtirmada nicel veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Ogretmen Egitiminde Ortiik Program Olgegi” kullanilarak; nitel veriler ise yine arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Dérdiincii Sinif Ogretmen Adaylart Odak Grup Goriisme Formu” ve
“Ogretim Eleman1 Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanmilarak elde edilmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin ortiik programin etkisine dair algilarinin cinsiyete,
ogrenim gordiikleri lisans programina, anne ve baba egitim diizeyine gore anlamli farkliliklar
gostermekle birlikte genel olarak yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretim elemanlarinin,

ogretmen adaylarinin mesleki gelisimlerini, ortiik program kapsaminda rol model olarak, 6rnek
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olaylar anlatarak, deneyimlerini aktararak ve aciklamalar yaparak destekledikleri ortaya

konulmustur. Arastirmada elde edilen nicel bulgularin nitel bulgular1 destekledigi goriilmiistiir.

Oztiirk (2022), yiiksekdgretim ortiik programinda neoliberal ideolojinin nasil ortaya
ciktigint anlamak iizere bir kiiltiirleraras: etnografi arastirma yiirlitmiistiir. Aragtirma Tiirkiye
ve Ingiltere’ deki birer {iniversitenin amagl &rnekleme yoluyla secilen dért farkli béliimiinde
(felsefe, sosyoloji, isletme, iktisat) gorev yapan Ogretim iiyeleri ve bu boliimlerde 6grenim
goren 3. siif dgrencilerle gergeklestirilmistir. Arastirma verileri hem Ingilizce hem Tiirkge
olmak iizere her iki dilde arastirmaci tarafindan gelistirilen katilimc1 gézlem formu, bireysel
goriisme formu ve odak grup goriismesi formu kullanilarak elde edilmistir. Ayrica her iki
tiniversitenin derslerle ilgili programlar1 ve 6gretim iiyelerinin 6grencilere sundugu materyaller
dokiiman incelemesi yoluyla incelenmistir. Her iki lilkede altigsar ay siiren saha arastirmasi
sonucu her iki liniversitenin ilgili boliimlerindeki derslerde devletin ve bireyin nasil olmasi
gerektigine iligkin neoliberal ideolojik veya karsit1 goriisler benimsendigi ve ortilk program

aracilifiyla 6grencilere aktarildigi belirlenmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, katilimcilar, veri toplama araglari, verilerin toplanmast

ve analizi ile bilgiler bulunmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ortiik programin lise 6grencilerinin kitap okuma aligkanligina etkisinin incelendigi bu
arastirma, temel nitel arastirmadir. Nitel arastirmanin genel gecer bir tanimin1 yapmak zordur.
Arastirmacilar boyle bir tanim ortaya koymaktan ozellikle ka¢inmislardir. Ciinkii nitel
aragtirmanin kuramsal temelleri sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe ve dilbilim gibi ¢esitli
disiplinlere dayanmaktadir. Bu ylizden “nitel arastirma” kapsayici bir semsiye kavram olarak
kullanilmaktadir. Nitel arastirma semsiyesi altinda kullanilan bir¢ok kavram, farkli disiplinlerle
yakindan iliskilidir. Buna ragmen nitel aragtirma, goriigme, gézlem ve dokiiman analizi gibi
cesitli nitel arastirma yontemleri kullanilarak, olaylarin dogal ortaminda, gergekei ve ¢ok yonlii
olarak incelenmesine dayanan bir arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Nitel arastirma terimi kapsayici bir semsiye olmasina ragmen arastirmacilar nitel arastirmalari
cok cesitli bicimlerde siniflandirmislardir. Tesch (1990), kirk bes farkli yaklaismdan; Patton
(2002), on alt1 farkli yaklasimdan; Denzin ve Lincoln (2005), alti farkli yaklasimdan ve
Cresswell (2007), ise bes farkli yaklasimdan bahsetmektedir.

Bir arastirmaci, bilinen nitel arastirma tiirlerinden fenomenolojik, gomiilii (6rtiik) teori,
oykiisel analiz, etnografik veya elestirel arastirma olmayan fakat nitel bir aragtirma yiiriitebilir.
Nitel arastirma tiirlerinin hepsi temelde yorumsamaci oldugu i¢in bu tiir arastirmalar, temel
nitel arastirma olarak tanimlanabilir. Temel nitel arastirmalar, pek c¢ok farkli disiplinde
goriilmekle beraber egitim bilimleri alaninda kullanilan en yaygin nitel aragtirma tiirleridir.
Temel nitel aragtirmalarin amaci bireylerin yasamlarini ve evreni nasil anlamlandirdiklarini,

gercegi nasil inga ettiklerini ortaya ¢ikarmak ve bu anlamlar1 yorumlamaktir (Merriam, 2018).

3.2. Katimceilar

Nitel arastirmalarda bulunan sonuglari evrene genelleme amaci yoktur. Nitel
aragtirmalarda amag, arastirilan konuyu tiim ayrintilariyla inceleyerek derinlemesine anlamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Bu arastirmada nitel aragtirma gelenegi icerisinde ortaya ¢ikan
amacl 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rnekleme yontemi kullanilmastir.

Kolay ulagilabilir durum Orneklemesi az maliyetli olmasi, arastirmaya hiz ve pratiklik
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kazandirmasi gibi avantajlarindan dolay1 nitel arastirmalarda sik kullanilan bir yontemdir.
Kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi aragtirmacinin diger oérnekleme yontemlerini kullanma
imkaninin olmadigr durumlarda kullanilir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Maxwell (2018)
tarafindan “uygun ornekleme” olarak da adlandirilan bu yontemde arastirma siirecinde rahat
iletisim kurulabilecek ve aragtirma sorularina en iyi sekilde yanitlar alinabilecek katilimcilar
tercih edilir. Bu aragtirma, arastirmacinin ¢alistigi Kayseri ili Hacilar merkez ilgesinde bulunan
bir Anadolu Lisesi’nde gorev yapan 4 edebiyat 6gretmeni ve 10 6grenci ile yar1 yapilandirilmis
goriigmeler yapilarak gerceklestirilmistir. Arastirma katilimcilarimin -~ kimler olacagi

belirlenirken dikkate alinan kriterler sunlardir;

e Ortiik programin lise 6grencilerinin kitap okuma aligkanligma etkisini incelenmeyi
amaclayan arastirmada Ortiilk program Ogeleri goz Oniinde bulundurulmus ve Ortiik
programin Ogelerinden biri olan Ogretmenlerle goriigmeler yapilmasina karar
verilmigtir.

e Opgrencilerin  kitap okuma aliskanliklar1 sadece edebiyat Ogretmenlerinin
sorumlulugunda olmamakla birlikte, edebiyat 0gretmenleri kitap okuma aligkanlig:
kazandirma konusunda birinci derecede aktif olarak rol oynadiklari ig¢in goriismeler
edebiyat 0gretmenleri ile yapilmistir.

e Katilimer 6grenciler goniilliiliik esasina gore belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Bu arastirmada katilimcilarla goriismeler yapilmistir. Arastirmacilar nitel arastirmalarda
goriisme tekniklerini farkli sekillerde siniflandirmiglardir. Cesitli siniflandirmalar g6z 6niinde
bulundurarak, goriismeler {i¢ baglik altinda ele alinabilir: a) Yapilandirilmig goriisme, b) Yari
yapilandirilmis goriisme, c) Yapilandirilmamig gériisme. Yapilandirilmig goriisme, sorularin
ve soru siralamasinin kesin ve net oldugu goriisme tiirtidiir. Yar1 yapilandirilmig goriismede ise
her katilimciya benzer sorular sorulur fakat bu goriisme tiirii sorularin sorulus sekli ve sirast
konusunda biraz daha esnektir. Yapilandirilmamig goriisme ise sohbet tiiriinde katilimcinin
fikirlerinin serbestge alindigi bir goriisme tiiriidiir (Buran, 2017). Bu arastirmada yari
yapilandirilmis goriigme teknigi kullanilmistir. Aragtirmaci dncelikle goriigme teknigi ile ilgili
kaynaklara ulasip ayrintili okumalar yapmistir. Ayrica “kitap okuma” ve “ortiik program” ile
ilgili yaptig1 derinlemesine okumalar 15181nda 6gretmen goriisme sorulart ve 6grenci goriisme

sorular1 olmak tizere iki ayr1 goriisme formu hazirlamistir. Goriisme sorular1 6grencilerin kitap
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okuma aligkanliklarint ortiik program kapsaminda incelemeye yonelik olarak hazirlanmistir.
Ortaya ¢ikan goriisme formlarina uzman goriisii alinarak son sekli verilmistir (EK-1, EK- 2).
Ogrenci goriisme formu (EK-1) on tane acik uclu sorudan; dgretmen goriisme formu (EK-2)
ise dokuz tane agik uglu sorudan olugmaktadir. Asil goriismelere gecilmeden dnce bir dgrenci
ve bir 6gretmenle pilot uygulamalar yapilmistir. Tiim diinyay: etkisi altina alan Koronaviriis
(COVID-19) salgimmindan dolay1 pilot uygulamalar, Zoom goriintiilii konusma platformu

iizerinden gercgeklestirilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplamak i¢in gerekli izinler alindiktan sonra katilimcilara okul ortaminda
ulagilmistir. Katilimcilara yapilan c¢alisma ile ilgili gerekli bilgiler verilmis, yapilacak
goriismede kisisel bilgilerin gizli kalacag: ve bilgilerin arastirma haricinde kullanilmayacagina
dair onay verilmistir. Goriisme esnasinda ses kaydi almak i¢in katilimeilarin izinleri alinarak,
goriigme yapma konusunda goniillii olan 4 Ogretmen ve 10 Ogrenci ile goriigmeler
gerceklestirilmistir. Arastirmada goriismeler katilimcilarla yiiz yiize gergeklestirilmistir. Veri
analizi siirecine katilan 6gretmen goriismeleri 7 dk. 16 sn. ile 24 dk. 49 sn. arasinda; 6grenci
goriismeleri ise 6 dk. 36 sn. ile 12 dk. 06 sn. arasinda stirmiistiir. Gorlismeler ses kayit cihazi

ile kaydedilmistir.
3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Ogretmen goriismelerinin ses kayitlarmin toplam siiresi 1 saat 9 dakika 56 saniye;
ogrenci gorligmelerinin ses kayitlarmin toplam siiresi ise 1 saat 37 dakika 34 saniyedir.
Gorligmelerin  dokiimleri arastirmaci tarafindan Times New Roman yazi tipi, 1,5 satir
araliginda, 12 yazi tipi boyutu ile yapilmistir. Ogretmen goriisme dokiimleri 23 sayfa; 6grenci
goriisme dokiimleri 36 sayfa olmak iizere toplam 59 sayfadan olusmaktadir. Goriisme
dokiimleri Egitim Programlar1 ve Ogretimi alaninda yiiksek lisans derecesine sahip bir uzman
tarafindan gozden gecirilerek, gerekli diizenlemeler yapilmistir. Boylece arastirmanin ham
verileri ortaya konulmustur. Katilimcilarla gergeklestirilen goriigmelerden elde edilen veriler
dogrudan alintilarla desteklenmistir. Katilimcilarin gergek isimleri yerine takma isimler
kullanilmistir. Goriisme dokiimleri arastirmaci tarafindan tekrar tekrar okunmus, oncelikle
kagit tizerinde elle kodlama yoluyla icerik analizi yapilmistir. Daha sonra toplam 59 sayfadan
olusan goriigme verileri, MAXQDA 2022 yazilimina aktarilarak veriler tekrardan analiz

edilmistir. Yazilim, verilerin daha diizenli bir sekilde bir arada tutulmasi, veriler tizerinde notlar
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alinmasi, analitik notlar yazilmasi, elle kodlama yoluyla yapilan icerik analizinin tekrarlanmasi,

kod, kategori ve temalarin biitiinciil olarak kontrol edilmesi amaciyla kullanilmistir.

Saldana (2022), kiiclik veri setleri ile yapilan arastirmalarda ve 6zellikle arastirmacilarin
ilk analiz tecriibelerinde dogrudan kagit lizerinde kodlama yapmalarin1 tavsiye eder. Nitel
verilere dogrudan kagit lizerinde dokunmanin ve kodlamalar1 kalemle direkt kagit iizerine
yazarak yapmanin, aragtirmacinin veriye daha hakim olmasimi sagladigini ifade eder. Nitel
aragtirmalarda kullanilacak bilgisayar yazilimlari, nitel verileri etkin bir sekilde diizenleme,
depolama, yoOnetme, kodlama, birbirine baglama, yeniden gdzden gegirme konusunda
kolayliklar saglamakla birlikte bu yazilimlar hi¢bir zaman arastirmacinin yerine kodlama
yapamazlar (Saldana, 2022; Patton, 2002). Ister elle kodlama yapilsin ister bilgisayar
yazilimlar1 kullanilarak kodlanma yapilsin, verinin kodlanmasi ve analiz edilmesi her zaman
arastirmacinin gorevidir. Bu arastirma, arastirmacinin ilk nitel arastirma deneyimi oldugu i¢in
veriler once elle kodlanmis sonrasinda ise MAXQDA 2022 yazilimina aktarilarak, yazilim
iizerinde tekrar kodlanarak analiz edilmistir. Arastirmaci, analiz 6ncesinde MAXQDA 2022

yazilimini 6grenmek iizere sunulan ¢ok sayida egitime katilmistir.

BOLUM 4
4. BULGULAR

Ortiik programin lise 6grencilerinin kitap okuma aligkanligina etkisinin incelendigi bu

arastirmadan elde edilen bulgular, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda incelenmistir.

4.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ogrenci goriislerine gore lise dgrencilerinin Kitap
okuma aligkanligini etkileyen ortiik program unsurlari nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu
alt probleme cevap bulabilmek amaciyla yapilan goriismelerden elde edilen bulgular agagida

yer almaktadir.

Ogrenci goriismelerinden elde edilen verilerin igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan tema,
kategori ve kod tablosu asagida yer almaktadir. Frekanslar, ilgili kod altindaki ifadelerin

goriisme verileri i¢inde kag¢ defa gectigini gostermektedir.
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Tablo 3.1. Ogrenci goriismeleri, tema, kategori ve kodlari.

Tema

Kategori

Kod

Okumak

Okumama sebebi

Duyussal sebepler

Okuma sebebi

Duyussal sebepler

[

Biligsel beceriler

[\

Sozel becerilerin gelismesi

Sinav i¢in okumak

Kitap tercihi

Dayatilan kitaplara kars1 kendi sectigi kitaplar

Popiiler edebiyat

Diinya klasikleri

Her tiirden kitap

Arkadaslarin tavsiye ettigi kitaplar

Aligkanlik kazanma zamani

Kiiciik yastan beri

Lise 10. simif

Lise 9. simf

Ogretmen

Ogretmen etkisi

Sozel tesvik

Ogretmen etkileyiciligi

O | —

Sinava yonelik tesvik

Okuyan 6gretmen algisi

Kitap tavsiyesi

Kitap okumaya kars1 ders ¢aligma

Okuma 6devi

Etkisiz 6gretmenler

Sosyal medya paylasimlari

Ogretmene kars1 tepki

Arkadas

Olumlu arkadas etkisi

Okuyan arkadaglar

(9]

Arkadaslan etkilemek

Kitaplarla ilgili sohbet

Kitap tavsiyesi

Olumsuz arkadas etkisi

Okumayan arkadaglar

Aile

Olumlu aile etkisi

Okuyan kardes

Okuyan aile

Okuyan anne

Anne tesviki

Olumsuz aile etkisi

Okumayan aile

Okul

Kiitiiphane

Olumlu kiitiiphane algis1

[\

Yeterli kitap ¢esitliligi

flgi gekici olmayan kitaplar

Etkinlikler ve uygulamalar

Olmayan etkinlikler

Yarisma

Kitap okuma saati

Kitap okuma ddevi

Herkese ulagsmayan etkinlikler

Zaman

Zaman ayirmak

Zaman olmamasi

Bos zamani olmak

Ders kitaplar1

Kullanilmayan ders kitaplari

flgi gekici olmayan metinler

Ogretmenlerin bile kullanmadig1 ders kitaplart

Anlasilmayan igerik

Ders kitaplarina kars: test kitaplari

—|N|w A |lnw|lw|a|— || A~~~ |—|—[—[o]||w |||~ == AR n|un|w|—= |~ ===~ |~~~ — || ™

90



Ogrencilerin ifadeleri “Okumak” temas: altinda, “Okumama Sebebi” kategorisinde
“Duyussal sebepler (f6)” kodu etrafinda diizenlenmistir. Ogrenciler okumama sebeplerini su

sekillerde ifade etmektedirler;

Arastirmact: Arkadaslarimizin - kitap okuma konusunda sizi nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Ayse: Arkadaslarim... ben onlar1 etkilemeye calistyorum. Yani onlarin da kitap
okumasini istiyorum. Onlara da bir sey katmak istiyorum... nasil desem diisiinceleri ¢ok
geride kalmis arkadaglarimin, ben boyle diisiiniiyorum. Onlar1 da etkilemek istiyorum

ama sikic1 buluyorlar, gereksiz buluyorlar, zaman kayb1 diyorlar.

Merve: Kitap okuma aliskanligimi 9. Simifta kazandim maalesef. Onceleri hig

sevmiyordum.

Nazli: Ben aslinda kitap okumay1 pek bilmem, yani sevmem hoslanmam da. Ciinkii beni
ceken bir olay degil. Ama mesela kitaplar dizi oluyor, film oluyor. Onlar beni ¢ekiyor.

Ben izlemeyi daha ¢ok seviyorum. Okumak pek ilgi alanimda degil.

Aragtirmaci: Peki 6nceden ilgimi ¢ekmiyordu simdi ilgimi ¢ekiyor dedin. Bunun nedeni
ne olabilir sence?

Nazli: Onceden ilgimi cekmiyordu ¢iinkii gergekten kimse beni kitap oku diye tesvik
etmemisti. Okulda tamam hocalar sdylilyordu ama bir sdylerler, iki sdylerler {igiinciide
de okumazsan yani...

Arastirmact: Okulunuzda &grencileri kitap okumaya tesvik ettigini (motive ettigini)
diistindiigiiniiz etkinlikler/uygulamalar/ders dis1 faaliyetler vardir midir? Agiklar
misiniz?

Nazli: Okulumuzda bir tane kiitliphane var. Oradan haftada gidip bir kitap
alabiliyorsunuz.

Arastirmaci: Yani bunun disinda bagka etkinlikler var mi1?

Nazli: Yani kuliipler varmus, kitap okuma kuliipleri falan ama ben pek bilmiyorum

yani ilgilenmedigim i¢in hi¢ merak edip sormadim kimseye.
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Aragtirmaci: Ders kitaplarinizin okuma aligkanligini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?
Neden, agiklayabilir misiniz?

Nazli: Ders kitaplar yani... Simdi kimya, fizik o kitaplarin zaten okumaya dyle bir etkisi
olmuyor. Sadece siava calisacagin zaman bakiyorsun. Ama Tiirk Dili ve Edebiyati
kitaplarinda mesela hoca diyor ki “Bu metni okuyun, ondan bana 6zet ¢ikarin.” o sekilde
okuyorum sadece ve etkisinin olup olmadigini... Kitap okuma heyecani vermiyor bana.
Ben sadece hocanin bana verdigi sorumlulugu yerine getirmek icin o kitabi a¢ip o metni
okuyorum.

Aragtirmact: Neden kitap okuma heyecani vermiyor? Ilginizi mi cekmiyor?

Nazli: Ilgimi ¢ekmiyor.

Nazli: Yani, ben dedigim gibi kitap okumay1 pek sevmedigim i¢in kiitiiphaneye 1-2 kere
gitmisimdir. O da hoca mesela, ‘‘Su kitab1 oku.”” demistir. Ben de kiitiiphaneye gittim,

buldum, okudum bu kadar. Ama kiitliphanenin ¢ok yolundan, 6niinden gegmem.

Ogrencilerin ifadeleri “Okumak” temas: altinda “Okuma Sebebi” kategorisinde
“Duyussal Sebepler (f40)”, “Bilissel Beceriler (f12)”, “Sozel Becerilerin Gelismesi (f6)” ve
“Sinav I¢in Okumak (f4)” kodlar1 etrafinda diizenlenmistir.

Ogrenciler kitap okuma sebeplerini “Duyussal Sebepler (f40)” kodu altinda su sekillerde

ifade etmektedirler;

Ayse: Ben kitap okumay1 ¢ok seviyorum. Ben neden okurum ¢iinkii kitap okuyunca
benim yani 6zgiivenim bile yiikseliyor. Kitap okumak bana c¢ok giizel seyler katiyor
yani hayal giicim ¢ok fazla genisliyor...yani kitap okumak ¢ok hosuma gidiyor. Beni
cok giizel etkiliyor. O duyguyu bana geg¢irmesi bile o kadar giizel ki sanki gercekten o
karakterler varmis da yastyormusum gibi oluyor. Cok hosuma gidiyor o yiizden kitap
okumak.... Ya diyorum ya Ozgiivenim bile gelisiyor beni giizel etkiledigini
diisiinityorum. Herkes ayni seyi diisiinmiiyor bu konu hakkinda ¢ogu kisi sikici buluyor
ve anlamsiz buluyor. Ama ben dyle bulmuyorum yani kitaplar1 her seyden daha 6nce
tutabilirim.... Ama bazilarin1 (arkadaslar1) gergekten de giizel etkiledim, onlar da

okumaya basladilar, seviyorlar.

Tugba: Ya ben kitap okumay1 seviyorum.... Ne bileyim boyle zaten istedigim kitabi

okumayacaksam...yani isteyerek okumam gerekiyor, sevdigim i¢in ama bdyle
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sevmedigim bir kitab1 okumak birazcik sagma geliyor.... Keyifli vakit gecirdigim i¢in
daha c¢ok hos oluyor. Kitab1 yasayarak hani i¢inde oluyormus gibi okumak daha hos,
boyle keyif aliyorum... isteyen okuyabilir bence gayet... Ama bazilar1 (arkadagslari)
bdyle hi¢ okumadik¢a onlara da ben de sdyliiyordum ‘okuyun, giizel bir sey falan’ diye
ama bazen sOzle olmuyor, hani istekleri gerekiyor. Ama onlarin etkiledigimi
diistiniiyorum.... Bence herkes istedigi kitapla okumaya baglamali yani, ne bileyim,
giinde on dakika bile olsa, en azindan on dakika bir kitap okumamiz gerekiyor. Zaten
bir miiddet sonra kitabi elimizde hani her giin diizenli okuyunca alisiyoruz. Ik mesela
ben on dakika okuyarak baglamigtim sonradan bir miiddet sonra daha ¢ok okumaya
geldim. Bence herkes bdyle ne bileyim bes dakikadan da baglayabilir. Azar azar

okuyarak sonradan daha ¢ok ¢ogaltabilir o zaman. Onemli olan istek.

Fatma: Kardesim daha merakliydi.... Ciinkii gece-giindiiz okudum yani ve bundan zevk
almaya bagladim.... Diger ddevlerim oldugu zaman, kitap okumay1 sevdigim igin

olabilir, ilk dnce kitap okumaya vakit ayiririm.

Merve: Kitap okumayr seviyorum aslinda.... Ve internet ortaminda falan kitaplar
okumaya baslayinca daha ¢ok macera ve gen¢ kurgu edebiyatina ilgi, meraklistyim.
Onlar1 seviyorum. Yani daha ¢ok arkadaslarim bana polisiye falan dneriyorlardi. Ama
ben onlar1 okumak istemedim. Ciinkii cinayet romanlar1 falan hi¢ ilgimi ¢ekmiyor.
Aragtirmact: Ilgini gekmiyor?

Merve: Evet yani daha ¢ok macera bdyle geng kurgu, kiz edebiyati falan onlar1 daha
cok okuyorum.

Arastirmaci: Peki neden okursun yani okumak senin i¢in ne ifade eder?

Merve: Yani sikildigim zaman genellikle o hikayeyi okudugumda aklimda bir seyler
canlandirdigim i¢in sanki bir filmin i¢indeymisim gibi hissediyorum bu bana zevk
veriyor yani.

Arastirmaci: Kitap okuma/okumama konusunda en ¢ok kimlerden etkilendiginizi
diistiniiyorsunuz? Neden? Aciklayabilir misiniz? (Anne, baba, kardes, Ogretmen,
arkadas...)

Merve: Ailem zaten ¢ok karigmiyor benim ne yaptigima yani o yiizden kitap okumay1
aslinda kendim de sevdim diyebilirim. Onlardan kitap aliyordum okuyordum.

Sonrasinda devam etti, internetten falan getirttirdim sevmeye baslayinca.
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Mustafa: Kitap okurken kendimi bu diinyada degil de baska bir hayal giiciimde farkli
bir yere gidiyormus gibi hissediyorum. O olayi, anlatilan olayi, yasanilan seyin
icindeymis gibi hissediyorum. Bazi kitaplar siiriikleyici olmasa da okurken belli bir
noktadan sonra ger¢ekten onun i¢inde olabiliyorum yani beni igine aliyor kitap....

Kitab1 hayal giiciim artsin diye...okurum.

Nazli: Hosuma gitti, 3 kitap bitirdim.... Simdi ilgimi ¢ekiyor. Yani boyle kitabi
okurken, zaten su an bos bir insanim yani okul yok evde bosum. Kitap okumaya verdim
kendimi. Uyudugumda bile artik kitaptaki karakterler riiyalarima giriyor. O derece
yani... Ben bile diisiinliyorum mesela kitab1 birakiyorum acaba sonra ne olacak
aralarinda diye ¢cok merak ediyorum.... Ama arkadas grubu ve g¢evre yani insani en
etkileyen sey cevresi yani arkadaslari. Hepsi bir okuyunca bir de hep beraber bir yere
gittigimizde birbirlerine kitap anlatiyorlar mesela bu da giizel bir sey. Sen de uzaktan
oturup onlar1 goézlemliyorsun dinliyorsun, hosuna gidiyor senin de. Ben de o sekilde
kitap okumaya basladim yani bu sekilde dikkatimi ¢ekti. Onlar boyle ilgilenince

kitaplarla falan ben de onlarin ilgisine...

Hande: Kitap okumayi severim.... Ozellikle Diinya Klasikleri’ni okumay1 tercih
ediyorum, seviyorum.... Kitap okuma konusunda ge¢mis yasamda iste benimle ayni
duygular1 ayn1 diisiinceleri yazmis insanlarla kendimi bu donemde konusuyormus gibi
hissediyorum. Hani onlar1 okuduk¢a onlarin duygularina diisiincelerine tanik oldukga
yillar 6ncesinden bir insanla sanki ahbaplik etmigim gibi hissediyorum... Atiyorum
cevremde ¢ok arkadagim olmasa dahi kitap okudugum zaman bir yazarla empati kurma
konusunda kendimi sanshi hissediyorum.... Bilgi giictiir. Bilgiye sahip olmay1

seviyorum.

Zehra: Eger hosuma gidecek yani kendimi sarabilecek kitap bulursam onu bir giinde
oturup okuyabilirim.... Boyle biraz dram olmas1 gerekiyor okumam i¢in. Ya onlar ¢ok
hosuma gidiyor. Sonunda aglayabilecegim bir kitap olmasi giizel bir sey.

Ahmet: Kitap aslinda bos vakitlerde falan, piknige gittigimde ¢imlere uzanip okumay1

severim.
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Kerem: Zevkli bir kitap oldugu zaman akip gidici oluyor. Nasil diyim zevk aliyorsun.
Ama sevmediginiz zaman da eziyet haline doniisiiyor.... Merak ettigimiz konular

hakkinda.

Ogrenciler kitap okuma sebeplerini “Bilissel Beceriler (f72)” kodu altinda su sekillerde

ifade etmektedirler;

Ayse: ...hayal giiclim ¢ok fazla genisliyor.... Arkadaglarim... ben onlar etkilemeye
calistyorum. Yani onlarin da kitap okumasii istiyorum. Onlara da bir sey katmak
istiyorum. Clinkii Hacilar’ da yasiyoruz ve yani bazi... nasil desem diisiinceleri ¢ok

geride kalmig arkadaslarimin, ben boyle diisiiniiyorum. Onlar1 da etkilemek istiyorum.

Fatma: Amacim... art1 bana bir seyler hakkinda fikir sunabilmemi saglamasi yani farkl
fikirler 6grenebilmem. Tartigmaya girdigim zaman benim de bir fikrim olmasi igin

Ozellikle.

Merve: Yani sikildigim zaman genellikle o hikayeyi okudugumda aklimda bir seyler

canlandirdigim i¢in sanki bir filmin i¢indeymisim gibi hissediyorum.

Mustafa: Kitap okurken kendimi bu diinyada degil de baska bir hayal giiciimde farkli
bir yere gidiyormus gibi hissediyorum. O olayi, anlatilan olayi, yasanilan seyin
icindeymis gibi hissediyorum. Bazi kitaplar siiriikleyici olmasa da okurken belli bir
noktadan sonra ger¢ekten onun ig¢inde olabiliyorum yani beni igine aliyor kitap....

Kitab1 hayal giiciim artsin diye...okurum.

Nazli: Uyudugumda bile artik kitaptaki karakterler riiyalarima giriyor. O derece yani...
Ben bile diisiiniiyorum mesela kitab1 birakiyorum acaba sonra ne olacak aralarinda diye
cok merak ediyorum.... Ama arkadags grubu ve ¢evre yani insani en etkileyen sey ¢evresi
yani arkadaglar1. Hepsi bir okuyunca bir de hep beraber bir yere gittigimizde birbirlerine
kitap anlatiyorlar mesela bu da giizel bir sey. Sen de uzaktan oturup onlari
gbzlemliyorsun dinliyorsun, hosuna gidiyor senin de. Ben de o sekilde kitap okumaya
basladim yani bu sekilde dikkatimi ¢ekti. Onlar boyle ilgilenince kitaplarla falan ben de

onlarin ilgisine merak katmaya calistim.

Hande: Kitap okuma konusunda ge¢mis yasamda iste benimle ayn1 duygular1 ayni

diistinceleri yazmis insanlarla kendimi bu donemde konusuyormus gibi hissediyorum.
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Hani onlar1 okudukga onlarin duygularina diisiincelerine tanik oldukga yillar dncesinden
bir insanla sanki ahbaplik etmisim gibi hissediyorum. Hani, bu konuda yalniz
olmadigim diisiiniiyorum.

Aragstirmaci: Peki, anladigim kadariyla kitap okumay1 seviyorsun, neden okursun?
Hande: Evet. Neden okurum? Bilgi giigtiir. Bilgiye sahip olmay1 seviyorum. Eger diinya
izerinde bir gii¢ varsa bilgili olan insanlarin tekelinde olmasi gerektigini diisiiniiyorum.
O yiizden okumay1 tercih ediyorum.

Arastirmact: Ogrenmek i¢in? Merak ettigin icin?

Hande: Evet.

Arastirmaci: Peki neden okursun, okudugun zaman?
Kerem: Ogrenmek i¢in bilgileri almak i¢in yani.
Arastirmaci: Merak ettigin i¢in?

Kerem: Evet merak ettigimiz konular hakkinda.”

Ogrenciler kitap okuma sebeplerini “Sozel Becerilerin Gelismesi (f6)” kodu altinda su

sekillerde ifade etmektedirler;

Ayse: ...kelime hazinem de genisliyor yani daha giizel konusabiliyorum, daha giizel

kelimeler kullaniyorum, anlamli climleler kuruyorum.

Fatma: ...normalde bu sekilde konusamiyordum yani. Hatta derste katilamiyordum bile,
kitap okumaya yani. Hoca “bunu okur musun?”, dediginde sinif i¢inde okuyamiyordum
normal seviyede. Ciinkii hi¢c okumamistim ortaokulda kitap.

Arastirmact: “Okuyamiyordum” diyerek neyi kastediyorsun?

Fatma: Yani heceleyerek veya sasirtyordum siirekli.

Arastirmaci: Okuman akic1 degildi?

Fatma: Evet akic1 degildi. Su an baya iyi yani bunun ¢ok asir1 etkisi var. Mesela 2 giin
gecen hafta edebiyat dersinde denemede herkes 12. Sorudayken ben 40. sorudaydim ve
bitirdim. Ben de ¢ok sasirdim. Asir1 derecede ilerlemis. Ciinkii gece-giindiiz okudum
yani ve bundan zevk almaya basladim. Bu sekilde, baya ilerledi su an.

Arastirmaci: Peki ne i¢in okuyorsun? Merak ettigin i¢in mi, sana keyif verdigi i¢in mi,

derslerine katkis1 olsun diye mi? Amacin ne?
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Fatma: ...Amacim, akici bir okumamin olmasi...konugsmami da ilerletti. Daha fazla

yani kelime hazinem artt1 diyebilirim bu sekilde.”
Mustafa: Kitap okuyup, kelime dagarcigim arttirip...

Ahmet: Kelime hazinemi gelistirmek igin.

Ogrenciler kitap okuma sebeplerini “Sinav i¢in Okumak (74)” kodu altinda su sekillerde

ifade etmektedirler;

Merve: Soyle sayisal 6grencisi i¢in bence ¢ok fazla kitap okuyacak vakit yok. Zaten
sayisal dersler ¢ok fazla agir oldugu i¢in. Yani onlar da okumaya yonelik. Yeni nesil
sorular 6zellikle okumaya yonelik, okuyup anlamaya yonelik. Yani ne kadar ¢ok kitap
okursan onun i¢indeki sorunun ne anlattigini anlayabiliyorsun. Bize bunu siirekli

hocalarimiz da soyliiyor.

Mustafa: Kitap okuyup, kelime dagarcigimi arttirip, sinavda daha hizli paragraf
sorularini ¢6zmek icin okurum.

Arastirmaci: Peki yardimcir kaynak kullaniyorsunuz, peki mesela ders kitaplarinizda
ozellikle edebiyat kitaplarimizda boyle siirler, romanlardan pargalar kesitler falan
oluyor. Bunlar sizin ilginizi ¢ekebilecek tiirden seyler mi?

Mustafa: Evet belli kesitlere gére yazarin adin1 6greniyoruz. O dénemin yazar1 olarak

kitaplarina bakiyoruz.

Arastirmaci: Okulunuzda 6grencileri kitap okumaya tesvik ettigini (motive ettigini)
diistindiigiiniiz etkinlikler/uygulamalar/ders dis1 faaliyetler vardir midir? Aciklar
misiniz?

Kerem: Gegen sene vardi. Su mesela kitap okuyorduk, ondan sinav oluyorduk. O
sekilde. Oyle etkinlikler vardi. Ama ben yeni basladigim icin onlara katilamadim.
Arastirmaci: Peki bu etkinlikler seni nasil etkilerdi, ilgini ¢eker miydi?

Kerem: Birkag ay dncesine kadar ilgimi ¢gekmezdi.

Arastirmaci: Peki birkag ay oncesinde ne oldu?

Kerem: Yani okumam gerektigini diisiindiim. O yiizden bagladim.

Arastirmaci: Neden?

Kerem: Ciinkii paragraf sorularinda falan daha iyi yapmam gerektigini diistindiim.
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Arastirmaci: Bunun iizerine ?

Kerem: Evet bunun iizerine de okumaya bagladim.

Lise 6grencilerinin kitap tercihlerine iligkin bilgiler, “Okumak” temasi, “Kitap Tercihi”
kategorisi altinda, “Dayatilan Kitaplara Kars1 Kendi Sectigi Kitaplar (8)”, “Popiiler Edebiyat
(16)”, “Diinya Klasikleri (f1)”, “Her Tiirden Kitap (f1)” ve “Arkadaslarin Tavsiye Ettigi
Kitaplar (f1)” seklinde dort kod etrafinda sekillenmistir.

Ogrencilerin kitap tercihlerinin “Dayatilan Kitaplara Kars1 Kendi Sectigi Kitaplar (£8)”
kodu altindaki ifadeleri:

Ayse: Yani O0gretmenlerin ¢ok 6nem vermesi lazim bdyle bir seye (kitap okumaya).
Yani bizim mesela fikirlerimizi siirekli almalar1 lazim, kendilerinden ¢ok. Mesela siz ne
tiir okursunuz? Neleri seversiniz? O zaman bizim daha ¢ok sevgimiz artar. Ben boyle
diisiiniiyorum yani. Benim istedigim tlirden olursa kitap ben daha ¢ok okurum. Benim
fikirlerimi Onemserlerse ben de onlar1 Onemserim. Diger Ogrenciler de bence
onemsenmeyi istedikleri icin ben boyle diisiiniiyorum. Bizi Onemsesinler yani

fikirlerimizi alsinlar.

Tugba: Ya ben kitap okumay1 seviyorum. Evde de kendi kiitiiphanemiz var hani, boyle
yaptirmistik ama bilmiyorum okuldakiler birazcik boyle sikict hani yon de veriyorlar
ya. Pek 0yle okumak sey gelmiyor da daha ¢ok macera tarzi okumak hos geliyor. Kendi
sectigim kitaplar daha hos geliyor bilmiyorum okulda birazcik zorluyorlar. Hani boyle

okuyun, 6zet falan istiyorlar ya, onlar birazcik boyle sagma geliyor.

Arastirmaci: Yani 9. sinifa kadar kitap okumadim dedin, degil mi?

Merve: Yani okudum ama ¢ok yarim okudum yani. Zaten siirekli bize edebi romanlar
okutuyorlardi...Onceleri okuyordum ama siirekli bize edebi romanlar bdyle
yiikliiyorlardi. Ben de edebi romani hi¢ sevmiyorum zaten simdi de hi¢ okumuyorum...
Arastirmaci: Ogretmenlerinizin, tesvik/motive edici davranislari, sizi ne sekilde etkiler?
Agiklar misiniz?

Merve: Ben hocalarin sdyledigi birkag tane kitab1 aldim. Yine ¢ogu edebi oluyor ama
yine de hocalarin sdyledigini almak biraz daha ilgi ¢ekici geliyor. Ciinkii onlarin bir
bildigi vardir diye diisiiniip aliyorum. Okuyorum. Yani birkagini sevdim ama ¢ogunu

sevmedim.
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Mustafa: Biraz da ¢evremizdeki insanlarin bize 6nerdigi kitaplar 6nemli mesela bir on
iki yasindaki birine boyle ¢ok agir konulu bir roman onerdiginiz zaman yiiziincii
sayfadan sonra sikilabilir. Ama hani boyle seriiven, polisiye gibi bir sey Onerebilirseniz
o zaman o daha siiriikleyici olur ve daha fazla okumaya baslar ve kademeli bir sekilde

bunun derecesini arttirip, agir romanlara gegebilir.

Zehra: Eger hosuma gidecek yani kendimi sarabilecek kitap bulursam onu bir giinde
oturup okuyabilirim. Ama mesela su an sikici kitaplar falan hocalar verdiklerinde onlar1
da hicbir zaman acip okumam. Ama kendime gore gidip kiitiiphaneden onu tek tek
araylp bulmam lazim...Genellikle sey tarihte tarihle alakali konusuyorlar. Hi¢ tarihe
ilgim olmadig: i¢in hoca ne sdylerse sdylesin hi¢bir sey eglenceli gelmedigi i¢cin onu

okumuyorum. Ama edebiyata olan ilgim oldugu i¢in onu okuyorum.

Ogrencilerin kitap tercihlerinin “Popiiler Edebiyat (f6)” kodu altindaki ifadeleri:

Tugba: ...daha ¢ok macera tarz1 okumak hos geliyor.

Merve: Ve internet ortaminda falan kitaplar okumaya baglayinca daha ¢ok macera ve
geng kurgu edebiyatina ilgi, meraklistyim... Evet, yani daha ¢ok macera bdyle geng

kurgu, kiz edebiyati falan onlar1 daha ¢ok okuyordum.

Arastirmaci: Yani hani ilgimi ¢eken kitap olursa dedin ya, ne tiir kitaplar ilgini ¢eker?
Zehra: Boyle biraz dram olmasi gerekiyor okumam i¢in. Ya onlar ¢ok hosuma gidiyor.

Sonunda aglayabilecegim bir kitap olmasi giizel bir sey.

Ogrencilerin kitap tercihlerinin “Diinya Klasikleri (/1) kodu altindaki ifadeleri:

Hande: Ozellikle Diinya Klasikleri’ni okumayi tercih ediyorum, seviyorum. Boyle
belirgin yazarlardan da Dostoyevski, Victor Hugo diyebilirim, okumay1 sevdigim

yazarlardandir.

Ogrencilerin kitap tercihlerinin “Her Tiirden Kitap (f1)” kodu altindaki ifadeleri:

Ayse: Ben kitap okumay1 ¢ok seviyorum. Yani bu ¢ok kiiciikliikten beri gelmis bir sey

bu zamana kadar ¢ok fazla kitap bitirmisimdir. Yani her tiirden 6zel bir tlirlim de yok.
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Ogrencilerin kitap tercihlerinin “Arkadaslarin tavsiye ettigi kitaplar (f)” kodu altindaki
ifadeleri:
Mustafa: Hosuma giden kitaplar1 arkadaslarimm tavsiyesine gore hareket ederim.

Onlarin tavsiyeleriyle beraber birlikte kitap okuruz ve bunun sohbetini yapariz.

Ogrencilerin kitap okuma aliskanligim ne zaman kazandiklarma iliskin ifadeleri
“Okumak” temas1 “Aligkanlik kazanma zamani1” kategorisi altinda “Kiiciik yastan beri”, “Lise

10. Smif” ve “Lise 9. Sinif” olmak iizere {li¢ kod etrafinda toplanmustir.

Ayse: Ben kitap okumay1 ¢ok seviyorum. Yani bu ¢ok kiiciikliikten beri gelmis bir sey

bu zamana kadar ¢ok fazla kitap bitirmisimdir.

Merve: 11. Siif O6grencisiyim. Kitap okumay1 seviyorum aslinda. Kitap okuma

aliskanligimi 9. Sinifta kazandim maalesef. Onceleri hi¢ sevmiyordum.

Fatma: Ben normalde c¢ok az kitap okurdum ortaokulda. Hi¢ okumadigimi bile
sOyleyebilirim. Liseye gectigimde, 10. sinifta kitap okumaya basladim. Kardesim daha
merakliyd:r onun aldig1 kitaplar1 biz de okuyorduk. O daha ¢ok genclik tarz1 kitaplar
okuyordu. 10. siifta bagladim okumaya. Karantina doneminde ¢ok fazla okudum. Hatta
telefondan okuyordum son 1 ayda. Cok fazla uzun boliimlii olan kitap okuyup ve gece
yatmadan okuyordum. O yiizden goziim bozuldu. Su an gdzlik kullaniyorum. Ve
normalde bu sekilde konusamiyordum yani. Hatta derste katilamiyordum bile, kitap
okumaya yani. Hoca bunu okur musun, dediginde smif i¢inde okuyamiyordum normal

seviyede. Ciinkii hi¢ okumamistim ortaokulda kitap.

Ogrenci goriislerine gore kitap okuma konusunda 6gretmenlerin etkileri “Ogretmen”
temas1, “Ogretmen etkisi” kategorisi altinda, “Sozel tesvik (f11)”, “Ogretmen etkileyiciligi
(f10)”, “Simava yonelik tesvik (f8)”, “Okuyan 0gretmen algis1 (f3)”, “Kitap tavsiyesi (15)”,
“Kitap okumaya kars1 ders ¢alisma (f3)”, “Okuma odevi (f2)”, “Etkisiz 6gretmenler (12)”,
“Sosyal medya paylasimlari (f1)” ve “Ogretmene kars1 tepki (1) kodlar1 altinda toplanmustir.

Ogrencilerin “Sozel tesvik (f11)” kodu altindaki ifadeleri soyledir;

100



Tugba: Cogu hoca “kitap okuyun” der hani, aynen sozel olarak der, 6nceden mesela
derste de okumak i¢in kitap okuma falan yapiryorduk ama bu y1l okul olmadig1 i¢in dyle
sansimiz olmadi. Ama hocalar da soyliiyor “okuyun” diye, gelistirmeniz i¢in kendinizi
okumaniz gerekiyor diyorlar. Okuyunca gelisiyor. Sorularda da paragraf sorularinin

cogu okumaya dayali oldugu i¢in anlamamizi sagliyorlar biraz daha.

Fatma: Genelde 6gretmenler sinava hazirlandigimiz zaman ilk basta kitap okumamiz
gerektigini soylerler. Ciinkli bunun anlayisimizi, soru ¢6zme hizimizi veya soruda ne
istedigini anlamamizi sagladigin siirekli bize soylerler. Zaten kendileri de kitap okur
genelde yani okurken gériiyorum ben. Genelde bizi tesvik ederler ve faydasini anlatirlar.
Kitap okuyup faydasini géren insanlar1 6rnek verirler ki bunun dogrulugu var zaten. O
yiizden siirekli tesvik ettiklerini biliyorum...Tegviklerin dogru yapilmasi1 gerekiyor
bence. Mesela bize siirekli ayn1 seylerin sdylenmemesi gerekiyor. Ciinkii bu bir yerden

sonra insana bikkinlik getirip 6n yargi olusturuyor bence.
Arastirmaci: Mesela nasil seyler?

Fatma: Mesela, siirekli “sizi daha on plana atacak, okumaniz ilerleyecek” gibi. Bunlar
cok bilindik seyler aslinda. Fikir mesela ben fikirde ¢ok seydim mesela bir fikrim olsun
bir konuda ve oluyor da yani konugma becerisi mesela daha fazla 6rneklendirerek
anlatabilirler. Veya mesela ilk basta asir1 sikici kitaplari okumamay1 6nerebilirler veya
kitap Onerebilirler. Stirekli “Kitap oku, kitap oku!” diyeceklerine, begenilmis veya
giizel, insan1 gelistirebileceginin diisliniildiigii kitaplar1 onerebilirler. Ciinkii insanlar

kitap okumaya bagladig1 zaman ne okuyacaklarini bilmiyorlar genelde.

Merve: Soyle sayisal 6grencisi i¢in bence ¢ok fazla kitap okuyacak vakit yok. Zaten
sayisal dersler ¢ok fazla agir oldugu icin. Yani onlar da okumaya yonelik. Yeni nesil
sorular ozellikle okumaya yonelik, okuyup anlamaya yonelik. Yani ne kadar ¢ok kitap
okursan onun icindeki sorunun ne anlattigini anlayabiliyorsun. Bize bunu siirekli
hocalarimiz da soyliiyor... Siirekli zaten “Kitap okuyun, kitap okuyun” diye bize
sOyliiyorlar her zaman. Derslerde de yani sadece edebiyatta degil tarihte degil
cografyada degil tiim derslerde. Matematik fizik kimyada bile kitap okumanin gerekli
oldugunu soyliiyorlar. Ciinkii sorular ¢ok uzun oldugu i¢in, sorunun ne dedigini
anlaman i¢in de kitap okuman gerekiyor. Yani o sorunun sana ne anlattigini anlaman

icin kitabi bol bol okuyup onu yorumlayabilmen gerekiyor.”, “Ama siirekli
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ogretmenlerimiz soyliiyor yani. Kitap okuyun, her zaman lazim olacak yani diye

sOyliiyorlar.

Mustafa: Simdi edebiyatta 6zellikle 10. Sinifta roman iizerinde ¢ok durdugumuz igin
belli basli donem romanlarimizi hocalarimiz bize okumamiz i¢in bol bol tavsiyede
bulundular. Biraz “derste anlatilmayla okudugun zaman aklinda kalma bir olmaz.” diye
sOylemisti hoca. O ylizden belli bagl kitaplar 6nermisti ben de onlar1 yaklasik bir ayda
iki ayda okudum. Onun disinda bagka bir kitap daha 6nermisti, roman. Seriiven romant,
bir de onu okumustum. Yani hocalarimiz da bize kitap okuma konusunda onciilitk

ediyorlar.

Nazli: Onceden ilgimi ¢ekmiyordu ciinkii gercekten kimse beni kitap oku diye tesvik
etmemisti. Okulda tamam hocalar sdylilyordu ama bir sdylerler, iki sdylerler {igiinciide
de okumazsan yani... Yani okuldaki hocalar tabii ki “Oku Nazli, paragraf sorularinda
da sana yardimci olur, testlerde sinavlarda da sana yardimci olur” diyordu. Ama pek

ilgimi gercekten ¢ekmedigi i¢in dinlemek istemiyordum hocalari.
Arastirmaci: Peki bu haftalik kitap okuma 6devi disinda baska yaptiklari bir sey var m1
Ogretmenlerinizin?

Nazli: Yok, hayir. Sadece ders arasinda ders anlatirken “Bu kitab1 okumalisiniz.” dedigi
kitaplar oluyor. Tahtaya yaziyor mesela “Araba Sevdasi” diye. “Bunu okuyun, bu
onemli bir kitap, okuyabilirsiniz bunu, bu sizin hogsunuza gider.” dedigi kitaplar oluyor

sadece.

Aragtirmaci: Peki diger 6gretmenleriniz? Edebiyat 6gretmeni diginda?
Ahmet: Digerleri de var aslinda yani illa ki okuyanlar var. Onlar da yani etkiliyor biraz.
Aragtirmaci: Yani neler yapiyorlar, sizin kitap okumaniz i¢in bir sey yapiyorlar mi1?

Ahmet: Yok. Ya, okuyun diyorlar, nasihat falan veriyorlar ama boyle fazla da bir sey

yok.

Aragtirmact: Ogretmenlerinizin kitap okuma konusunda sizleri nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?
Kerem: Tesvik ederler, olumlu etkilerler.

Arastirmaci: Nasil mesela?
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Kerem: Yani nasil deyim yaninizda okurlar falan o sekilde. Olabilir yani...
Arastirmaci: Ogretmenlerinizi kitap okurken gériiyor musunuz?

Kerem: Evet goriiyoruz.

Arastirmaci: Peki bu sizi etkiler mi?

Kerem: Etkiler ¢linkii 6rnek aliriz. Yani nasil diyim hepsi bir yerlere gelmis insanlar.
Yani Oniiniizde bir idol gibi olabilir. Dogru bir seydir.

Aragtirmact: Ogretmenlerinizin kitap okuma konusunda sizi tesviki, motivesi kendileri
kitap okuyarak m1 yaparlar bunu?

Kerem: Ayriyeten sOylerler.

Arastirmaci: Himm kitap okuyun derler.

Kerem: Evet kitap okuyun derler.

Ogrencilerin “Ogretmen etkileyiciligi (f10)” kodu altindaki ifadeleri sdyledir;

Arastirmaci: Kitap okuma/okumama konusunda en ¢ok kimlerden etkilendiginizi
diisiiniiyorsunuz? Neden? Agiklayabilir misiniz? (Anne, baba, kardes, 6gretmen,
arkadas...)

Ayse: ... Ogretmenlerim olabilir ¢iinkii ilkokuldan beri okudugum igin bence oradan da
etkilenmis olabilirim ¢iinkii onlar bize zaten siirekli hikaye kitaplar1 okuturlardi, setler
falan oradan gelmis olabilir... Ogretmenlerimin etkisi olmustur.

Arastirmaci: Okul i¢inde nasil bir kuliip diisiiniiyorsun, biraz onu agar misin?

Ayse: Acayim. Yani 6gretmenlerin ¢ok dnem vermesi lazim bdyle bir seye.

Arastirmaci: Kitap okuma/okumama konusunda en c¢ok kimlerden etkilendiginizi
diistiniiyorsunuz? Neden? Aciklayabilir misiniz? (Anne, baba, kardes, Ogretmen,

arkadas...)

Hande: ... edebiyat hocalarim. Ozellikle Mehmet hocam. Onun kiiltiirii, bilgisi beni ¢ok
etkiledi. Zaten okumay1 da seviyordum yine siir yazmay1 vs. seviyordum. Ama onu

tanidik¢a gerek edebiyata olan ilgim gerekse kitaplara olan ilgim kat kat artt1.
Arastirmact: Yani biraz 6rnek verebilir misin? Ogretmeninin neyi etkiledi?

Hande: Konusma tarzi yani retorik sanati diye bir sey vardir, konugma sanati. Hani onun

konusma sekli ikna edis tarzi, bilgisi, durusu...

Aragtirmaci: Bunlarin kitap okudugundan kaynakli oldugunu mu diisiiniiyorsun?
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Hande: Evet. Kitap okudugundan kaynakli oldugunu disiiniiyorum. Hani onun

kisiligine karakterine bu sekilde yansidigini diisiiniiyorum.

Aragtirmact: Ogretmenlerinizin kitap okuma konusunda sizleri nasil etkiledigini

diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Hande: Dedigim gibi Mehmet Hoca gibi “siirekli kitap okumayin” dese bile durusundan

konugmalarindan bizi kitap okumaya tesvik ettigini anladigimiz hocalarimiz da var.

Arastirmaci: Yani 68retmeninizin kendi kisiliginden okumaniz gerektigini mi

anltyorsunuz?
Hande: Evet. Etkileyici yani bu konuda.
Arastirmaci: Bundan etkileniyorsunuz?

Hande: Evet.

Zehra: Peki 6gretmenlerin mesela okuyanlar yok mu i¢lerinden?

Zehra: Ha evet Samet Hoca var mesela ¢ok kitap okur. Her defa... mesela kitap okuma
istegim sadece onun sayesinde olur. Mesela der ki, boyle bdyle bir kitap var okudunuz

mu? Hepimiz susariz okumadik. Ben derim ki arada ben okudum demek isterim sahsen.

Arastirmaci: Sizlerin kitap okuma aligkanliklarini artirmaya yonelik neler yapilirsa
etkili olabilir, sizleri neler etkiler?

Zehra: Iste Samet Hoca gibi hocalar ¢ogalirsa etkiler bu bence.

Arastirmaci: Biraz agar misin, biraz agiklar misin?

Zehra: Mesela kendi okudugu kitaplar1 her zaman bize 6rnek gosteriyor. Mesela kitapta
boyle bdyle oluyor diyor ve hocanin diksiyonu ¢ok giizel, ben ¢cok begeniyorum. Yani
konugma tarzi, kelimeleri mesela bir kelimeyi soyliiyor. Biz onu bilmiyoruz ama o,
kitaptan bulup soyliiyor. Onu internetten agip bakmak falan anlamini 6grenmek giizel
bir sey bence. Boyle tarz hocalar ¢ogalirsa hepimiz daha ¢ok sey olabiliriz yani kitap

okuyabiliriz.
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Aragtirmact: Ogretmenlerinizin kitap okuma konusunda sizleri nasil etkiledigini

diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Ahmet: Yani bir edebiyat hocamiz var. Mehmet hoca. Belki gérmiigsiiniizdiir. O bizi

baya tesvik ediyor. O etkili bu konuda.
Arastirmaci: Nasil tesvik ediyor?

Ahmet: Yani o da dedigim gibi dizi karakteri gibi, 6zlii sdzleri falan beni ¢ok etkiler

boyle. O da konusunca ben de etkileniyorum agik¢asi bundan.
Arastirmaci: Ogretmeninizin konusmasindan m1 etkileniyorsun?

Ahmet: Hihi... Kitap okudugu yani, konugsmasindan belli oluyor.

Aragtirmact: Ogretmenlerinizin kitap okuma konusunda sizleri nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Kerem: Tesvik ederler, olumlu etkilerler.

Arastirmaci: Nasil mesela?

Kerem: Yani nasil deyim yaninizda okurlar falan o sekilde. Olabilir yani...
Arastirmaci: Ogretmenlerinizi kitap okurken gériiyor musunuz?

Kerem: Evet goriiyoruz.

Arastirmaci: Peki bu sizi etkiler mi?

Kerem: Etkiler ¢iinkii 6rnek aliriz. Yani nasil diyim hepsi bir yerlere gelmis insanlar.
Yani 6niiniizde bir idol gibi olabilir. Dogru bir seydir.

Ogrencilerin “Sinava yonelik tesvik (f8)” kodu altindaki ifadeleri soyledir;

Tugba: Ama hocalar da soyliiyor “okuyun” diye, gelistirmeniz i¢in kendinizi okumaniz
gerekiyor diyorlar. Okuyunca gelisiyor. Sorularda da paragraf sorularimin c¢ogu

okumaya dayali oldugu i¢in anlamamizi saglhyorlar biraz daha.

Fatma: Genelde 6gretmenler sinava hazirlandigimiz zaman ilk basta kitap okumamiz
gerektigini soylerler. Ciinkli bunun anlayisimizi, soru ¢6zme hizimizi veya soruda ne

istedigini anlamamizi sagladigini siirekli bize soylerler.
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Merve: Soyle sayisal 6grencisi i¢in bence ¢ok fazla kitap okuyacak vakit yok. Zaten
sayisal dersler ¢ok fazla agir oldugu icin. Yani onlar da okumaya yonelik. Yeni nesil
sorular ozellikle okumaya yonelik, okuyup anlamaya yonelik. Yani ne kadar ¢ok kitap
okursan onun icindeki sorunun ne anlattigini anlayabiliyorsun. Bize bunu siirekli

hocalarimiz da soyliiyor...

Aragtirmact: Ogretmenlerinizin kitap okuma konusunda sizleri nasil etkiledigini

diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Merve: Siirekli zaten ““ Kitap okuyun, kitap okuyun’’ diye bize sdyliiyorlar her zaman.
Derslerde de yani sadece edebiyatta degil tarihte degil cografyada degil tiim derslerde.
Matematik fizik kimyada bile kitap okumanin gerekli oldugunu sdyliiyorlar. Ciinkii
sorular ¢ok uzun oldugu i¢in, sorunun ne dedigini anlaman i¢in de kitap okuman
gerekiyor. Yani o sorunun sana ne anlattigin1 anlaman i¢in kitab1 bol bol okuyup onu
yorumlayabilmen gerekiyor. Yani bende o yorumlayabilme yetenegi yok mesela ben
bilgi 6grencisiyim ezberciyim yani. Kitap okusam bile de yani onu yorumlayamiyorum
o yorum sorularint yapamiyorum daha c¢ok bilgiyi yapiyorum. Ama siirekli
ogretmenlerimiz soyliiyor yani. Kitap okuyun, her zaman lazim olacak yani diye

sOyliiyorlar.

Arastirmaci: Kitap okuma/okumama konusunda en c¢ok kimlerden etkilendiginizi
diistiniiyorsunuz? Neden? Aciklayabilir misiniz? (Anne, baba, kardes, Ogretmen,
arkadas...)

Mustafa: Beni en ¢ok etkileyen 6gretmenlerimdi, sinavda sorular1 daha hizli okumam
icin bana kitap tavsiyesinde ¢ok bulundular. Ben de onlarin tavsiyesi iizerine bir¢ok

kitap okudum.

Arastirmaci: Peki kiitliphanenizde bulunana kitaplar sizlerin ilgisini ¢ekecek tiirden
midir? Onlar hakkinda ne diisiiniirsiin?

Mustafa: Diizeyimize uygundur. Istedigimiz her ¢esit kitap vardir. Yani tarihi konuda
da vardir. Normal polisiye olarak da var. Klasik de var. Donem romanlarindan da var.
Oradan alabiliyoruz, o sekilde.

Aragtirmact: Ogretmenlerinizin kitap okuma konusunda sizleri nasil etkiledigini

diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?
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Mustafa: Simdi edebiyatta 6zellikle 10. Sinifta roman iizerinde ¢ok durdugumuz igin
belli basli donem romanlarimizi hocalarimiz bize okumamiz i¢in bol bol tavsiyede
bulundular. Biraz “derste anlatilmayla okudugun zaman aklinda kalma bir olmaz” diye
sOylemisti hoca. O ylizden belli bagl kitaplar 6nermisti ben de onlar1 yaklasik bir ayda
iki ayda okudum. Onun diginda bagka bir kitap daha dnermisti, roman. Seriiven romant,
bir de onu okumustum. Yani hocalarimiz da bize kitap okuma konusunda onciilitk

ediyorlar.

Arastirmaci: Kitap okuma/okumama konusunda en ¢ok kimlerden etkilendiginizi
diistiniiyorsunuz? Neden? Aciklayabilir misiniz? (Anne, baba, kardes, Ogretmen,
arkadas...)

Nazli: Yani okuldaki hocalar tabii ki “Oku Nazli, paragraf sorularinda da sana yardimeci
olur, testlerde sinavlarda da sana yardimci olur” diyordu. Ama pek ilgimi ger¢ekten

cekmedigi icin dinlemek istemiyordum hocalari.

Ogrencilerin “Okuyan 6gretmen algisi (£5)” kodu altindaki ifadeleri sdyledir;

Ayse: Yani kendileri bence yani 6gretmenlerimiz ¢ok kitap okuyorlar mesela ndbetci

ogretmenler falan hep elinde kitap oluyor.

Fatma: Zaten kendileri (6gretmenler) de kitap okur genelde yani okurken goriiyorum

ben.

Hande: Sey, okulda bir Ingilizce hocasi var Birce hocaydi. Onun da ara sira sosyal
medyada kitap okudugunu yaptig1 paylasimlari falan gériiyorum. O da mesela hani kitap
okumay1 seven, bence tesvik de eden bir insan. Ama dersime girmedigi i¢in ondan ¢ok

bahsedemiyorum. Hani sadece 10. sinifin 1. donemi ya da 2. donemine girmisti.

Arastirmaci: Kitap okuma/okumama konusunda en ¢ok kimlerden etkilendiginizi
diistiniiyorsunuz? Neden? Aciklayabilir misiniz? (Anne, baba, kardes, Ogretmen,
arkadas...)

Zehra: Kitap okumamam konusunda ailem, hicbiri okumuyor mesela ben de

okumuyorum o yilizden. Yani dyle...
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Aragstirmaci: Peki 6gretmenlerin mesela okuyanlar yok mu iclerinden?

Zehra: Ha evet Samet Hoca var mesela ¢ok kitap okur.

Aragtirmact: Ogretmenlerinizin kitap okuma konusunda sizleri nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Kerem: Tesvik ederler, olumlu etkilerler.

Arastirmaci: Nasil mesela?

Kerem: Yani nasil deyim yaninizda okurlar falan o sekilde.

Ogrencilerin “Kitap tavsiyesi (5)” kodu altindaki ifadeleri soyledir;

Merve: Kitap oneriyorlar siirekli 6zellikle Ingilizce dgretmenimiz ve edebiyatcimiz
siirekli yazar dneriyorlar. ‘‘Bunlar1 okuyun, sunlar1 okuyun...”” gibisinden. Ingilizce
kitap oneriyor meseld 6gretmenimiz. Onlar “Cevirin.” diyor, ‘‘bu da size katki saglar’’

gibi. Siirekli kitap 6nerisinde bulunuyorlar.

Mustafa: Beni en ¢ok etkileyen 6gretmenlerimdi, sinavda sorular1 daha hizli okumam
icin bana kitap tavsiyesinde ¢ok bulundular. Ben de onlarin tavsiyesi iizerine bir¢ok
kitap okudum.

Aragtirmact: Ogretmenlerinizin kitap okuma konusunda sizleri nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Mustafa: Simdi edebiyatta 6zellikle 10. Sinifta roman iizerinde ¢ok durdugumuz igin
belli basli donem romanlarimizi hocalarimiz bize okumamiz i¢in bol bol tavsiyede
bulundular. Biraz “derste anlatilmayla okudugun zaman aklinda kalma bir olmaz” diye
sOylemisti hoca. O ylizden belli bagl kitaplar 6nermisti ben de onlar1 yaklasik bir ayda
iki ayda okudum. Onun diginda bagka bir kitap daha 6nermisti, roman. Seriiven romant,
bir de onu okumustum. Yani hocalarimiz da bize kitap okuma konusunda onciilitk

ediyorlar.

Arastirmaci: Peki bu haftalik kitap okuma 6devi disinda bagska yaptiklar: bir sey var mi1

Ogretmenlerinizin?

Nazli: Yok, hayir. Sadece ders arasinda ders anlatirken “Bu kitab1 okumalisiniz” dedigi
kitaplar oluyor. Tahtaya yaziyor mesela “Araba Sevdasi” diye. “Bunu okuyun, bu
onemli bir kitap, okuyabilirsiniz bunu, bu sizin hosunuza gider’’ dedigi kitaplar oluyor
sadece.
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Aragtirmact: Ogretmenlerinizin kitap okuma konusunda sizleri nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Zehra: Mesela icinden ¢ok giizel bir boliim buluyorlar bize soyliiyorlar diyorlar boyle
bdyle devam edecek insanda iste o bir merak uyandiriyor. Sonra gidiyon o kitab1
aliyon. Oyle oluyor yani.

Arastirmaci: Oldu mu hi¢ dyle?

Zehra: Evet mesela bir tane sey "Yaban" vardi. "Yaban"1 Samet Hoca’ dan duydum ve
ondan okudum. Bir de "Dilber" vardi ama su an kitabin ismini unuttum. Icerigi
aklimda kaldig1 i¢cin mesela o vardi onu da okudum.

Arastirmaci: Bunu 6gretmenlerinden duydun, kitab1?

Zehra: Evet.

Arastirmaci: Edebiyat 6gretmeninden?

Zehra: Hi hi... Samet Hoca’dan duydum.

Ogrencilerin “Kitap okumaya kars1 ders ¢alisma (f3) ” kodu altindaki ifadeleri soyledir;

Aragtirmact: Ogretmenlerinizin kitap okuma konusunda sizleri nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Ayse: Ogretmenlerim zaten lise simdi yeni baslamistik gegen sene o yiizden bizim daha
cok ders calismamizi gerekiyordu. Kitaptan ¢cok yani derslerimize ¢ok odaklanmamiz
gerekiyordu, temelimizi iyi atmamiz i¢in. Yani kendileri bence yani 6gretmenlerimiz
cok kitap okuyorlar mesela nobet¢i 6gretmenler falan hep elinde kitap oluyor. Bos
zamanlarini degerlendiriyorlar ama bize yani dyle bir seyde bulunmuyorlardi. Daha ¢ok

ders ¢aligmak i¢in.

Arastirmacit: Okulunuzda 6grencileri kitap okumaya tesvik ettigini (motive ettigini)
diislindiigiiniiz etkinlikler/uygulamalar/ders dis1 faaliyetler vardir midir? Agiklar

misiniz?

Hande: Yok. Kesinlikle yok. Egitim sisteminin de bunda etkisinin oldugunu
diisiinityorum. Genel olarak bize daha ¢ok ders odakli, ezber odakli... ne bileyim...
Hani edebiyat bile degil sadece matematik odakli bir egitim baskisi oldugunu

diistiniiyorum bizim okullarda.

109



Aragtirmact: Ogretmenlerinizin kitap okuma konusunda sizleri nasil etkiledigini

diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Hande: Dedigim gibi matematik odakli bir sey oldugu i¢in hani siirekli “matematik
calisin, matematige odaklanin, matematigi bir merkez haline getirin” diyen hocalarimiz
da var. Dedigim gibi Mehmet Hoca gibi “siirekli kitap okumayin” dese bile durusundan,

konugmalarindan bizi kitap okumaya tesvik ettigini anladigimiz hocalarimiz da var.

Aragtirmaci: Peki son bir soru, kitap okuma aligkanliklarinizi, grencilerin kitap okuma
aligkanliklarini artirmaya yonelik neler yapilirsa siz etkilenirsiniz? Neler yapilabilir?
Yani soyle olsa biz etkileniriz, bizi etkilerler diyebilecegin bir sey var m1?

Hande: Yani, egitim sistemi bence.

Arastirmaci: Mesela, biraz agar misin?

Hande: En biiyiik etken egitim sistemi. Hani ezbere ya da ne bileyim, matematik odakli
bir egitim sistemi yerine daha bdyle hani s6zel, 6grencilerin kendilerini hobileri
anlaminda gelistirebilecegi, kendilerini fark edebilecegi bir sekilde egitim sistemimiz

diizenlense bence kitap okuyan insan sayis1 da artar, diye diisliniiyorum.

Ogrencilerin “Okuma 6devi (12)” kodu altindaki ifadeleri sdyledir;

Nazlt: ...Yani, ben dedigim gibi kitap okumay1 pek sevmedigim igin kiitliphaneye 1-2
kere gitmisimdir. O da hoca mesela, ““Su kitab1 oku’’ demistir. Ben de kiitiiphaneye

gittim, buldum, okudum bu kadar. Ama kiitiiphanenin ¢ok yolundan, 6niinden gegmem.

Aragtirmact: Ogretmenlerinizin kitap okuma konusunda sizleri nasil etkiledigini

diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Nazli: 9. simiftayken, bu baska bir hocamizdi, bize haftada 1 kitap okutuyor onun 6zetini
bize, sozlii, tahtaya c¢ikartip anlattirryordu. Yani bir etki olduysa o hoca etki etmistir
bana. Ciinkii mesela bir Ogrenci siz olarak zorla Ogretmenin demesiyle kitap
okuyorsunuz genellikle kendi oturup da okuyan ¢ok 6grenci yok. Telefonla ugrasmak,
gezmek, tozmak varken. Hocanin zoruyla, o hoca size kitap veriyor, siz okuyorsunuz.

Yani hoca etkilemisti.
Arastirmaci: Yani bunu bir gorev olarak yapiyorsunuz?

Nazli: Gorev olarak evet, sorumluluk olarak, hocanin bana verdigi bir 6dev gibi

diistiniip onu okuyup sunuyorum.
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Ogrencilerin “Etkisiz dgretmenler (f2)” kodu altindaki ifadeleri sdyledir;

Arastirmacit: Peki edebiyat Ogretmeninizden bahsettiniz, diger Ogretmenleriniz bu
konuda nasil? Diger branslarin 6gretmenleri?

Hande: Diger branslarda ¢ok... Sey, okulda bir Ingilizce hocas1 var. Birce hocaydi.
Onun da ara sira sosyal medyada kitap okudugunu yaptig1 paylagimlari falan
goriiyorum. O da mesela hani kitap okumay1 seven, bence tesvik de eden bir insan. Ama
dersime girmedigi i¢cin ondan ¢ok bahsedemiyorum. Hani sadece 10. sinifin 1. donemi
ya da 2. donemine girmisti.

Peki onun disinda da ¢ok fazla yok?

Yok.

Arastirmaci: Peki diger 6gretmenlerin?

Zehra: Genellikle sey tarihte tarihle alakali konusuyorlar. Hig tarihe ilgim olmadigi igin
hoca ne sdylerse sdylesin, hi¢bir sey eglenceli gelmedigi i¢in onu okumuyorum. Ama
edebiyata olan ilgim oldugu icin onu okuyorum. Zaten digerleriyle de sey degil, dyle

cok kitap hakkinda konusmuyoruz.

Ogrencilerin “Sosyal medya paylasimlari (f1)” kodu altindaki ifadeleri sdyledir;

Arastirmaci: Peki edebiyat Ogretmeninizden bahsettiniz, diger 6gretmenleriniz bu

konuda nasil? Diger branslarin 6gretmenleri?

Hande: Diger branslarda ¢ok... Sey, okulda bir Ingilizce hocas1 var. Birce hocaydi.
Onun da ara sira sosyal medyada kitap okudugunu, yaptig1 paylasimlari falan

goriiyorum. O da mesela hani kitap okumay1 seven, bence tesvik de eden bir insan.

Ogrencilerin “Ogretmene kars1 tepki (f1)” kodu altindaki ifadeleri soyledir;

Arastirmaci: Bu konu ile ilgili olarak eklemek/sdylemek istediginiz baska bir sey var

mi1?

Fatma: Tesviklerin dogru yapilmasi gerekiyor bence. Mesela bize stirekli ayni seylerin
sOylenmemesi gerekiyor. Clinkii bu bir yerden sonra insana bikkinlik getirip 6n yargi

olusturuyor bence.
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Arastirmaci: Mesela nasil seyler?

Fatma: Mesela, siirekli “sizi daha on plana atacak, okumaniz ilerleyecek” gibi. Bunlar
cok bilindik seyler aslinda. Fikir mesela ben fikirde ¢ok seydim mesela bir fikrim olsun
bir konuda ve oluyor da yani konugma becerisi mesela daha fazla 6rneklendirerek
anlatabilirler. Veya mesela ilk basta asir1 sikici kitaplari okumamay1 6nerebilirler veya
kitap onerebilirler. Stirekli “Kitap oku, kitap oku!” diyeceklerine begenilmis veya giizel,
insan1 gelistirebileceginin diisiiniildiigii kitaplar1 onerebilirler. Ciinkii insanlar kitap

okumaya bagladig1 zaman ne okuyacaklarini bilmiyorlar genelde.

Arastirmaci: Yani sizlerin hosuna gidebilecek, ilginizi ¢gekebilecek, keyif alabileceginizi

diistindiigiiniiz kitab1 dnermeleri daha etkili olabilir diye diisiiniiyorsun?

Fatma: Evet.

Ogrenci goriiglerine gore kitap okuma konusunda arkadaslarinin etkileri “Arkadas”
temasi, “Olumlu arkadas etkisi” kategorisi altinda, “Okuyan arkadaslar (f15)”, “Arkadaslar1
etkilemek (f5)”, “Kitaplarla ilgili sohbet (f7)” ve “Kitap tavsiyesi (f3)” kodlar1 altinda

toplanmustir.
Ogrencilerin “Okuyan arkadaslar (f15)” kodu altindaki ifadeleri soyledir;

Arastirmact: Arkadaslarimizin  kitap okuma konusunda sizi nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Tugba: Bazi arkadaslarinim kitap okudugunu duyuyorum, hatta cok okuyan
arkadaglarim da vardi. Boyle ne bileyim, uygun kitaplar olmaz ya bazilar1 bize gore,
onlar1 okuyanlar da vardi. Ama onun disinda ¢ok kitap okuyanlar1 da gayet sevenleri de
biliyorum.

Arastirmaci: Bunlar seni nasil etkiledi ya da etkiledi mi, etkisi oldu mu?

Tugba: Baz1 okuyan arkadaglarimi, okuyarak gordiikce ben de daha ¢ok okumak
istedim. Hos geliyordu onlarin okuyunca, benim de okumam gerektigini

diistiniiyordum.

Arastirmact: Arkadaslarinizin  kitap okuma konusunda sizi nasil etkiledigini

diistiniiyorsunuz? Ag¢iklar misiniz?
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Fatma: Kitap okuyan arkadaslarim da var... kitap degisimi yapariz, onlar bana kitap
Onerir veya ben bazi sitelerden okumamiz gereken kitaplari onlara atarim tartisiriz bazen

yani arkadas cevrem bu yonden iyi.
Arastirmaci: Bir etkilesiminiz var yani?

Fatma: Evet, var.

Arastirmaci: Seni en ¢ok etkileyen kim oldu?

Merve: Daha cok arkadaslarim. Ciinkii 9. Siifta onlar hep birlikte kitap okuyorduk
birbirimizle kitap aligverisi yapiyorduk. Benim ¢ok fazla alma ihtimalim olmadigi i¢in
genellikle onlar aliyordu, bana veriyordu. O sekilde oluyordu yani. Ailem zaten ¢ok
karigmiyor benim ne yaptigima yani o yiizden kitap okumay1 aslinda kendim de sevdim
diyebilirim. Onlardan kitap aliyordum, okuyordum. Sonrasinda devam etti, internetten
falan getirttirdim, sevmeye baslaymca. Onceleri okuyordum ama siirekli bize edebi
romanlar bdyle yiikliiyorlardi. Ben de edebi romani hi¢ sevmiyorum zaten simdi de hig
okumuyorum. O sekilde arkadaglarimdan etkilendim yani.

Arastirmact: Arkadaslarimizin - kitap okuma konusunda sizi nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Ag¢iklar misiniz?

Merve: Ben zaten kitap okuma aligkanligini dedigim gibi arkadaslarimdan 6grendim.
Cevremde o kadar fazla arkadagim da yok zaten. Yani ¢cogu da kitap okumuyor. Bir
arkadas takimimiz vardi bizim onlar ¢ok giizel kitap okuyordu. Zaten hepsi de
ilkokuldan beri beraber okuyoruz onlarla. Hani onlar da hizli okuyor benim gibi, onlar
da anlayabiliyor, onlar da yorumlayabiliyor. Bence arkadas da etkiler.

Arastirmaci: Etkiler?

Merve: Evet. Yani aileden ¢ok bence arkadas etkiler. Cilinkii okulda siirekli
arkadaslarimizla, ailemizden ¢ok arkadaslarimizla, 6gretmenlerimizle etkilesim iginde

oldugumuz icin 6gretmenler ve arkadaslar daha ¢ok etkiliyor diye diisiiniiyorum.

Nazli: ...Kitap okumaya arkadaglarimin zoruyla bagladim.

Arastirmaci: Kitap okuma konusunda neler diisiiniiyorsunuz, agiklayabilir misiniz?
Neden?(Seviyor musunuz, sevmiyor musunuz, eglenceli mi buluyorsunuz, merak
uyandirict m1 buluyorsunuz, sikict ya da gereksiz mi buluyorsunuz, mecbur kaldiginiz

icin mi okursunuz, zaman gegirmek i¢in mi okursunuz?)
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Nazli: Ben aslinda kitap okumay1 pek bilmem, yani sevmem hoglanmam da. Ciinkii beni
ceken bir olay degil. Ama mesela kitaplar dizi oluyor, film oluyor. Onlar beni ¢ekiyor.
Ben izlemeyi daha c¢ok seviyorum. Okumak pek ilgi alanimda degil. Ama benim
arkadaglarimin bir tane kitap uygulamasi vardi. Orada siirekli hep birlikte, yani biz 5-6
arkadasiz, onlarin hepsi kitap okumaya baslayinca ben de onlarin gazina geldim kitap
okumaya bagladim.

Arastirmaci: Kitap okuma uygulamasi, internet lizerinden mi?

Nazli: Evet, internet iizerinden. Oradan basladim ve kendi kendime okuyorum.
Arastirmaci: Peki 6nceden ilgimi ¢ekmiyordu simdi ilgimi ¢ekiyor dedin. Bunun nedeni
ne olabilir sence?

Nazli: Onceden ilgimi cekmiyordu ¢iinkii gergekten kimse beni kitap oku diye tesvik
etmemisti. Okulda tamam hocalar sdylilyordu ama bir sdylerler, iki sdylerler {igiinciide
de okumazsan yani... Ama arkadas grubu ve ¢evre yani insani en etkileyen sey ¢evresi
yani arkadaglar1. Hepsi bir okuyunca bir de hep beraber bir yere gittigimizde birbirlerine
kitap anlatiyorlar mesela bu da giizel bir sey. Sen de uzaktan oturup onlari
gozlemliyorsun dinliyorsun, hosuna gidiyor senin de. Ben de o sekilde kitap okumaya
basladim yani bu sekilde dikkatimi ¢ekti. Onlar boyle ilgilenince kitaplarla falan ben de
onlarin ilgisine merak katmaya (merak etmeye) calistim. Dedigim gibi arkadaglarimdan
etkilendim. Yani kitap okumaya baslamamdaki en biiyiik etken arkadaslarim. Yani
okuldaki hocalar tabii ki “Oku Nazli, paragraf sorularinda da sana yardimci olur,
testlerde sinavlarda da sana yardimecr olur.” diyordu. Ama pek ilgimi gergekten
cekmedigi i¢in dinlemek istemiyordum hocalari. Ama dedigim gibi arkadaslarimin o
ilgisini kitaba olan meraklarin1 gérdiikce ben de ¢ok heyecanlandim ben de bagladim.

En biiyiik etken arkadaglarim.

Arastirmact: Arkadaslarimizin  kitap okuma konusunda sizi nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Nazli: Simdi sdyle, okulda olsun digarida olsun dedigim gibi bir tane kitap uygulamasi
var benim arkadaslarim stirekli o uygulamadan kitap okuyorlar. Biz bir yere gidiyoruz
mesela diyoruz ki aksam oturalim parkta bulusalim ellerinde telefon kitap okuyorlar.
Sanalda ama bir siirii kitap okuyorlar gercekten. Telefon bir anlamda zararl diyorlar
bence ama dyle degil telefona indirdigi uygulamalardan bir siirii kitap okuyorlar ve bu
beni de etkiliyor. Onlar okuyor sen boyle tek basina oturuyorsun konusacak bir sey yok,

onlar kendi aralarinda kitap konusuyorlar ben ne diyecegimi sasirtyorum o yilizden ben
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de indirdim uygulamay iste onlarla beraber kitap okuyorum. Onlar etkiledi beni. Sinifta
da Oyle. Mesela yanimda bir kiz otururdu. Boyle kitaplar getirirdi bir siirli okumay1
seviyor yani ¢ok seviyor. Diinya klasikleri olsun hocanin sdyledigi kitaplar olsun ¢ok
hosuna gidiyor. Ben de iste, o anlatirdi sadece ben Oyle okumam da , ben de onu
kirmamak i¢in hem de merak da ettim yani hem okumaktansa anlatilmasi kulaga
gelmesi daha kolay oluyordu. O bana anlatt1 ben de dinledim yani giizel oluyordu.
Arkadaglarim beni tabi kitap okuma ydniinden etkiliyorlar, olumlu etkiliyorlar. Kotii
etkilenilmez kitap okumak yani bu, eglenceli 6nemli bir sey.

Arastirmaci: Peki sizlerin kitap okuma aligkanligimni artirmaya yonelik neler yapilirsa
etkili olabilir, nelerden etkilenirsin sen?

Nazli: Bence herkes kitap okursa etkilenebilir herkes.

Arastirmaci: Herkes dedigin arkadaslarin mi1?

Nazli: Mesela dedigim gibi benim arkadaglarim kitap okudu ben ondan kitap okumaya
basladim. Onlar disarida gezmeye baslasa ben de onlarla gezecektim. Onlar kitap

okudu, ben de kitap okudum, ¢evre yani.

Arastirmact: Arkadaslarimizin  kitap okuma konusunda sizi nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Kerem: Yani bazilar1 var okuyor, bazilar1 da var okumuyor.

Arastirmaci: Peki bunlar seni etkiler mi?

Kerem: Etkiler ¢linkii kitap okuyan arkadasim mesela benden 6nde oldugu zaman onu
heves alip, ayni sekilde okuyabilirim.

Arastirmaci: Kitap okudugu i¢in demek ki 6nde, ben de okursam bende de ayni seyler
olabilir diye mi diisiiniiyorsun?

Kerem: Evet.

Ogrencilerin “Arkadaslar1 etkilemek (£5)” kodu altindaki ifadeleri soyledir;

Arastirmact: Arkadaslarimizin - kitap okuma konusunda sizi nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Ayse: Arkadaslarim... ben onlar1 etkilemeye calistyorum. Yani onlarin da kitap
okumasini istiyorum. Onlara da bir sey katmak istiyorum. Ciinkii Hacilar’ da yastyoruz
ve yani bazi... nasil desem diislinceleri ¢ok geride kalmis arkadaslarimin, ben boyle

diistinliyorum. Onlar1 da etkilemek istiyorum ama sikici buluyorlar, gereksiz buluyorlar,
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zaman kaybi1 diyorlar. Ama bazilarin1 gercekten de giizel etkiledim, onlar da okumaya

basladilar, seviyorlar.

Tugba: Baz1 okuyan arkadaglarimi, okuyarak gordiikce ben de daha ¢ok okumak
istedim. Hos geliyordu onlarin okuyunca, benim de okumam gerektigini
diisiinityordum. Ama bazilar1 boyle hi¢ okumadik¢a onlara da ben de soyliiyordum
“okuyun, giizel bir sey falan” diye ama bazen sozle olmuyor, hani istekleri gerekiyor.

Ama onlarin etkiledigimi diisiiniiyorum.

Arastirmact: Arkadaslarimizin  kitap okuma konusunda sizi nasil etkiledigini

diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Fatma: Kitap okuyan arkadaglarim da var , kitap okumayan hig¢ kitab1 agmayan insanlar
da var. Genelde ben onlar1 tegvik ederim, kitap degisimi yapariz, onlar bana kitap dnerir
veya ben bazi sitelerden okumamiz gereken kitaplar1 onlara atarim tartisiriz bazen, yani

arkadas ¢evrem bu yonden iyi.

Arastirmact: Arkadaslarimizin - kitap okuma konusunda sizi nasil etkiledigini

diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Hande: Normalde arkadas ¢evresi etkiler. Ama ben kendi arkadas grubumda daha ¢ok
hani o kitap okumaya tegvik eden kisinin ben oldugumu diistinliyorum. Ciinkii arkadas
cevremde de cok fazla giinliik hayat endisesinden dolay1r pek fazla kitap okuyan

arkadasim yok. Oyle yani. Ama normalde olumlu etkiler tabi arkadas cevresi.

Arastirmact:  Arkadaslarimizin - kitap okuma konusunda sizi nasil etkiledigini

diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Ahmet: Arkadaglarim pek okumaz. Ben onlar1 etkilerim.

Ogrencilerin “Kitaplarla ilgili sohbet (f7)” kodu altindaki ifadeleri sdyledir;

Arastirmact:  Arkadaslarimizin - kitap okuma konusunda sizi nasil etkiledigini

diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?
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Fatma: ...kitap degisimi yapariz, onlar bana kitap Onerir veya ben bazi sitelerden
okumamiz gereken kitaplar1 onlara atarim tartisiriz bazen. Yani arkadas ¢cevrem bu

yonden iyi.
Arastirmaci: Bir etkilesiminiz var yani?

Fatma: Evet, var.

Arastirmaci: Kitap okuma/okumama konusunda en ¢ok kimlerden etkilendiginizi
diistiniiyorsunuz? Neden? Aciklayabilir misiniz? (Anne, baba, kardes, Ogretmen,
arkadas...)

Mustafa: Onun disinda arkadaslarimla birlikte kitap okudugum zamanlar onlarla kitabin
sohbetini yapacagim i¢in daha hizli kitap bitirmeye basladim. Onlarin da etkisi oldu. O
sekilde.

Arastirmact: Arkadaslarimizin  kitap okuma konusunda sizi nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Mustafa: Yani genel olarak arkadas cevremde kitap okuyanlarin sayis1 az ama onlarla
da belli basl kitaplarin sohbetini yapmak hosuma gider. Onlarin okudugu kitaplardan
konusuruz. Okumami tavsiye ederlerse ben de kitabin igerigine bakarim, 6n bir
arastirma yaparim. Ondan sonra begenirsem alirim kitabi, okurum, birlikte onun

sohbetini yapariz dyle.

Arastirmact: Arkadaslarimizin  kitap okuma konusunda sizi nasil etkiledigini

diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Nazli: Simdi sdyle, okulda olsun disarida olsun dedigim gibi bir tane kitap uygulamasi

var. Benim arkadaglarim siirekli o uygulamadan kitap okuyorlar. Biz bir yere gidiyoruz

mesela diyoruz ki; aksam oturalim parkta bulusalim, ellerinde telefon kitap okuyorlar.
Sanalda ama bir siirii kitap okuyorlar gercekten. Telefon bir anlamda zararl diyorlar
bence ama dyle degil telefona indirdigi uygulamalardan bir siirii kitap okuyorlar ve bu
beni de etkiliyor. Onlar okuyor sen boyle tek basina oturuyorsun konusacak bir sey yok,
onlar kendi aralarinda kitap konusuyorlar ben ne diyecegimi sasirtyorum o yilizden ben
de indirdim uygulamayn1 iste onlarla beraber kitap okuyorum. Onlar etkiledi beni. Sinifta
da Oyle. Mesela yanimda bir kiz otururdu. Boyle kitaplar getirirdi bir siirli okumay1

seviyor yani ¢ok seviyor. Diinya klasikleri olsun hocanin sdyledigi kitaplar olsun ¢ok
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hosuna gidiyor. Ben de iste, o anlatirdi sadece ben dyle okumam da, ben de onu
kirmamak i¢in hem de merak da ettim yani hem okumaktansa anlatilmasi kulaga
gelmesi daha kolay oluyordu. O bana anlatt1 ben de dinledim yani giizel oluyordu.
Arkadaglarim beni tabi kitap okuma ydniinden etkiliyorlar, olumlu etkiliyorlar. Kotii

etkilenilmez kitap okumak yani bu, eglenceli 6nemli bir sey.

Ogrencilerin “Kitap tavsiyesi (f3)” kodu altindaki ifadeleri sdyledir;

Arastirmact: Arkadaslarimizin  kitap okuma konusunda sizi nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Ayse: Arkadaslarim... ben onlar1 etkilemeye calistyorum. Yani onlarin da kitap
okumasini istiyorum. Onlara da bir sey katmak istiyorum. Ciinkii Hacilar’ da yastyoruz
ve yani bazi... nasil desem diislinceleri ¢cok geride kalmis arkadaslarimin, ben boyle
diistinliyorum. Onlar1 da etkilemek istiyorum ama sikici buluyorlar, gereksiz buluyorlar,
zaman kaybi diyorlar. Ama bazilarin1 gercekten de giizel etkiledim, onlar da okumaya
basladilar, seviyorlar.

Arastirmaci: Etkilediklerin oldu yani?

Ayse: Evet. Bazilar1 da yeni yeni ama onlar da seviyorlar. Okudugum kitaplart hep

onlara da tavsiye ediyorum, okuyorlar.

Arastirmaci: Arkadaslarinizin kitap okuma konusunda sizi nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Fatma: .. .kitap degisimi yapariz, onlar bana kitap 6nerir veya ben baz sitelerden
okumamiz gereken kitaplar1 onlara atarim tartigiriz bazen de, yani arkadas ¢evrem bu
yonden iyi.

Arastirmaci: Bir etkilesiminiz var yani?

Fatma: Evet, var.

Mustafa: Hosuma giden kitaplar1 arkadaglarimin tavsiyesine gore hareket ederim.

Onlarin tavsiyeleriyle beraber birlikte kitap okuruz ve bunun sohbetini yapariz.
Ogrenci goriislerine gore kitap okuma konusunda arkadaslarmin etkileri “Arkadas”

temasi, “Olumsuz arkadas etkisi” kategorisi altinda, “Okumayan arkadaslar (f8)” kodu altinda

toplanmustir.
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Ogrencilerin “Okumayan arkadaslar (8)” kodu altindaki ifadeleri soyledir;

Arastirmaci: Kitap okuma/okumama konusunda en ¢ok kimlerden etkilendiginizi
diistiniiyorsunuz? Neden? Aciklayabilir misiniz? (Anne, baba, kardes, Ogretmen,
arkadas...)

Ayse: Arkadaslarim pek bdyle kitap okumaz.

Arastirmact: Arkadaslarimizin  kitap okuma konusunda sizi nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?
Tugba: Bazi arkadaslarinim kitap okudugunu duyuyorum, hatta cok okuyan

arkadaslarim da vardi ama bazilar1 da hig... daha ¢ok bakmayan (okumayan).

Fatma: Kitap okuyan arkadaglarim da var , kitap okumayan hig¢ kitab1 agmayan insanlar

da var.

Merve: Cevremde o kadar fazla arkadagim da yok zaten. Yani ¢ogu da kitap okumuyor.

Hande: ...Ciinkii arkadas cevremde de ¢ok fazla giinliik hayat endisesinden dolay1 pek
fazla kitap okuyan arkadasim yok... Kitap okumay1 aslinda severler. Ama dedigim gibi
bizim yasimizdaki insanlarda biraz kaygi bozuklugu var. Konsantrasyon eksikligi var.
O ylizden ¢ok fazla vakit bulamiyorlar ya da okuduklari zaman biraz anlama sorunu

oluyor. O ylizden okumay1 tercih etmiyorlar diye diisiiniiyorum.

Zehra: Onlar da okumuyor ki, ya onlarla da iste bu hocanin sdyledigi etkilendigimiz
kitaplar1 aramizda paylasirsak onlar oluyor.

Arastirmaci: Onun disinda?

Zehra: Onun disinda pek bir sey yok.

Ahmet: Arkadaglarim pek okumaz.

Ogrenci goriislerine gore kitap okuma konusunda ailenin etkileri “Aile” temast,

“Olumlu aile etkisi” ve “Olumsuz aile etkisi” kategorileri altinda toplanmustur.
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Ogrencilerin ifadeleri “Aile” temasi, “Olumlu aile etkisi” kategorisi altinda “Okuyan
kardes (12)”, “Okuyan aile (f1)”, “Okuyan anne (f1)”” ve “Anne tesviki (f1)” kodlar1 etrafinda

toplanmustir.
Ogrencilerin “Okuyan kardes (72)” kodu altindaki ifadeleri sunlardir;

Arastirmaci: Kitap okuma konusunda neler diisiiniiyorsunuz, agiklayabilir misiniz?
Neden?(Seviyor musunuz, sevmiyor musunuz, eglenceli mi buluyorsunuz, merak
uyandirict m1 buluyorsunuz, sikict ya da gereksiz mi buluyorsunuz, mecbur kaldiginiz
icin mi okursunuz, zaman gegirmek i¢in mi okursunuz?)

Fatma: Ben normalde ¢ok az kitap okurdum ortaokulda. Hi¢ okumadigimi bile
sOyleyebilirim. Liseye gectigimde, 10. sinifta kitap okumaya bagladim. Kardesim daha
merakliyd:r onun aldig1 kitaplart biz de okuyorduk. O daha ¢ok genclik tarz1 kitaplar

okuyordu.

Fatma: Kitap okumaya kardesim sayesinde basladim.

Arastirmaci: Senden kiigiik kardesin degil mi?

Evet, aramizda 3 yas var. Evde okuma yaptig1 zaman yani tek basina okudugu zaman
sikildigint soyledi, beraber okumamiz gerektigini. Ayrica annem falan siirekli sdylerdi
bunu. Art1 kitap okuyan insanlarin benden ileride oldugunu biliyordum yani. Onlarin
nasil sdylesem daha kendini gelistirmis insanlar oldugunu biliyordum. Ama bir tiirlii

baslayamiyordum. Kardesim sayesinde bir sekilde basladim.

Kerem: Abim.

Arastirmaci: Abin?

Kerem: Evet.

Arastirmaci: Nasil oldu biraz agiklayabilir misin?

Kerem: Sey abimin kendi kiitiiphane rafi gibi bir seyi var. Toplam 60-70 kitap
okumustur kendisi. Yani kitap okumanin ona kattig1 seylere bakarak ben de basladim.
O sekilde.

Arastirmaci: Abinden etkilendin.

Kerem: Evet.

Ogrencilerin “Okuyan aile (f7)” kodu altindaki ifadeleri sunlardir;
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Arastirmaci: Kitap okuma/okumama konusunda en ¢ok kimlerden etkilendiginizi
diistiniiyorsunuz? Neden? Aciklayabilir misiniz? (Anne, baba, kardes, Ogretmen,
arkadas...)

Ayse: ... Ailem de okur ama yani onlarin okudugu seyler benim iistiimde oldugu icin
onlarin okuduklar1 seyleri ben bu zamana kadar hi¢ okumadim, boyle...

Ogrencilerin “Okuyan anne (1) kodu altindaki ifadeleri sunlardur;

Arastirmaci: Kitap okuma/okumama konusunda en ¢ok kimlerden etkilendiginizi
diistiniiyorsunuz? Neden?
Tugba: Bence annem, annem ¢ok kitap okur. Annem bdyle bos vakitlerinde daha ¢ok

kitap okuyordu, elinde stirekli kitap oluyordu. Ondan dolay1 annemden daha ¢ok.

Ogrencilerin “Anne tesviki (f/)” kodu altindaki ifadeleri sunlardr;

Arastirmaci: Kitap okuma/okumama konusunda en ¢ok kimlerden etkilendiginizi
diistiniiyorsunuz? Neden? Aciklayabilir misiniz? (Anne, baba, kardes, Ogretmen,
arkadas...)

Fatma: Kitap okumaya kardesim sayesinde basladim.

Arastirmaci: Senden kiigiik kardesin degil mi?

Fatma: Evet, aramizda 3 yas var. Evde okuma yaptig1 zaman yani tek basina okudugu
zaman sikildigini sdyledi, beraber okumamiz gerektigini. Ayrica annem falan siirekli
sOylerdi bunu.

Ogrencilerin ifadeleri “Aile” temasi, “Olumsuz aile etkisi” kategorisi altinda,

“Okumayan aile (f7)” kodu altinda toplanmustir.
Ogrencilerin “Okumayan aile (f7)” kodu altindaki ifadeleri sunlardir;

Arastirmaci: Kitap okuma/okumama konusunda en ¢ok kimlerden etkilendiginizi
diisiiniiyorsunuz? Neden? Aciklayabilir misiniz? (Anne, baba, kardes, Ogretmen,
arkadas...)

Zehra: Kitap okumamam konusunda ailem, hicbiri okumuyor mesela ben de

okumuyorum o yilizden. Yani dyle...
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Ogrenci goriislerine gore kitap okuma konusunda okulun etkileri “Okul” temast,
“Kiitiiphane” kategorisi altinda, “Olumlu kiitiiphane algis1 (f12)”, “Yeterli kitap ¢esitliligi (5)”
ve “Ilgi ¢ekici olmayan kitaplar (f1)” kodlar: altinda toplanmustir.

Ogrencilerin “Olumlu kiitiiphane algis1 (f72)” kodu altindaki ifadeleri soyledir;

Arastirmact: Okulunuzda kitap okuyabileceginiz uygun mekanlarin oldugunu
diistiniiyor musunuz?

Ayse: Evet kiitliphanemiz var. Cok giizel bir kiitiiphane. Gegen sene yani viriis falan
cikmasaydi. Zaten kuliibiimiizde vardi. Yeni yeni baglamistik oraya okul falan tatil
oldugu i¢in iptal oldu ama yeterli imkanimiz var okulda da.

Arastirmaci: Kiitiiphanenizden biraz bahsedebilir misin, nasil bir yer?

Ayse: Kiitiiphanemiz bence ¢ok giizel bir yer. Yani genis bir siirii kitap... yani her
istedigin tiirden kitap var gercekten de romanlar seyler falan bize de hitap eden kitaplar

da var.

Tugba: Kiitliphane uygun bir ortam bence ¢iinkii hani ¢ok sessiz zaten. Gorevliler de
oluyor. Giizel bir yer. Kiitiiphanemiz boyle genis... cok genis degil ama hani kalabalik
oldugunda rahat okuyamazsin, ¢iinkii hani herkes kendi arasinda konustugu igin
birazcik ses olabiliyor. Ama onun disinda kiitiiphanemizde bir siirii, ¢cok ¢esitli kitap

var. Istedigimiz cogu kitaplarimiz orda var zaten. Ondan dolay1 giizel.

Fatma: Okulun kiitiiphanesi var ve kiitliphaneye girdigim zaman bos olmas1 muhtemel.
Genelde bir veya iki insan goriiriim girdigim zaman. Sessizligi de gayet giizel saglanan
bir ortam. Gorevlileri de ayni sekilde var ve uygun ortam saglaniyor okulda,

kiitiiphanemiz var.

Merve: Elbette. Kiitiiphanemiz var. Yani orada sessizce ders calisabiliyoruz, kitap
okuyabiliyoruz veya disariya ¢ikabiliyoruz. Taslarda oturup okuyabiliyoruz.
Kamelyalar var, banklar var.

Arastirmaci: Orada okuyabiliriz diyorsun?

Merve: Hihi.

Aragtirmacit:  Kiitliphanenin fiziksel ortamini nasil tanimlarsiniz/betimlersiniz?

(Huzurlu, enerjik, ferah, sikici, bunaltici, kasvetli, temiz, pis, tozlu... vs.)
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Ortami ¢ok sessiz gercekten ve hani kitabi 2 hafta siiresi mi ne var iste, yani okuyan kisi
gercekten getiriyor. Geciktirmiyor. Ben de birka¢ kere okudum g¢iinkii. Cok fazla
okumadim ama. Yani arkadaglarim da dyle diyordu. Biz hani gidip ders ¢calismigligimiz
bile olmustu bos derslerimizde hocalarimizdan izin alip. Yani orasi ¢ok sessiz bir yer
ve gercekten boyle motive ediyor o sessizlik. Herkesin orada kitap okudugunu ders
calistigin1 goriince sen de o listeye katilmak istiyorsun veya birbirinize soru falan

sorabiliyorsunuz. Biiyiikler oluyor, onlardan yardim alabiliyoruz.

Mustafa: Evet kiitiiphanemiz var. Yani belli vakitler oraya gideriz.

Arastirmaci: Kiitliphanenizi biraz hani fiziksel ortamini bana biraz tarif edebilir misin?
Mustafa: Ortada kitapliklar var. Ondan sonra bir bes alt1 tane masa var. Akilli tahta var.
Bazen hocalar oradan 6zel olarak bazi seyler anlatirlar. Kitaplar hakkinda falan bazen
ozet gegerler. Raflarimiz var, dolaba monteli. Oralarda da var, seri hakkinda kitaplar.
Arastirmaci: Peki kiitiiphanenin ortami nasildir sence? Boyle ne bileyim aydinlik, ferah
mi, yoksa kasvetli mi, sikict mi, eglenceli mi ne diisiiniirsiin?

Mustafa: Renkli ve giizel ¢ekici yani. Gittigin zaman orada kitap okumak istiyorsun

yani.

Hande: Var tabi kiitliphanemiz var. Kiitiiphanede kiitliphane gorevlileri oluyor. Onlar
hani biraz kendi arkadaslarina sey oldugu zaman sessiz bir ortami pek saglayamiyor.
Hani su an kimse yok okulda. Ama o zamanlar biraz sikint1 oluyordu hani ses ¢ikiyordu
stirekli sohbet etmeye gelenler oluyordu. O yo6nden sikintili oluyordu. Hani sey
kiitiiphane iyi imkan saglayan bir ortam.

Aragtirmacit:  Kiitliphanenin fiziksel ortamini nasil tanimlarsiniz/betimlersiniz?
(Huzurlu, enerjik, ferah, sikici, bunaltici, kasvetli, temiz, pis, tozlu...vs.)

Hande: Ferah temiz. Temizleniyor. Diizenli hani kitap diizeni var. Alfabetik siraya gore
kolay bir sekilde bulabiliyoruz kitaplar1. Higbir sikintis1 yok.

Arastirmaci: Sonda: Sizlere uygun, sizin ilginizi ¢ekecek kitaplar oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

Hande: Var.

Zehra: Evet kiitiiphanemiz var mesela orasi gayet sessiz ve hos.

Arastirmaci: Biraz bana betimleyebilir misin, kiitliphaneyi nasil bir yer?
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Zehra: Boyle kare, L seklinde seyi var kitapligi, dort bes tane masa var. Masada her
birimiz {i¢ kisi oturabiliriz. Zaten ¢ok fazla herkes kullanmadigi i¢in sessiz oluyor. Yani

uygun bir yer bence.

Ahmet: Kiitliphanemiz aslinda goriintii ac¢isindan giizel bir yer. Yani tasarimlar1 falan
iyi bir yer. Girdigimizde insanin i¢ini huzur buluyor. Odaklanabiliyoruz yani ses yok

giiriiltii yok.

Arastirmaci: Peki kiitliphaneyi nasil tanimlarsin?
Kerem: Yani ders ¢aligilacak ortam. Yani sizi hicbir sey rahatsiz etmez. Odaklanmak

konusunda 6nemli bir sey.

Ogrencilerin “Yeterli kitap cesitliligi (/8)” kodu altindaki ifadeleri soyledir;

Arastirmaci: Kiitiiphanenizden biraz bahsedebilir misin, nasil bir yer?
Ayse: ...bir siirii kitap...yani her istedigin tiirden kitap var ger¢cekten de romanlar seyler

falan bize de hitap eden kitaplar da var.

Tugba: ...Ama onun disinda kiitiiphanemizde bir siirii, cok ¢esitli kitap var. Istedigimiz
cogu kitaplarimiz orda var zaten. Ondan dolay1 giizel.
Arastirmaci: Sizin ilginizi ¢cekebilecek tlirden kitaplar var m1 ?

Tugba: Var dyle kitaplar evet.

Arastirmaci: Kiitiiphanede sizlere uygun, sizin ilginizi ¢ekecek kitaplar oldugunu
diistiniiyor musunuz?

Fatma: Baktigimiz zaman herkesin kendi zevkine gore kitap bulabilecegi bir kiitiiphane
bence. Oturup genelde kendi kitabimi gotiirlip okurum ama yine de baktigim zaman
insanlar genelde alir kitaplar1 ve ¢esitli insanlar alir yani tek ya da birkag kisi gdrmem

orada. Herkesin zevkine uyacak kitaplar var.

Mustafa: Kiitliphanemiz var. Oradan istedigimiz kitab1 alabiliyoruz. Birgok kitap var,
birgok seri var.
Arastirmaci: Peki kiitliphanenizde bulunana kitaplar sizlerin ilgisini ¢ekecek tiirden

midir? Onlar hakkinda ne diisiiniirsiin?
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Mustafa: Diizeyimize uygundur. Istedigimiz her ¢esit kitap vardir. Yani tarihi konuda
da vardir. Normal polisiye olarak da var. Klasik de var. Donem romanlarindan da var.
Oradan alabiliyoruz, o sekilde.

Hande: Diizenli, hani kitap diizeni var. Alfabetik siraya gore kolay bir sekilde
bulabiliyoruz kitaplari. Hi¢bir sikintist yok.

Arastirmaci: Sizlere uygun, sizin ilginizi ¢ekecek kitaplar oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

Hande: Var.

Arastirmaci: Kiitiiphanede bulunana kitaplar hakkinda ne diisiiniirsiin, sizlerin ilgisini
cekebilecek size uygun kitaplar var mi1?

Zehra: Genellikle edebiyatta isledigimiz kitaplar merak uyandiriyor ya bizde, genellikle
o kitaplarm hepsi kiitiiphanede var. Istedigimiz zaman alabiliyoruz. Yani ben hepsine

eristim.

Ogrencilerin “Ilgi gekici olmayan kitaplar (f1)” kodu altindaki ifadeleri sdyledir;

Arastirmaci: Sizlere uygun, sizin ilginizi ¢ekecek kitaplar oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

Merve: Ben 2 tane kitap aldim ve ayni dedigim gibi edebiydi. Yani benim hi¢ ilgimi
cekmedi acikcasi ve zaten sonrasinda bizim okulun kiitiiphanesinden kitap almay1
biraktim ben. 2-3 kere almistim zaten. Siirekli boyle edebi, yani bilmedigimiz kelime
cok oldugu i¢in ben de onlar1 yani arastirmaktansa bildigim kelimelerin oldugu daha
cok iste dedigim gibi normal roman, fantastik roman gibi seyler yok bizim
kiitiiphanemizde. Kiiciik kii¢iik oluyor veya kalin kalin oluyor veya edebi oluyor.
Bilindik yazarlar oluyor. O bilindik yazarlar da bdyle iste Ahmet UMIT gibi mesela.
Onlar siirekli dilimizde bulunmayan sozciikler kullaniyor. Simdi aklima gelmedi ama
onlar1 arastirmak insana belki sikici geliyor. Yani bana sikici geliyor. Ciinkii bildigim

seyi okumak daha zevkli.

Ogrenci goriislerine gore kitap okuma konusunda okulun etkileri “Okul” temast,
“Etkinlikler ve uygulamalar” kategorisi altinda, “Olmayan etkinlikler (f7)”, “Yarigsma (f4)”,
“Kitap okuma saati (f3)”, “Kitap okuma ddevi (f2)” ve “Herkese ulasmayan etkinlikler (f7)”

kodlar1 altinda toplanmustir.
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Ogrencilerin “Olmayan etkinlikler (f7)” kodu altindaki ifadeleri soyledir;

Arastirmact: Okulunuzda 6grencileri kitap okumaya tesvik ettigini (motive ettigini)
diistindiigiiniiz etkinlikler/uygulamalar/ders dis1 faaliyetler vardir midir? Agiklar
misiniz?

Ayse: Hayir yok dyle bir sey, yani hi¢ gormedim ben de.

Tugba: Ben iki yildir buradayim ama gérmedim &yle bir.. kiitliphane var okulda ama

onun... (disinda) etkinlik ¢ok gérmedim. Yok olmadi.

Merve: Bizim okulda? Kitap okumaya yonelik.... Bir kiitiiphanemiz var oradan isteyen
kitap alabiliyor. Ama okumaya yoneltecek bir etkinlik yapildigini diisiinmiiyorum

acikcast. Oyle bir sey yok bence.

Mustafa: Arada bos derslerimizde veya edebiyat dersimiz eger ¢ok fazla gelirse veya

bazi derslerde ileri olursak kitap okuyoruz derslerde.

Hande: Yok. Kesinlikle yok. Egitim sisteminin de bunda etkisinin oldugunu
diistiniiyorum. Genel olarak bize daha ¢ok ders odakli, ezber odakli... ne bileyim...
Hani edebiyat bile degil sadece matematik odakli bir egitim baskisi oldugunu

diistiniiyorum bizim okullarda.

Ahmet: Yok.

Arastirmaci: Peki bu haftalik kitap okuma 6devi disinda baska bir etkinlik var m1?
Nazli: Yok, hayir.

Ogrencilerin “Yarisma (f4)” kodu altindaki ifadeleri sdyledir;

Arastirmact: Okulunuzda 6grencileri kitap okumaya tesvik ettigini (motive ettigini)
diistindiigiiniiz etkinlikler/uygulamalar/ders dis1 faaliyetler vardir midir? Agiklar
misiniz?

Fatma: Bazen kitap okuyup yarigmaya gidiyorsun, sinavina. Birka¢ kere yapilmisti

okulumuzda. O zaman da katilmistim.
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Arastirmaci: Okul genelinde bir yarigsma m1?

Fatma: Okul genelinde degil sanirim sehir geneli de olabilir. Genelde islam konulu
kitaplar oluyor bunlar veya 100 temel eserin kitaplar1 oluyor. Onlarin yarigmasi vardi
onlar haricinde ¢ok duymadim.

Aragtirmaci: Peki bunlar, sence bu yarigmalar etkili oluyor mu? Katildin m1 mesela bu
yarismalara?

Fatma: Katildim, katilanlar da oldu ama ¢ok fazla oldugunu diisiinmiiyorum. Yani

smifta 1 veya 2-3 kisi katilmistir. Okul genelini bilmiyorum.

Ogrencilerin “Kitap okuma saati (f3)” kodu altindaki ifadeleri s6yledir;

Aragtirmact: Ogretmenlerinizin kitap okuma konusunda sizleri nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Aciklar misiniz?

Tugba: Cogu hoca “kitap okuyun” der hani, aynen sozel olarak der, 6nceden mesela
derste de okumak i¢in kitap okuma falan yapryorduk ama bu y1l okul olmadig1 i¢in dyle
sansimiz olmadi. Ama hocalar da soyliiyor “okuyun” diye, gelistirmeniz i¢in kendinizi
okumaniz gerekiyor diyorlar. Okuyunca gelisiyor. Sorularda da paragraf sorularinin
cogu okumaya dayali oldugu i¢in anlamamizi sagliyorlar biraz daha.

Arastirmaci: S6zel olarak tesviklerinin disinda baska sizi motive edecek, tesvik edecek
?

Tugba: Bu yil ¢cok dyle bir sey olmadi, gegen yil sadece derste kitap okuyorduk, bir ders
saatinde, onun disinda bu yil bagka bir sey yapmadik.

Arastirmact: Okulunuzda 6grencileri kitap okumaya tesvik ettigini (motive ettigini)
diistindiigiiniiz etkinlikler/uygulamalar/ders dis1 faaliyetler vardir midir? Agiklar
misiniz?

Zehra: Evet.

Arastirmaci: Neler var?

Zehra: Mesela ilk iki sene biz dokuz, onuncu smiflarda sadece bir dersimizde kitap
okumaya verirdik. Boyle degisimli bir sekilde dokuz, onda o vardi. On birde olmadi
Oyle bir sey. On ikide de Samet Hoca siirekli bizi tegvik ederdi okumaya.

Arastirmaci: Samet Hocaniz, ne hocasi?

Zehra: Edebiyat.

Arastirmaci: Edebiyat hocast.
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Zehra: O vardi. Bir on birde yoktu sadece.
Arastirmaci: Yani bu da sizi etkiler miydi?

Zehra: Evet.

Ogrencilerin “Kitap okuma &devi (f2)” kodu altindaki ifadeleri soyledir;

Arastirmaci: S6zel olarak tesviklerinin disinda baska sizi motive edecek, tesvik edecek
?

Tugba: Bu yil ¢cok dyle bir sey olmadi, gegen yil sadece derste kitap okuyorduk, bir ders
saatinde, onun diginda bu y1l bagka bir sey yapmadik. Sadece bir kitap okuduk, hocamiz
istedi, onun hakkinda okuyun konusalim derste dedi. Sadece o kitab1 okuduk. O kitab1
da tam okumadik yani.

Arastirmaci: Neden?

Tugba: Smavlar olacakti iste, sonra simnavlar ertelenince hoca da sey yapmadi
(umursamadi anlaminda) Bir daha sdyledi ama, “isterseniz okuyun yeniden, derste

konusalim” dedi. Yani ¢ogu kisi okumamis ama konusabiliriz dedi yine de.

Arastirmact: Okulunuzda 6grencileri kitap okumaya tesvik ettigini (motive ettigini)
diistindiigiiniiz etkinlikler/uygulamalar/ders dis1 faaliyetler vardir midir? Agiklar
misiniz?

Kerem: Gegen sene vardi. Su mesela kitap okuyorduk, ondan smav oluyorduk. O

sekilde. Oyle etkinlikler vardi. Ama ben yeni basladigim icin onlara katilamadim.

Ogrencilerin “Herkese ulasmayan etkinlikler (f7)” kodu altindaki ifadeleri soyledir;

Arastirmact: Okulunuzda 6grencileri kitap okumaya tesvik ettigini (motive ettigini)
diistindiigiiniiz etkinlikler/uygulamalar/ders dis1 faaliyetler vardir midir? Agiklar
misiniz?

Nazli: Okulumuzda bir tane kiitiiphane var. Oradan haftada gidip bir kitap
alabiliyorsunuz.

Arastirmaci: Yani bunun disinda bagka etkinlikler var mi1?

Nazlt: Yani kuliipler varmis, kitap okuma kuliipleri falan ama ben pek bilmiyorum yani

ilgilenmedigim i¢in hi¢ merak edip sormadim kimseye.

128



Ogrenci goriislerine gore kitap okuma konusunda okulun etkileri “Okul” temast,
“Zaman” kategorisi altinda, “Zaman ayirmak (f7)”, “Zaman olmamas (f3)” ve “Bos zamani

olmak (13)” kodlar1 altinda toplanmustir.
Ogrencilerin “Zaman ayirmak (f7)” kodu altindaki ifadeleri sdyledir;

Arastirmaci: Okulla ilgili sorumluluklarinizin disinda kitap okumaya ayiracak yeterli
vakit kaldigini diigiiniiyor musunuz? Neden, aciklayabilir misiniz?

Ayse: Diigiiniiyorum ¢iinkii simdi zaten canli egitim sistemi oldu simdi daha c¢ok
vaktimiz var ama onceden de 0yleydi mesela geceleri...geceleri kitap okurdum ben ona

ayirirdim uyumak i¢in vaktimi az uyurdum ama okurdum kitabimi.

Tugba: illa ki bi bos zamanimiz oluyor yani. Siirekli ders calismiyoruz sonugta. Ondan
dolay1 oluyor.
Aragtirmaci: Yani dersleriniz kitap okumaniza engel degil.

Tugba: Cok degil, isteyen okuyabilir bence gayet.

Fatma: Ben diisliniiyorum ¢ilinkii aymrabiliyorum kitap okumaya zaman. Diger
odevlerim oldugu zaman, kitap okumay1 sevdigim i¢in olabilir, ilk dnce kitap okumaya
vakit ayiririm. Veya hi¢ vaktim kalmadiysa gece okurum, yani uykum yoksa veya canim
sikilmigsa (genelde telefonda okuyorum) agarim telefondan okurum.

Arastirmaci: Yani bir sekilde okuyorum diyorsun?

Fatma: Evet.

Mustafa: Evet yani sinav haftas1 veya boyle yogun bir tempo olunca bazen kitaba pek
vakit kalmiyor ama onun diginda kitap okumaya 6zen gdsteriyorum.
Aragtirmact: Yani kitap okumaniza engel degil, okulla ilgili sorumluluklariniz yle mi?

Mustafa: Evet.

Nazli: Bence yeterli. Yani insan istedikten sonra 5 dakika da olsa o kitab1 okuyor yani.
Iste “Cok yogunum isim oluyor giiciim oluyor...” dyle degil. Mesela okuldan ¢iktiniz,
dersler bitti, otobiisle eve gideceksiniz. Otur otobiiste kitabin1 oku eve gidene kadar. lla

ki bir vakit ayrilabilir. Insanin kendi istegine bagl o.
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Hande: Evet. Diislinliyorum.

Arastirmaci: Yani kitap okumana engel teskil etmiyor?

Hande: Etmiyor. Sadece bireysel seyler, bahaneler diyeyim. Ama iste sinav senesinin
de olmasmnin da ¢ok etkisi var. Smav senesinin uyusuklugu, kaygimin getirdigi

konsantrasyon eksikligi vs. ¢ok etkili.

Ahmet: Yani aslinda vakit her seye var da kullanmay1 bilmek lazim.
Arastirmact: Yani istersek var diyorsun?

Ahmet: Evet, dyle.

Ogrencilerin “Zaman olmamasi (f3)” kodu altindaki ifadeleri soyledir;

Arastirmaci: Okulla ilgili sorumluluklarimizin disinda kitap okumaya ayiracak yeterli
vakit kaldigini diisgiiniiyor musunuz? Neden, aciklayabilir misiniz?
Merve: Soyle sayisal 6grencisi i¢in bence ¢ok fazla kitap okuyacak vakit yok. Zaten

sayisal dersler cok fazla agir oldugu igin.

Hande: Ama iste 12. sinifta sinav senem oldugu i¢in ¢ok fazla hobilerime vakit
ayrramiyorum. Sinava c¢aligmaktan dolayi. Ayni sekilde kitap okumaya da bu donem

fazla vakit ayiramadim ama vakit bulduk¢a okumaya ¢alistim.

Zehra: Ben asla diigiinmiiyorum. Ciinkii mesela biz bir degil bes alt1 tane ders goriiyoruz
ve onlar1 bir boliime sigdirmak illa ki ¢ok zor oluyor. Bir de sinavlarimiz hep ard1 ardi
oldugu icin ben higbir sekilde arada kitap okumam. Ya onu sikistiramam. Bir giinde iki
ders smav oluyoruz. Mesela bir gece yarisi kaca kadar ders ¢alisiyoruz, ikisini de
yetistirmek igin.

Arastirmact: Yani yeterli vakit kalmiyor.

Zehra: Hayir kalmiyor.

Ogrencilerin “Bos zamani olmak (f3)” kodu altindaki ifadeleri sdyledir;

Arastirmaci: Okulla ilgili sorumluluklarimizin disinda kitap okumaya ayiracak yeterli

vakit kaldigini diigiiniiyor musunuz? Neden, agiklayabilir misiniz?
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Tugba: illa ki bir bos zamanimiz oluyor yani. Siirekli ders ¢alismiyoruz sonugta. Ondan
dolay1 oluyor.
Aragtirmaci: Yani dersleriniz kitap okumaniza engel degil.

Tugba: Cok degil, isteyen okuyabilir bence gayet .

Merve: Soyle sayisal 6grencisi i¢in bence ¢ok fazla kitap okuyacak vakit yok. Zaten
sayisal dersler ¢ok fazla agir oldugu icin. Yani onlar da okumaya yonelik. Yeni nesil
sorular ozellikle okumaya yonelik, okuyup anlamaya yonelik. Yani ne kadar ¢ok kitap
okursan onun icindeki sorunun ne anlattigini anlayabiliyorsun. Bize bunu siirekli
hocalarimiz da soyliiyor. Ama yani bence biraz vakit kalir yani. Ciinkii giinde mesela
16-17 saat calistyormus bir sayisal 6grencisi, ben o kadar calismiyorum. Ama kitap
okuyabiliyorum. Yani vakit kaliyordur.

Arastirmaci: Yani kitap okumak istersen vakit kalabilir diyorsun?

Merve: Tabii ki.

Nazli: Yani boyle kitab1 okurken, zaten su an bos bir insanim yani okul yok evde bosum.

Kitap okumaya verdim kendimi.

Ogrenci goriislerine gore kitap okuma konusunda okulun etkileri “Okul” temasi, “Ders
kitaplar1” kategorisi altinda, “Kullanilmayan ders kitaplar1 (5)”, “Ilgi ¢ekici olmayan metinler
(f4)”, “Ogretmenlerin bile kullanmadig1 ders kitaplar1 (f3)”, “Anlasiimayan icerik (f2)” ve
“Ders kitaplarina karsi test kitaplar1 (f7)” kodlari altinda toplanmugtir.

Ogrencilerin “Kullanilmayan ders kitaplar1 (f5)” kodu altindaki ifadeleri soyledir;

Arastirmaci: Mesela oOzellikle Tiirkge kitaplarinda edebiyat kitaplarinizda bdyle
metinler siirler olur, bunlar sizin ilginizi ¢ekecek tiirden seyler mi? Yoksa tam tersi hig
de ilginizi cekmeyecek seyler mi ?

Tugba: Ben agip bir kere bile bakmadim edebiyat kitabima evet. Test kitaplarim vardi.
Onlardan isledim baktim siirekli ama edebiyat kitabina hi¢ agip bakmadim.

Kullanmadigimiz i¢in bakmadim.

Arastirmaci: Ders kitaplarinizin okuma aligkanligini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

Neden, agiklayabilir misiniz?
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Fatma: Okulda dagitilan ders kitaplariin ¢ok fazla bir etkisinin oldugunu
diistinmiiyorum. Ciinkii kitaptan ¢alisan ¢ok az insan var ve derslerde de hocalar genelde
baska kaynaklar kullaniyor ve biz bazi kitaplar1 hi¢ kullanmiyoruz bile. Bosa
dagitildigini diistiniiyorum. Kitap okuma konusunda ¢ok fazla bir etkisi yok bence.
Aragtirmaci: Yani bakmiyoruz bile bazen bu kitaplara diyorsun?

Fatma: Aynen, bakmiyoruz.

Hande: Biz mesela hocalarimizla ortak karar olarak okul kitaplarindan ders islemeyi
tercih etmiyoruz. Hocalarimiz kendi tercihlerine gore bizim daha ¢ok nasil anladigimiza
gore anlatiyorlar. Oyle bir anlatis tarz1 benimsiyorlar. Ders kitaplarindan ilerlemiyoruz.

Clinkii anlamiyoruz.

Zehra: Ders kitaplarini hi¢ agmadik ki.
Arastirmaci: Hi¢ kullanmaz misiniz?
Zehra: Yani ben kullanmadim.
Arastirmaci: Genel olarak?

Zehra: Genel olarak kullanmiyoruz.

Aragtirmact: Mesela Tiirkge kitaplarinizdaki, edebiyat kitaplarmizdaki metinleri,
pargalar1 iglemiyor musunuz?

Zehra: Hayir.

Ogrencilerin “Ilgi ¢ekici olmayan metinler (13)” kodu altindaki ifadeleri sdyledir;

Arastirmacit: Mesela sOyle sdyleyeyim ders kitaplarinda yer alan igte metinler vardir,
siirler vardir. Bunlar hakkinda ne diisiiniirsiin ? Bunlar senin ilgini ¢eken seyler olur
mu? Yoksa pek ilgini cekmeyen seyler midir?

Ayse: Ya ders kitaplar1 zaten bdyle ulusal seyleri koydugu i¢in yani mesela genglige
cok fazla hitap etmedigini diisiiniiyorum ben. Ciinkii ders kitaplarina koyduklar1 seyler
eskilerden gelen ya da boyle sey yani klasik seyler ama bu genglerin pek ilgisini
cekmiyor bence. Ciinkii ben mesela okudum ders kitaplarinda sey... goz attim yani o
kadar ¢ok ilgimi ¢ekmedi. Klasik seyler oldugu i¢in bizim beynimiz ayni seyler degiller.
Aragtirma: Peki size pek hitap etmiyor yani

Ayse: Evet.
132



Aragtirmaci: Ders kitaplarinizin okuma aligkanligini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?
Neden, agiklayabilir misiniz?

Merve: Ben okumay: ders kitaplarindan dgrendim zaten. ilkokuldayken 1. smifta
ogrendim okumayi. Hani ders kitaplarindan okuyorduk. Hocalar bize, yani
ogretmenlerimiz daha dogrusu kiiciik kiiclik metinler veriyordu. O sekilde hani bunlari
sozliikten arastirin bulun seklinde. Okuyup gelin size okutturacagim, yarisma
yapacagim gibi. Daha ¢ok rekabet olunca bendede biraz istek artiyordu. Kitaplarda
oluyor ama bu yillarda ayni edebi roman gibi oluyor, ders kitaplarindaki hikayeler
cogunlukla. Ona uygun sorular falan sorulurken siirekli edebi sekilde soruluyor. Ben
sevmiyorum acikcasi edebi ama yine de bilmedigimiz kelimeler ¢ok fazla oldugu i¢in o
hikayenin ne anlattigin1 da anlamiyoruz bence.

Arastirmaci: O yilizden de pek ilginizi ¢cekmiyor?

Merve: Hih. ..

Nazli: Ders kitaplar yani... Simdi kimya, fizik o kitaplarin zaten okumaya dyle bir etkisi
olmuyor. Sadece siava calisacagin zaman bakiyorsun. Ama Tiirk Dili ve Edebiyati
kitaplarinda mesela hoca diyor ki ‘‘Bu metni okuyun ondan bana 6zet ¢ikarin” o sekilde
okuyorum sadece ve etkisinin olup olmadigini... Kitap okuma heyecani vermiyor bana.
Ben sadece hocanin bana verdigi sorumlulugu yerine getirmek icin o kitabi a¢ip o metni
okuyorum.

Aragtirmact: Neden kitap okuma heyecani vermiyor? Ilginizi mi cekmiyor?

Nazli: Ilgimi ¢ekmiyor.

Kerem: Bence olumlu etkilemiyor ¢iinkii ¢ok uzun ve sikici seyler oluyor. Nasil diyim
okudugunda zevk almiyorsun. O sekilde...
Arastirmaci: Yani sizin pek ilginizi ¢ekecek seyler degil mi?

Kerem: Evet ilgimi ¢ekmiyor.

Ogrencilerin “Ogretmenlerin bile kullanmadig1 ders kitaplar1 (f3)” kodu altindaki
ifadeleri soyledir;

Arastirmaci: Ders kitaplarinizin okuma aligkanligini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

Neden, agiklayabilir misiniz?
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Ayse: Ders kitaplari bence yeterli gelmiyor ¢linkii hocalar bile bagka kaynaklardan bize
yardimci oluyorlar. Ders kitaplarinda o kadar egitici 6gretici seyler yok. Mesela bizim
icin su an en 6nemli edebiyat dersimiz onda bile yani kitaptan okuyunca yani pek bir

sey 0grenmis olmuyorsun. Yetersiz kaliyor bence ders kitaplar1 bu konuda.

Tugba: Biz cogunlukla ders kitabindan gitmiyoruz. Hocalarin kendi seyleri var,
onlardan gidiyoruz ama ders kitabindaki...hocalar da hani ¢ok sey degil gibi geliyor

bdyle bakmiyorlar yani zaten ders kitabr ...

Fatma: Okulda dagitilan ders kitaplariin ¢ok fazla bir etkisinin oldugunu
diistinmiiyorum. Ciinkii kitaptan ¢alisan ¢ok az insan var ve derslerde de hocalar genelde
baska kaynaklar kullaniyor ve biz bazi kitaplar1 hi¢ kullanmiyoruz bile. Bosa
dagitildigini diistiniiyorum. Kitap okuma konusunda ¢ok fazla bir etkisi yok bence.
Aragtirmaci: Yani bakmiyoruz bile bazen bu kitaplara diyorsun?

Fatma: Aynen, bakmiyoruz.

Ogrencilerin “Anlasilmayan icerik (72)” kodu altindaki ifadeleri soyledir;

Arastirmaci: Ders kitaplarinizin okuma aligkanligini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?
Neden, agiklayabilir misiniz?

Merve: Ben okumay: ders kitaplarindan grendim zaten. ilkokuldayken. 1 smifta
ogrendim okumayi. Hani ders kitaplarindan okuyorduk. Hocalar bize, yani
ogretmenlerimiz daha dogrusu kiiciik kiiclik metinler veriyordu. O sekilde hani bunlar
sozliikten arastirin bulun seklinde. Okuyup gelin size okutturacagim, yarisma
yapacagim gibi. Daha ¢ok rekabet olunca bendede biraz istek artiyordu. Kitaplarda
oluyor ama bu yillarda ayni edebi roman gibi oluyor, ders kitaplarindaki hikayeler
cogunlukla. Ona uygun sorular falan sorulurken siirekli edebi sekilde soruluyor. Ben
sevmiyorum acikcasi edebi ama yine de bilmedigimiz kelimeler ¢ok fazla oldugu i¢in o
hikayenin ne anlattigin1 da anlamiyoruz bence.

Arastirmaci: O yilizden de pek ilginizi ¢cekmiyor?

Merve: Hihu...

Ahmet: Igerigi aslinda biraz karisik oluyor. Ciimleler devrik, degisik oluyor. Anlamakta

giicliik ¢cekiyoruz. Yani bir ben degil, bircogu, bir¢ok arkadas.
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Aragtirmaci: Yani olumlu etkilemiyor diyebilir miyiz?

Ahmet: Yani, hihi... Romanlar kadar, hikayeler kadar degil.

Ogrencilerin “Ders kitaplarma kars: test kitaplari (f3)” kodu altindaki ifadeleri sdyledir;

Arastirmaci: Mesela ozellikle Tiirkge kitaplarinda edebiyat kitaplarinizda bdyle
metinler siirler olur, bunlar sizin ilginizi ¢ekecek tiirden seyler mi? Yoksa tam tersi hig
de ilginizi cekmeyecek seyler mi ?

Tugba: Ben agip bir kere bile bakmadim edebiyat kitabima evet. Test kitaplarim vardi.
Onlardan isledim baktim siirekli ama edebiyat kitabina hi¢ agip bakmadim.

Kullanmadigimiz i¢in bakmadim.

Ogrenci goriismelerinden elde edilen bulgular gretmenlerin, arkadaslarin, ailenin ve
okul ortamindaki ¢esitli faktorlerin 6grencilerin kitap okuma davranislar1 {izerinde etkili

oldugunu gostermektedir.

4.2. Ikinci alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ogretmen goriislerine gére lise dgrencilerinin kitap
okuma aligkanligini etkileyen ortiik program unsurlari nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu
alt probleme cevap bulabilmek amaciyla yapilan goriismelerden elde edilen bulgular agagida

yer almaktadir.

Ogretmen goriismelerinden elde edilen verilerin igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan tema,

kategori ve kod tablosu asagida yer almaktadir.
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Tablo 3.2. Ogretmen goriismeleri tema, kategori ve kodlari.

Tema

Kategori

Kod

Ogretmen okuma aligkanlig

Okuma sebepleri

Duyussal sebepler

Biligsel beceriler

Bos zaman etkinligi

So6zel beceriler

Kendini tanimak

Kitap tercihi

Zamanla degisen tiirler

Ogrenci okuma aliskanlig

Ogretmenler

Sozel tesvik

Kullanilan {islup

Ogretmen etkileyiciligi

Yetersiz dgretmenler

Kitap tavsiyesi

Sinava yonelik tesvik

Duyussal etki

Kitap okuma ddevi

Genel kiiltiir i¢in tesvik

Aile

Olumlu aile etkisi

Olumsuz aile etkisi

Okuma aligkanlig1

Okuyan dgrenciler

Okuma aliskanlig1 olmamasi

Kitap tercihi

Niteliksiz kitaplar

Ogrencinin okumama sebepleri

Duyussal sebepler

Merkezi siavlar

Ihtiyag duymamak

Zaman kaybi

Ogrencinin okuma sebepleri

Duyussal sebepler

Okul

Egitim sistemi

Okumaya karst sistem

Okunacak kitaplarin belirlenmesi

Ogretmenler

Ders kitaplari

Yetersiz igerik

Nitelikli icerik

Onyargi

Kullanilmayan ders kitaplari

Etkinlikler ve uygulamalar

Okuma saati

Okuma gruplari

Yarigmalar

Kitap fuari

Kiitiiphane

Yeterli kiitiiphane

Yetersiz kiitiiphane

Nitelikli kitaplar
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Ogretmenlerin ifadeleri “Ogretmen okuma aliskanligr” temasi altinda “Okuma

sebepleri” kategorisinde, “Duyussal sebepler (f5)”, “Bilissel beceriler (f5)”, “Bos zaman

etkinligi (f2)”, Sozel beceriler (f7)” ve “Kendini tanimak (f7)” kodlar1 etrafinda diizenlenmistir.

Ogretmenler okuma sebeplerini “Duyussal sebepler (f5)” kodu altinda su sekillerde

ifade etmektedirler;

Arastirmaci: Peki siz kitap okur musunuz? Okuma aliskanliginiz var midir?

Mehmet Ogretmen: Yani sdyle soyleyeyim, okumadigim zaman rahatsiz olurum.

...Benim kitap okumama vesile olan sey evimizde bir kiitiiphane tarzinda kiigiik de olsa
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bir seyin olmasidir. Yani ii¢ giin, bes giin onu gérmezden geliyorsun ama bir noktadan

sonra bu neymis diye merak ediyorsun.

Arastirmaci: Kitap okumak sizin i¢in ne ifade ediyor? Neden bdyle diisiiniiyorsunuz,
aciklayabilir misiniz?

Yilmaz Ogretmen: Kitap okumak, i¢inde yasadigim diinyadan baska diinyalara seyahat
etmek gibi bir seydir. Var olan yeni diinyalar1 kesfetmek istiyorsaniz, yeni birilerini
tanimak istiyorsaniz, yeni diinyalara agilmak istiyorsaniz kitap okuyacaksiniz, bunun
baska yolu yok. Mevcut i¢inde kaldigimiz siirece, bu bir kisir dongiiye doner yani
etrafinizdaki insanlar, etrafinizdaki yasamlar, etrafinizdaki hayatlar insani bir yerde
monoton bir ddngiiniin igine, kisir bir dongiiniin iginde tutar. Insam farkli bakis
acilartyla, farkli diinyalara agan kitaptir. Bunun igindeki karakterleriyle, igindeki
olaylarla, icindeki psikolojik, sosyolojik yaklagimlarla ayni zamanda felsefi
yaklagimlarla bireyin i¢ diinyasini zenginlestiren, onun diinyasini zenginlestiren, i¢ dig
fark etmez, diinyasini zenginlestiren ve hayata bakis agisin1 farkli hale getiren, sokaktaki
insandan, normal insandan ayiran en belirgin 6zelligidir, diyebiliriz. ... Simdi ben sdyle

hem brangim geregi hem de merakimizdan kendi alanimizla ilgili kitaplar1 okuduk.

Yesim Ogretmen: Neden okurum? Soyle farkls. .. siireg icerisinde aslinda kitap okumak
zevkim degisti. Universiteye gitmeden dnce hep olay odakli okuyordum. Iste ne olacak
ne olacak diye, iste merak unsuru 6n plandaydi benim i¢in. Sonra liniversiteye bir gittik
ki, kitap okuma o degilmis. Bize dogru kitap okumay1 Ogretti 6gretmenlerimiz,
hocalarimiz sag olsunlar. Analiz etmeyi 6grendik romanlari, yazarin ne anlatmak
istedigini daha iyi anladik. Hatta sonra iiniversiteden sonra daha o6nce okudugum
kitaplar1 ben tekrar okudum. Hani farkli bir gozle, farkli bir bakis agisiyla okudum.
Siire¢ igerisinde ¢ok degisti kitap zevkim. Ben genellikle klasiklerden hoslantyorum.
Diinya edebiyatina da... genelde 6grencilerimizi sikiyor mesela hoslanmiyorlar, tasvir
cok diyorlar. Ben de ondan zevk aliyorum ¢iinkii anlatim bana zevk veriyor. O kitaptaki

tasvirler bana zevk veriyor.
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Ogretmenler okuma sebeplerini “Bilissel beceriler (f6)” kodu altinda su sekillerde ifade

etmektedirler;

Mehmet Ogretmen: Benim kitap okumama vesile olan sey evimizde bir kiitiiphane
tarzinda kiicliik de olsa bir seyin olmasidir. Yani {i¢ giin, bes giin onu gérmezden

geliyorsun ama bir noktadan sonra bu neymis diye merak ediyorsun.

Yilmaz Ogretmen: Kitap okumak, i¢inde yasadigim diinyadan baska diinyalara seyahat
etmek gibi bir seydir. Var olan yeni diinyalar1 kesfetmek istiyorsaniz, yeni birilerini
tanimak istiyorsaniz, yeni diinyalara agilmak istiyorsaniz kitap okuyacaksiniz, bunun
baska yolu yok. Mevcut i¢inde kaldigimiz siirece, bu bir kisir dongiiye doner yani
etrafinizdaki insanlar, etrafinizdaki yasamlar, etrafinizdaki hayatlar insani bir yerde
monoton bir déngiiniin igine, kisir bir dongiiniin iginde tutar. Insam farkli bakis
acilartyla, farkli diinyalara agan kitaptir. Bunun igindeki karakterleriyle, igindeki
olaylarla, icindeki psikolojik, sosyolojik yaklagimlarla ayn1 zamanda felsefi
yaklagimlarla bireyin i¢ diinyasini zenginlestiren, onun diinyasini zenginlestiren, i¢ dig
fark etmez, diinyasini zenginlestiren ve hayata bakis acisin1 farkli hale getiren, sokaktaki

insandan, normal insandan ayiran en belirgin 6zelligidir, diyebiliriz.

Yilmaz Ogretmen: Simdi ben sdyle hem bransim geregi hem de merakimizdan kendi

alanimizla ilgili kitaplar1 okuduk.

Yesim Ogretmen: Universiteye gitmeden dnce hep olay odakli okuyordum. iste ne
olacak ne olacak diye, iste merak unsuru 6n plandaydi benim i¢in. Sonra iiniversiteye
bir gittik ki, kitap okuma o degilmis. Bize dogru kitap okumay1 6gretti 6gretmenlerimiz,
hocalarimiz sag olsunlar. Analiz etmeyi 6grendik romanlari, yazarin ne anlatmak
istedigini daha iyi anladik. Hatta sonra iiniversiteden sonra daha once okudugum

kitaplar1 ben tekrar okudum. Hani farkli bir gozle, farkli bir bakis agistyla okudum.

Ogretmenler okuma sebeplerini “Bos zaman etkinligi (f2)” kodu altinda su sekillerde

ifade etmektedirler;

Yilmaz Ogretmen: idareci odamda mutlaka bir kitap olur. Kitap bos zaman araliginda,

bos kaldigim aralikta mutlaka kitap okuyarak degerlendiririm.
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Yesim Ogretmen: ...okulda kendilerine bir idol Ogretmen varsa ve o kitabi
ogretmenlerinin elinde mesela siirekli bir kitap varsa 6grencinin bu dikkatini ¢ekiyor.

Siirekli hoca elinde bir... kitap degisiyor ama her bos vaktini kitapla degerlendiriyor.

Ogretmenler okuma sebeplerini “Sozel beceriler (f7)” kodu altinda su sekillerde ifade

etmektedirler;

Arastirma: Kitap okumak sizin i¢in ne ifade ediyor? Neden bdyle diisiinliyorsunuz,
aciklayabilir misiniz?

Samet Ogretmen: Yani sdyle simdi okumayan insanlar her giin bir seyler kaybediyor.
Clinkii okumak insana siirekli yeni bir seyler katiyor. Hani hem bu biligsel, zihinsel
diistinceler olarak da cilinkii ne yapiyorsunuz hem dagarciginiz gelisiyor. Daha fazla
bilgi, kelime kullanmaya basliyorsunuz. Ciinkii ortalama giinde insanlarin kullandig1
kelime sayis1 250 falan giintimiizde, 200-250 yani bu ¢ok kisir, bunu gelistirmek i¢in

bile kitap okunabilir yani. Sirf bunun i¢in de okunabilir.

Ogretmenler okuma sebeplerini “Kendini tanimak (f7)” kodu altinda su sekillerde ifade

etmektedirler;

Arastirma: Kitap okumak sizin i¢in ne ifade ediyor? Neden bdyle diisiinliyorsunuz,
aciklayabilir misiniz?

Mehmet Ogretmen: kitap okumak aslinda insanin kendini tanimasina vesile oldugu i¢in
onemli. Insanin kendisine tuttugu bir ayna gibidir aslinda ¢iinkii bazen hayatin
karmasasi i¢inde kendimizi iskaladigimiz, goéremedigimiz anlar, zaman dilimleri
olabiliyor. Kitap okumanin bence en temel gerekcesi bu. Tabi bunun yaninda bir siirii
kazanimlar1 var. Tabi bu da bakis agisina gore degisiyor.

Ogretmenlerin  “Ogretmen okuma aliskanligr’” temasi altinda, “Kitap tercihi”

kategorisinde, “Zamanla degisen tiirler (f4)” kodu altindaki ifadeleri sunlardir;

Aragtirmaci: Peki, ne tiir kitaplar okursunuz?
Mehmet Ogretmen: Soyle bu yasa gore, eski donemler de tabiii... siirekli ayni tarz kitap
okuma diye bir sey s6z konusu degil benim i¢in mesela gencken okudugum kitaplarla

simdi okudugum kitaplar arasinda ciddi farklar var. Iste gencken daha cok tarih, din
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konularina meyilliydim simdi daha ¢ok sosyoloji, psikoloji zaman zaman ekonomi
degisiyor yani, icerisinde bulundugumuz haleti ruhiyeye gore degisiyor.

Yilmaz Ogretmen: Simdi ben sdyle hem bransim geregi hem de merakimizdan kendi
alanimizla ilgili kitaplar1 okuduk. Bazilarini iki defa okuduk. Bazilarini hala iki, ti¢iincii
defa okumak durumundayim. Farkli alanlara yoneliyorum artik beni o alan doyurdu.

Farkli alanlara yoneliyorum.

Yesim Ogretmen: Soyle farkls. .. siireg icerisinde aslinda kitap okumak zevkim degisti.
Universiteye gitmeden 6nce hep olay odakli okuyordum. Iste ne olacak ne olacak diye,
iste merak unsuru 6n plandaydi benim i¢in. Sonra iiniversiteye bir gittik ki, kitap okuma
o degilmis. Bize dogru kitap okumay1 6gretti 6gretmenlerimiz, hocalarimiz sag olsunlar.
Analiz etmeyi 6grendik romanlari, yazarin ne anlatmak istedigini daha iyi anladik. Hatta
sonra liniversiteden sonra daha dnce okudugum kitaplar1 ben tekrar okudum. Hani farkli
bir gozle, farkl bir bakis agisiyla okudum. Siire¢ icerisinde ¢ok degisti kitap zevkim.
Ben genellikle klasiklerden hoslaniyorum. Diinya edebiyatina da... genelde
ogrencilerimizi sikryor mesela hoslanmiyorlar, tasvir ¢ok diyorlar. Ben de ondan zevk
aliyorum ¢iinkii anlatim bana zevk veriyor. O kitaptaki tasvirler bana zevk veriyor. Olay
odakl1 kitap okumay1 bir kenara biraktim diyebilirim. Daha ¢ok yazarin diinyasina
girmek, yazarin zihninin i¢ine girmek beni ¢ok mutlu ediyor kitap okurken.
Arastirmaci: Zaman igerisinde degisti.

Yesim Ogretmen: Zaman icerisinde degisti.

Yesim Ogretmen: Ben de siirec igerisinde degistim. Kitap zevkim benim de degisti.
Ogretmenlerin ifadeleri “Ogrenci okuma aliskanlig1” temasi altinda, “Ogretmenler”,
Aile”, “Okuma aliskanlig1”, “Kitap tercihi”, “Ogrencinin okumama sebepleri” ve “Ogrencinin

okuma sebepleri” kategorileri etrafinda diizenlenmistir.

Ogretmenlerin dgrencilerin okuma aliskanligima dair ifadeleri, “Ogretmenler” kategorisi
altinda “Sézel tesvik (f7)”, “Kullanilan iislup (f7)”, “Ogretmen etkileyiciligi (f6)”, “Yetersiz
ogretmenler (f4)”, “Kitap tavsiyesi (f3)”, “Sinava yonelik tesvik (f2)” “Duyussal etki (f2)”,
“Kitap okuma 6devi (f71)” ve “Genel kiiltiir i¢in tesvik (f7)” kodlar1 etrafinda diizenlenmistir.
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Ogretmenlerin, dgrencilerin okuma aligkanhigma iliskin “Sézel tesvik (f7)” kodu

altindaki ifadeleri sunlardir;

Mehmet Ogretmen: ...iste okuldaki &gretmen de “kitap okuyun, iyidir, giizeldir”

dediginde bunu bir zorunluluk, bir gérev gibi anliyorlar.

Aragtirmact: Ogrencilerinizin kitap okuma aliskanligim bireysel olarak, nasil
etkilediginizi diisiiniiyorsunuz? A¢iklar misiniz?

Yilmaz dgretmen: idareci odamda mutlaka bir kitap olur. Kitap bos zaman araliginda,
bos kaldigim aralikta mutlaka kitap okuyarak degerlendiririm. Ve farkli kitaplar
okuyarak. Iste atiyorum sosyoloji fragmanlari, sosyoloji ile ilgilenirim. Felsefe ile
ilgilenirim. Artik dedigim gibi sosyal bilimler oldugu icin alanimiz. O alani,
merkezindeki edebiyat alanini besleyen sosyolojidir, iste felsefedir, psikolojidir bunlara
yonelik daha cok yelpazeyi genisletip farkli kitaplar okurum. Cocuklarda gordiigii
zaman, geldigi zaman derler ki, “hocam farkli kitaplar okuyorsunuz, siz felsefeci
misiniz?” ya da “sosyolog musunuz?” diyorlar. Ben de diyorum ki, bunu sey yapmaya
gerek yani...insan merkezde bulunur. Biitiin sosyal bilimler, fiziki bilimler ya da fen
bilimleri ya da matematik bilimleri bunlar birbirinden bagimsiz degildir yani. Bir roman
kurgusal anlamda yazar onu kurgular, bir matematikg¢i gibi kurgular. Bunu anlatmaya
calistyorum. Okudugun yiiz sayfalik kitap, attyorum Dokuzuncu Hariciye Kogusu,
Dokuzuncu Hariciye Kogusu dokuz boliimden olusur. Bunu sizce yazar tesadiif eseri
mi yapmistir diyorum mesela. Cilinkii bu sanat eserlerinin hepsinde surada bir kurgu
varsa, bir ressamin elinden ¢iktigini diistinelim. Burada bir kurgu varsa, bu romanda da
vardir, siirde de vardir. Bunu matematik ilminden ya da sosyolojiden, psikolojiden
insani ilgilendiren herhangi bir ilimden ayiramazsiniz. Bunun i¢in okumaniz gereken
sadece o alanla ilgili degil. O alam1 sagidan solundan, yukarisindan asagisindan,
kuzeyinden giineyinden ne kadar etkileyen alan varsa o alanlara da yavas yavas acilmak
durumundasiniz, diyorum. Ondan sonra mantikli geliyor ¢ocuklara. Insani ilgilendiren
hicbir sey ne edebiyattan bagimsizdir. Ne diisiince diinyasindan ne fikir diinyasindan ne
sosyolojiden ne fen bilimlerinden bagimsizdir. Hepsini birbirinin i¢inde degerlendirmek

gerekir diye diistinliyorum.

Yesim Ogretmen: ...genellikle dgrenciyle konusarak, veliyle konusarak. Ben genelde

velilerimi de yonlendiriyorum. Liitfen siz de kitap okuyun. Cocuklariniza kitap okuyun
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demekle olmaz. Siz de 6rnek olacaksiniz ki ¢ocuklar okuyacak. Beraber okuyun, ayni
kitab1 okuyun iizerine konusun, fikir aligverisi yapin. Genellikle veliler de dikkat ederse,
ogrencilerde de bunun arttigini1 gézlemliyoruz...Bazisini biz tesvik ediyoruz ama hig
ulagsamadigimiz 6grencilerimiz de var maalesef.

Arastirmaci: Peki neden sizce?

Yesim Ogretmen: Mesela ¢ocuga “kitap oku” diyorsun, ddev veriyorsun, ozeti ile
geliyor.

Aragtirmact: Ogrencilerinizin kitap okuma aliskanligim bireysel olarak, nasil
etkilediginizi diisiiniiyorsunuz? A¢iklar misiniz?

Yesim Ogretmen: Bireysel olarak derslerimde muhakkak konusuyorum. Nasihat verme,
ogrenciyi sikma seklinde degil de. Okudugunu anlamaya ydnelme olarak onlara
anlatmaya calistyorum... Daha ¢ok konusarak onlar1 etkilemeye calistyorum... Cocuk
liseye geliyor, biz burada “kitap oku, kitap oku” diyoruz. Muhakkak ki 6ncesinde de

Tiirk¢e 0gretmenleri soylityordur. Sadece biz degil. Ama ge¢ kalinmig oluyor yani.

Ogretmenlerin, dgrencilerin okuma aliskanligina iliskin “Kullanilan iislup (f7)” kodu

altindaki ifadeleri sunlardir;

Arastirmaci: Peki siz kitap okur musunuz? Okuma aliskanliginiz var midir?

Mehmet Ogretmen: Ben kiiciik yaslardan beri kitap okurum. Yaklasik 4000 bin kitaba
yakin bir kitapligim var. Okuturum da.

Arastirmact: Okulunuzda 6grencileri kitap okumaya tesvik ettigini (motive ettigini)
diistindiigiiniiz etkinlikler/uygulamalar/ders dis1 faaliyetler var midir?

Mehmet Ogretmen: Var. Ben icra ediyorum. Haftalik bir kitap okutuyorum dgrencilere.

Yilmaz Ogretmen: Var. Simdi sdyle hem edebiyat derslerinde hem sosyal etkinlik
derslerinde biz ¢ocuklara “en az bir kitap okuyun bir donemde” bir donemde yani iki
donem iizerinden hesapladigimiz zaman, bir donemde en az bir kitap okutturmaya
calistyoruz. Bunu da ders saatlerinde yapiyoruz. Cocuk kitab1 okuyor mu, okumuyor
mu bilemiyoruz. Niye? Oniine agiyor kitabi, diinya baska bir yerde, iki satir okuyup
cocuk tekrar o icinde dondiigii kisir diinyasina doniiyor.

Arastirmacit: Ders kitaplarinin 6grencilerin okuma aligkanligint nasil etkiledigini

diistiniiyorsunuz? Neden, aciklayabilir misiniz?

142



Yilmaz Ogretmen: ...Edebiyat iizerine konusuyorum, Tiirkce metinler iizerine
konusuyorum. Simdi o metni okuma aligkanligt olmayan bir yani kitap okuma
aliskanlig1 olmayan adamin, o romanin ya da hikayenin bir kismini okuyarak, bir yere
varamayacagl da sey...metinler iizerinden degil de eserler iizerinden gitmemiz
gerekiyor. Atiyorum bir eser okutturmak yani donemde, simdi yiiz seksen is giinii var.
Egitim 6gretim yilinda yiiz seksen is giinii var. Yiiz seksen is giiniinde mesela her hafta
bir kitap okutturmak yani siir iizerinden yapilacaksa bir sey, ders, bir siir kitabi
okutturulmali yani, komple, bastan asagiya, tiniversitede gormiistiik biz bu yaklagimi
Yahya Kemal’in biitiin eserlerini okumustuk mesela, bir donem boyunca, bir donem
boyunca, hoca dedi ki biz dort yil boyunca da Yahya Kemal isleyebiliriz. Ama yani
mesele bir seye, bir yazara hakim olmaksa o, en azindan biitiin eserlerini okumaktan
gecer. Ben de diyorum ki, atiyorum mesela siir meselesi eger bizim konumuzsa, bir
sairin belirlenip, bir sairin biitiin siirlerinin okunmasi lazim ve oradan yiiriinmesi lazim.
Bunun i¢in ¢ok bir zamana ihtiyacimiz yok. Bir hafta. Bir hafta siir kitab1 okutacaksiniz,
bir hafta da iizerinde ¢alisacaksiniz. Yani bir hafta estetik olarak, bir hafta teknik olarak.
Roman. Bir haftada bir roman biter, biter yani. Roman iizerinden bir hafta okuma
yapacaksiniz, bir hafta sonra bir eser lizerinde teknik ¢aligma yapacaksiniz. Bu sekilde

gider...o eseri ¢cocuklara bir haftada da okutabilir.

Arastirmaci: Kiitliphanedeki kitaplar 6grencilerin ilgisini ¢ekecek tiirden?
Samet Ogretmen: ...Daha dogrusu biz tavsiye edince hocam, sunu okuyun diyoruz,
sunu okuyun diyoruz, sunu okuyun diyoruz. O zaman sey yapiyorlar... biraz daha

hoslarina gidiyor.

Ogretmenlerin, 6grencilerin okuma aligkanlhigina iliskin “Ogretmen etkileyiciligi (f6)”

kodu altindaki ifadeleri sunlardir;

Arastirmaci: Peki hocam az Once biraz bahsettiniz ama ogrencilerinizin kitap okuma
aliskanliklarini bireysel olarak nasil etkilediginizi diisliniirsiintiz?

Mehmet Ogretmen: Ben olumlu etkiledigimi diisiiniiyorum. Ciinkii 6grenciler
anlattiklarimdan zevk aliyorlar. “Hocam bunlar1 nerden 6grendiniz” diyorlar. “Bizim de
bunlar1 6grenebilecegimiz mecralar var mi1?” diye soruyorlar. Ben de onlara bunlar1
kitap okuyarak Ogrendigimi, kendilerinin de gerekli kitap okuma etkinligini icra

ettiklerinde benden daha fazla bilgi sahibi olabileceklerini, benim c¢ok bilgili
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olmadigimi, onlarin bilgi seviyesinin biraz diisiikk oldugunu, biraz okuduklar1 zaman
bunu fark edebileceklerini sdyliiyorum. Bu onlarda bir ézgiiven olusturuyor. Ikinci
boyutu soyle bir sey var; herhangi bir topluluga neyi tavsiye ederseniz edin, 6ncelikle
kendinizi sevdirmeniz gerekiyor. Hani egitimin icerisindeyiz sonucta egitim psikolojik
bir etkinlik, bir sinifa otuz, otuz bes tane 6grenci geliyor. Aslinda otuz, otuz bes tane
yasam geliyor. Otuz, otuz bes tane psikoloji geliyor. Ama sinif ortamlarinda biz, genele
hitap etmek mecburiyetinde kaliyoruz. Bunun ¢ok faydali oldugu kanaatinde degilim
ama bir teneffiis arasinda, bir boslukta kendisinde bdyle bir kabiliyetin oldugunu fark
ettiginiz 6grenciyle birebir iletisim kurdugunuzda etkileri ¢ok farkli oluyor. O 6grenciye

bu kazanimi daha kolay bir sekilde elde ettirebiliyorsunuz.

Yilmaz Ogretmen: idareci odamda mutlaka bir kitap olur. Kitap bos zaman araliginda,
bos kaldigim aralikta mutlaka kitap okuyarak degerlendiririm. Ve farkli kitaplar
okuyarak. Iste atiyorum sosyoloji fragmanlari, sosyoloji ile ilgilenirim. Felsefe ile
ilgilenirim. Artik dedigim gibi sosyal bilimler oldugu icin alanimiz. O alani,
merkezindeki edebiyat alanini besleyen sosyolojidir, iste felsefedir, psikolojidir bunlara
yonelik daha cok yelpazeyi genisletip farkli kitaplar okurum. Cocuklarda gordiigii
zaman, geldigi zaman derler ki, “hocam farkli kitaplar okuyorsunuz, siz felsefeci
misiniz?” ya da “sosyolog musunuz?” diyorlar. Ben de diyorum ki, bunu sey yapmaya
gerek yani...insan merkezde bulunur. Biitiin sosyal bilimler, fiziki bilimler ya da fen
bilimleri ya da matematik bilimleri bunlar birbirinden bagimsiz degildir yani. Bir roman
kurgusal anlamda yazar onu kurgular, bir matematikg¢i gibi kurgular. Bunu anlatmaya
calistyorum. Okudugun yiiz sayfalik kitap, attyorum Dokuzuncu Hariciye Kogusu,
Dokuzuncu Hariciye Kogusu dokuz boliimden olusur. Bunu sizce yazar tesadiif eseri
mi yapmistir diyorum mesela. Cilinkii bu sanat eserlerinin hepsinde surada bir kurgu
varsa, bir ressamin elinden ¢iktigini diistinelim. Burada bir kurgu varsa, bu romanda da
vardir, siirde de vardir. Bunu matematik ilminden ya da sosyolojiden, psikolojiden
insani ilgilendiren herhangi bir ilimden ayiramazsiniz. Bunun i¢in okumaniz gereken
sadece o alanla ilgili degil. O alam1 sagidan solundan, yukarisindan asagisindan,
kuzeyinden giineyinden ne kadar etkileyen alan varsa o alanlara da yavas yavas acilmak
durumundasiniz, diyorum. Ondan sonra mantikli geliyor ¢ocuklara. Insani ilgilendiren
hicbir sey ne edebiyattan bagimsizdir. Ne diisiince diinyasindan ne fikir diinyasindan ne
sosyolojiden ne fen bilimlerinden bagimsizdir. Hepsini birbirinin i¢inde degerlendirmek

gerekir diye diistiniiyorum. Cocuklara da ilging geliyor bu yaklasim, basit anlamda
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cocuklarin biraz daha otuz derecelik bakis agisini, otuz bes dereceye cikarmaya

calistyoruz.

Samet Ogretmen: Yani benim elimde ¢ok kitap gérmiislerdir, onu sdyleyeyim ben size.
Diislinliyorum tabi etkiledigimi ben. Ciinkii hani onlara ¢ok fazla kitap Onerisinde

bulunuyorum.

Yesim Ogretmen: ...okulda kendilerine bir idol &gretmen varsa ve o kitabi
ogretmenlerinin elinde mesela siirekli bir kitap varsa 6grencinin bu dikkatini ¢ekiyor.
Stirekli hoca elinde bir, kitap degisiyor ama her bos vaktini kitapla
degerlendiriyor...Sonra da idol kimse hani belki bir 6gretmen olur. ... siirekli zaten
edebiyat 0gretmenlerimiz okulda hepimiz siirekli kitap okuyoruz. Zaten bu bizim i¢in
bir zevk oldugu i¢in 6grenciye 6rnek olmak i¢in degil, zaten dogal halimizle 6grencinin
karsisinda oluyoruz. Bireysel olarak bazen bazi1 6grencilerle yakinlik olur aranizda,
farkli olur o 6grenci, onlarla kitap aligverisi, hatta o 6grencileriniz size kitap hediye
eder, biz onlara kitap hediye ederiz. O sekilde. Bireysel olarak bu sekilde tesvik oluyor.
Arastirmaci: Peki etkilediginizi, etkileyebildiginiz diisliniiyor musunuz?

Yesim Ogretmen: Var. Etkileyebildigimi diisiindiigiim 6grencilerim var. Mezun ettigim
Ogrencilerim ge¢miste. Su an okulda olan. Var.

Arastirmaci: Yani etkileyebiliyorsunuz.

Yesim Ogretmen: Etkileyebildigim &grencilerim var, evet.

Ogretmenlerin, dgrencilerin okuma aliskanligma iliskin “Yetersiz dgretmenler (f4)”

kodu altindaki ifadeleri sunlardir;

Yilmaz Ogretmen: Cok 6zel bir bilgi olacak ama mezun oldugum fakiiltede dért yil
boyunca bir kitap okumadan mezun olan edebiyat 6gretmeni vardi. Bir kitap okumadan.
Ders kitaplarindan bahsetmiyorum. Ya da iste kaynak kitaplardan bahsetmiyorum. Ki
onlar1 da okudugunu da zannetmiyorum. Sinavdan sinava ezberleyip gecen talebeler
biliyorum ve bununla iste “ben bir kitap okumadan mezun oldum” deyip dviinecek
adamlar var. Universiteyi de kattigimiz zaman isin igine, bunu ihtiyac hissedip, iste

boyle bir yere, yeni bir diinyaya agilmak ihtiyact hisseden maalesef ¢ok diisiik oranimiz.
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Yilmaz Ogretmen: Universite sinavina hazirlanan ¢ocuk da eser okumaktan ziyade,
eserin Ozeti ile yetiniyor. Kahramanlari, sunlari, bunlar1 falan filan deyip ondan sonra o
yazari tanidigin1 zannediyor.

Arastirmaci: Biraz da siav sisteminden mi kaynaklaniyor ?

Yilmaz Ogretmen: Ya smav sisteminden de kaynaklaniyor tabi ki de ama seyden de
kaynaklanityor. Yani egitmenin yaklasimimdan da kaynaklaniyor, Ogretmenin
yaklasimindan da kaynaklaniyor.

Arastirmaci: Ders kitaplarindaki bir sairin siiri ya da bir romandan bir parca, bu
cocuklarda bir 151k yakamaz m1? Bir merak uyandiramaz mi sizce?

Yilmaz Ogretmen: O meraki uyandiracak estetik, iste edebiyattaki estetik bakis agisinin
ogretmenden dgrenciye yansimasi lazim. Ogretmenin dnce 6ziimsemesi lazim. O siiri
oyle bir okumasi lazim ki ¢ocuklar etkilenmesi lazim. Simdi siz sattiginiz bir seyi, yani
cok avam bir tabirle sattiginiz bir seyi, siz inanmiyorsunuz sattiginiz seye, attyorum ben
ayran sattyorsam ayranima inanmiyorum, lizlim satryorsam iizimiime inanmiyorum.
Siir, edebiyat... edebiyat1 hi¢ sevmeyen adam cocuklara edebiyat dersi veriyor, siir
anlatiyor ya da iste roman anlatiyor. Boyle bir sey miimkiin olur mu?

Kendisi hayatinda kag tane siir kitab1 okumustur tartisilir, kag tane roman okumustur
tartisilir. Dedim ya, az Once, bir giin liniversitede kitap okumadan mezun olup, ondan
sonra sinifa giren 6gretmenin, ¢ocuklara “kitap okuyun” demesi ironik degil mi? Ya da
herhangi bir yazar hakkinda ondan sonra eserlerini okumadan fikir sahibi olmasi
miimkiin midiir? Degildir. Bu adam ne verecektir. Bu da c¢ocuklara ezber bilgi
verecektir. Kitabi, kitapta ne yaziyorsa onu verecektir. Hi¢bir ayrintiya girmeyecek,
atiyorum higbir sairin yazarin sevgilisi, ya da bu siiri hangi ortamda yazdi, hangi vasatla
bu duygular1 paylastifini, ondan sonra atiyorum Necip Fazil’dan bahsediyorsa,
Kaldirimlar’ da Paris yasantisina vurgu yaptigini falan filan paylasmadan, nasil olacak
yani ? Kuru kuru Kaldirimlar siirini oku gitsin yani. Seyi de 6ziimsemesi lazim 6nce
yazarl, yazarin eserini kendisi ¢ok iyi bilmesi lazim ondan sonra o metin eger orda
zikretmiyorsa fark etmiyor seyi... sizin anlattiklarinizdan ¢ocuk o kadar etkileniyor ki
ondan sonra ilgi duymaya bagliyor. Yazara ilgi duymaya basliyor. Saire ilgi duymaya
baslhiyor. Kitap tavsiye ettigin zaman hemen aliyor. Galiba burada biraz
ogretmenlerimize ciddi is diisiiyor. Kendilerinin inanarak bu isi yapmasi gerekiyor.

Inanmadiklari isi yaptiklari zaman bu 6grenciye de yanstyor. Isin Tiirkgesi bu.
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Ogretmenlerin, dgrencilerin okuma aliskanligma iliskin “Kitap tavsiyesi (f3)” kodu

altindaki ifadeleri sunlardir;

Aragtirmact: Ogrencilerinizin kitap okuma aliskanligimi bireysel olarak, nasil
etkilediginizi diisiiniiyorsunuz? A¢iklar misiniz?

Samet Ogretmen: Diisiiniiyorum tabi etkiledigimi. Ben c¢iinkii hani onlara ¢ok fazla
kitap onerisinde bulunuyorum.

Arastirmaci: Kitap 6nerisinde bulunuyorsunuz.

Samet Ogretmen: Tabi tabi. Ders mesela, ders anlatirken bir konu geliyor. Ben sunu
sOyleyeyim mesela okudunuz mu diyorum, tabi ses gelmiyor “hocam bize sormayin
okuduk mu, okumadik m1 diye, siz” diyor “anlatin” o yiizden tabi kitabin ismini
duyunca not alanlar oluyor, iste “hocam bakacagim” diyenler oluyor. Tabi ki, dérnek
oluyoruz yani.

Arastirmaci: Bu da etkili oluyor onlar iizerinde ?

Samet Ogretmen: Tabi tabi, kesinlikle etkili oluyor. En azindan bir kisi okusa bile
yetiyor, bizim i¢in.

Arastirmaci: Kiitliphanedeki kitaplar 6grencilerin ilgisini ¢ekecek tiirden?

Samet Ogretmen: Giincel kitaplarimiz, onlarm ilgisini ¢ekiyor. Daha dogrusu biz
tavsiye edince hocam, sunu okuyun diyoruz, sunu okuyun diyoruz, sunu okuyun

diyoruz. O zaman sey yapiyorlar biraz daha hoslarina gidiyor.

Ogretmenlerin, dgrencilerin okuma aliskanligina iliskin “Simava yonelik tesvik (f2)”

kodu altindaki ifadeleri sunlardir;

Yesim Ogretmen: Simdi 6grencilerimiz mesela sinava hazirlanirken zaman kaybi olarak
goriiyorlar. Biz de onlara hep bunun yanlis oldugunu aksine biitiin derslerdeki sorulari
daha iyi anlamalarimin ¢ok kitap okumaya bagli oldugunu anlatmaya calisiyoruz.
Genellikle bizi sinava girdikten sonra anliyorlar.

Aragtirmact: Ogrencilerinizin kitap okuma aliskanligim bireysel olarak, nasil
etkilediginizi diisiiniiyorsunuz? A¢iklar misiniz?

Yesim Ogretmen: Mesela dgrenci sadece okumanin Tiirkce dersinde paragraf sorularia
etki edecegini diisiiniiyor. Ben onlara diger sinav tiirleriyle mesela iste LGS girmis,
cikmis, gelmis oluyorlar. Okudugunu anlamayan bir 6grencinin LGS’ deki matematik

sorusunu anlayip ¢6zmesi miimkiin degil, bunu gostermeye calistyorum. Veya bir fizik,
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kimya sorusunu eger anlamazsaniz, ¢dzemezsiniz, yapamazsiniz bunu anlatmaya
calistyorum.

Ogretmenlerin, 6grencilerin okuma aligkanligina iliskin “Duyusgsal etki (f2)” kodu

altindaki ifadeleri sunlardir;

Arastirmaci: Peki hocam az dnce biraz bahsettiniz ama 6grencilerinizin kitap okuma
aliskanliklarini bireysel olarak nasil etkilediginizi diislintirsiintiz?
Mehmet Ogretmen: Ben olumlu etkiledigimi diisiiniiyorum. Ciinkii 6grenciler

anlattiklarimdan zevk aliyorlar.

Yesim Ogretmen: Bireysel olarak bazen bazi 6grencilerle yakinlik olur aranizda, farkli
olur o 6grenci, onlarla kitap alisverisi, hatta o 6grencileriniz size kitap hediye eder, biz
onlara kitap hediye ederiz. O sekilde. Bireysel olarak bu sekilde tesvik oluyor.
Arastirmaci: Peki etkilediginizi, etkileyebildiginiz diislinliyor musunuz?

Yesim Ogretmen: Var. Etkileyebildigimi diisiindiigiim 6grencilerim var. Mezun ettigim
ogrencilerim ge¢miste. Su an okulda olan. Var.

Arastirmaci: Yani ulasabiliyorsunuz ?

Yesim Ogretmen: Ulasabildigim 6grencilerim var evet.

Ogretmenlerin, dgrencilerin okuma aliskanligina iliskin “Kitap okuma ddevi (f7)” kodu

altindaki ifadeleri sunlardir;

Yesim Ogretmen: Mesela ¢ocuga kitap oku diyorsun, ddev veriyorsun, 6zeti ile geliyor.

Ogretmenlerin, 6grencilerin okuma aliskanligina iliskin “Genel kiiltiir i¢in tesvik (f7)”

kodu altindaki ifadeleri sunlardir;

Yesim Ogretmen: Onlar sinav odaklilar ¢iinkii simdi 6grenci okula geliyor, tek derdi
mesela “hocam ben sayisalctyim” diyor, “benim edebiyat ne isime yarayacak?” diyor.
Ben de ona diyorum ki yani “cahil, ciihela bir adam olarak m1 yasamak istersin? bu bir
genel kiiltiirdiir buna bdyle bak”. Tamam ben sizi ¢cok eser yazara zaten bogmayacagim
ama hani az 0nce dedigim gibi Yasar Kemal deyince tiim diinya, kirk dile gevrilen
romanlardan bahsediyoruz Yasar Kemal’ de. Sen niye bir Tiirk olarak Yasar Kemal’e

bos bos bakacaksin, hig tek bir ciimle edemeyeceksin.
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Ogretmenlerin 6grencilerin okuma aliskanligina dair ifadeleri, “Aile” kategorisi altinda

“Olumlu aile etkisi (f8)” ve “Olumsuz aile etkisi (f5)” kodlar1 etrafinda diizenlenmistir.

Ogretmenlerin, 6grencilerin okuma aliskanligina iliskin “Olumlu aile etkisi (f8)” kodu

altindaki ifadeleri sunlardir;

Aragtirmact: Ogrencilerinizin kitap okuma/okumama konusunda en c¢ok kimlerden
etkilendigini diisliniirsiiniiz?

Mehmet Ogretmen: Birinci ¢evresi tabi ki daha 6nemli anne, baba, aile ortami. Benim
kitap okumama vesile olan sey evimizde bir kiitliphane tarzinda kii¢iik de olsa bir seyin
olmasidir. Yani ii¢ giin, bes giin onu gérmezden geliyorsun ama bir noktadan sonra bu
neymis diye merak ediyorsun. Evde anne, baba iste okumasa bile o senin dikkatini
cekiyor... bir genelleme yapmak gerekirse aile ortaminda kitap olan hele annesi, babasi
veya c¢evresinden yakin bir insan kitap okuyan cocuklarda bu kabiliyet daha fazla

gelisiyor.

Samet Ogretmen: Yani sdyle aliskanlik konusunda anne, babadan almasi gerekiyor.
Temelde varsa oluyor zaten... Sunu sdyleyeyim ben okuma aligkanligi temelde aileden
gelen bir aliskanlik hani kiiciik yasta cocuk gordiigiinii yapar. Gdosterirseniz o devam

eder. Gostermezseniz ondan sonrasi ¢ok zor.

Yesim Ogretmen: Bence dncelikle aileden etkileniyorlar...Genellikle veliler de dikkat
ederse, Ogrencilerde de bunun (kitap okuma davraniginin) arttigini goézlemliyoruz...
Oncelikle temelde ailenin etkili oldugunu diisiiniiyorum ama. Ciinkii diisiindiigiimiiz
zaman da biiyiidiiglimiiz ortamda eger annemiz... benim annem, babam kitap okuyordu
mesela ben etkileniyordum onlarin kitap okumalarindan. Ben de okuyordum ve ben ne
zaman kitap okusam onlar ¢ok mutlu oluyorlard1 beni dyle gérmekten. Oncelikle aile
oldugunu diislinliyorum...belki bir kuzen olur ailede bir biiyiikk olur. Ondan
etkileniyorlar diye diislinliyorum kitapla ilgili.

Arastirmaci: Yani en ¢ok aileden etkilendiklerini diisliniiyorsunuz.

Yesim Ogretmen: Evet aile. ..

Ogretmenlerin, dgrencilerin okuma aliskanligina iliskin “Olumsuz aile etkisi (f5)” kodu

altindaki ifadeleri sunlardir;
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Aragtirmact: Ogrencilerinizin kitap okuma/okumama konusunda en ¢ok kimlerden
etkilendigini diistiniirsiiniiz?

Mehmet Ogretmen: Giiniimiizde baktigimiz zaman bizim ailelerimizin biiyiik bir
cogunlugu kdyden kente gd¢ eden insanlardan olusuyor. Yani Tiirkiye niifusunun biiyiik
bir ¢ogunlugu boyle, dolayisiyla “medeniyet” dedigimiz, “sehirlilesme” dedigimiz
kavrami tam sindirebilmis bir aile yapimiz yok. Ikinci boyut insanlarin ekonomik
durumlar1 buna miisait degil. Ciinkii insanlar hayatin kargasasi icerisinde diistinmeye,
sorgulamaya ¢ok fazla wvakit bulamiyorlar. Kendilerine gelenek tarafindan,
kendilerinden onceki nesiller tarafindan ezberletilmis dogrular1 yasiyorlar. Tabi
toplumda tek tip insanin ortaya ¢ikmasina vesile oluyor. Dolayisiyla gengler de aile
ortaminda bunu géremeyince aslinda okumanin dogal bir sey oldugunu anlamadan belli

bir yasa geliyorlar.

Yilmaz Ogretmen: Cevreden.

Arastirmaci: Yani anne mi, baba mi, 6gretmen mi, arkadas mi1?

Yilmaz 6gretmen: Anne, baba simdi bdyle bir sorunumuz var zaten. Oncelikle bizim
cocuklarda egitimsiz bir, ¢cok diisiik bir egitim seviyesinden sirayet eden, siiriit eden
ondan sonra bir kitleyle ugrasiyoruz. Bizim 6zellikle kendi i¢imizdeki mesela burada
anne babasinin bir lise egitimi almis ya da iiniversite egitimi almig 6grenci oranimiz ¢ok
diisiik. Simdi ¢ocuk, ailede gorecek bazi seyleri mesela babanin kitap okumasi, babanin
entelektiiel durusundan ¢ocuk da etkilenecek otomatikman ya da annenin, annesi kitap
okumayan bir ¢gocugun ondan sonra kitap okumamas1 gayet normaldir. Cilinkii ¢ocuk
gordiiglinii yapacak. Annesi gibi yasayacak, babasi gibi yasayacak. Bu belli bir seydir.
Hani ¢ok nadir. Iste bdyle hani %1, %2 gibi bir orandir. Annesi, babasi kitap okumay1p
ya da belli bir egitim seviyesinin altinda kalip, ¢ocugun oradan ylirlimesi, oradan
cikmasi, kitap okumasi, egitim almaya calismasi, o c¢ocugun zamanindan Once
olgunlagtigini ve i¢inde bulundugu ortamdan ¢ikma istegidir aslinda. Okula sarilmasi,
kitaba sarilmasi odur. Ne yasadigin1 bilmiyoruz ama ¢ocuk o ortamdan rahatsizdir ve
bunun bilincindedir. Ve buradan ¢ikmam igin, yani benim bu ortamdan ¢ikmam ig¢in
kitap okumam gerekir. Okulda iyi bir 6grenci olmam, okuldan iyi bir derece ile mezun
olmam, iyi bir {iniversite okumam gerekir, bilincine ulagsmasi lazim.

Arastirmaci: Bu da ¢ok fazla degil, diyorsunuz.
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Yilmaz Ogretmen: Cok fazla degil. Bu biling ¢ok fazla degil. Simdi her 6grenciden, her
cocuktan bu bilinci bekleyemeyiz. Kaderine razi oluyor ¢ogu mesela %80°1, kaderine

razi oluyor. Annesi ve babasi gibi bir hayat siirmeye devam ediyor.

Samet Ogretmen: Sunu sdyleyeyim ben okuma aliskanhigi temelde aileden gelen bir
aliskanlik hani kiiciik yasta cocuk gordiigiinii yapar. Gosterirseniz o devam eder.

Gostermezseniz ondan sonrasi ¢ok zor.

Yesim Ogretmen: Cocuk liseye geliyor, biz burada kitap oku kitap oku diyoruz.
Muhakkak ki oncesinde de Tiirkce 6gretmenleri soyliiyordur. Sadece biz degil. Ama
geg kalinmis oluyor yani. Bu temelden verilmeli. Aileden, ilkokuldan. Bence bu sekilde

yapilmali.

Ogretmenlerin dgrencilerin okuma aliskanligma dair ifadeleri, “Okuma aliskanlig1”
kategorisi altinda “Okuyan 0grenciler (f4)” ve “Okuma aligkanliginin olmamasi (f5)” kodlar

etrafinda diizenlenmistir.

Ogretmenlerin, 6grencilerin okuma aliskanligina iliskin “Okuyan dgrenciler (f4)” kodu

altindaki ifadeleri sunlardir;

Mehmet Ogretmen: Hicbir sekilde aile ortaminda kitap olmayan &grenci bakiyorsunuz

cok fazla bir okuyan insan konumuna gelebiliyor.

Yilmaz Ogretmen: Hani ¢ok nadir. Iste boyle hani %1, %2 gibi bir orandir. Annesi,
babasi kitap okumay1p ya da belli bir egitim seviyesinin altinda kalip, ¢ocugun oradan
ylriimesi, oradan c¢ikmasi, kitap okumasi, egitim almaya calismasi, o cocugun
zamanindan dnce olgunlastigini ve i¢inde bulundugu ortamdan ¢ikma istegidir aslinda.
Okula sarilmasi, kitaba sarilmasi odur. Ne yasadigini bilmiyoruz ama ¢ocuk o ortamdan
rahatsizdir ve bunun bilincindedir. Ve buradan ¢ikmam i¢in, yani benim bu ortamdan
cikmam i¢in kitap okumam gerekir. Okulda iyi bir 6grenci olmam, okuldan iyi bir
derece ile mezun olmam, iyi bir {iniversite okumam gerekir, bilincine ulagsmasi lazim.
Arastirmaci: Bu da ¢ok fazla degil, diyorsunuz.

Yilmaz Ogretmen: Cok fazla degil. Bu biling ¢ok fazla degil. Simdi her 6grenciden, her

cocuktan bu bilinci bekleyemeyiz.
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Yesim Ogretmen: Bazen ¢ok giizel okuyan dgrencilerimiz de oluyor, bazen mesela
gdzetmen oluyorum sinavlarda, ¢ocuk kagidi veriyor, agtyor hemen bir kitap okumaya
basliyor. Cok hosuma gidiyor bunu gordiigiimde... Baz1 6grenci kendi dogasinda ¢ok
bilingli oluyor. Zaten okumaya meyilli oluyor.

Ogretmenlerin, Ogrencilerin okuma aliskanhigina iliskin “Okuma aliskanliginin

olmamasi (f3)” kodu altindaki ifadeleri sunlardir;

Aragtirmact: Ogrencilerinizin kitap okuma aligkanliklarini nasil degerlendirirsiniz?
Neden, agiklayabilir misiniz?

Mehmet Ogretmen: Simdi kendi 6grencilik yillarimla kiyasladigimda aslinda benim
ogrencilerimde kitap okuma aligkanlig1 biraz daha iyi konumda. Toplumda bilinen yani
yanlis bilinen bir kavram ve durum bence bu, gengler merak ediyorlar, okuyorlar ama

sikintt stireklilik arz eden bir okuma yok yani aligkanlik haline gelmemis.

Samet Ogretmen: Yani sifira yakin. Onu sdyleyeyim ben size.

Arastirmaci: Neden, biraz agiklayabilir misiniz?

Samet Ogretmen: Neden sdyle, su yiizden ¢iinkii giiniimiizde bu ¢ocuklarin seyi yok,
nedir onun ismi, kitap okuma aliskanliklar1 yok. O da ben temel sebep olarak sunu
goriiyorum c¢ok fazla sosyal medya ile ugrasiyorlar. Sosyal medya ¢ok... adam iste
instagramda geziyor, twitterda geziyor, surada geziyor, burada geziyor, vakti kalmiyor.
Hani ben simdi son smiflarin dersine giriyorum genelde, 12’lere giriyorum. Onlar da
bile mesela “ders ¢alis” dediginiz zaman “hocam vaktimiz yok™ ne oldu? Sdylemiyor
ama belli yani hani hocam ben instagrama bakiyorum bir saat diyor, bir saat de Face’de
geziyorum diyor falan. O ylizden bu ¢ok biiytiik bir eksi 6grenciler i¢in o yiizden okuma

aliskanliklar1 ¢ok diisiik hocam.

Yesim Ogretmen: Hep klise iste okumuyorlar okumuyorlar... Bazisii biz tesvik

ediyoruz ama hi¢ ulasamadigimiz 6grencilerimiz de var maalesef.

Ogretmenlerin 6grencilerin okuma aliskanligina dair, “Kitap tercihi” kategorisi altinda,

“Niteliksiz kitaplar (f2)” kodu altindaki ifadeleri sunlardir;

Mehmet Ogretmen: ...birgok 6grencide ikinci boyut nitelikli kitap okuma konusunda

bence sikintilari var.
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Arastirmaci: Peki neden, mesela nitelikli kitap okuma konusunda sikintilar var dediniz,
neden boyle acaba?

Mehmet Ogretmen: Sdyle yani ihtiyaca binaen degil de popiiler kiiltiiriin getirmis
oldugu etkiyle daha ¢ok kitaplar tercih ediliyor benim gozlemlerime gore. Yani kitabin
islevinin sadece zaman gec¢irmek, giizel duygular hissettirmek veya macera pesinde
gitmek gibi algilanmast s6z konusu, o6zellikle kiz 6grencilerde ben bunu ¢ok fazla
goriiyorum. Yani diisiincesini gelistirecek, problem ¢dzme kabiliyetini gelistirecek,
kendisini hayata hazirlayacak kitaplardan ziyade macera, aksiyon 6zellikle romantizm
unsurunun ¢ok 6n planda oldugu kitaplar1 biraz daha gengler tercih ediyor gibi geliyor

bana.

Ogretmenlerin 6grencilerin okuma aliskanligina dair ifadeleri, “Ogrencinin okumama
sebepleri” kategorisi altinda “Duyussal sebepler (f3)°, “Merkezi smavlar (f3)”, “Ihtiyag
duymamak (f2)” ve “Zaman kayb1 (f2)” kodlar1 etrafinda diizenlenmistir.

Ogretmenlerin, 6grencilerin okuma aligkanligina iliskin “Duyussal sebepler (f3)” kodu

altindaki ifadeleri sunlardir;

Yesim Ogretmen: Diinya edebiyatina da... genelde &grencilerimizi sikiyor (diinya
edebiyati) mesela hoslanmiyorlar, tasvir ¢ok diyorlar...Sikici buluyorlar diye
diistiniiyorum. Ciinkii su an hayat ¢ok hizli, teknoloji ellerinin altinda telefonla her seye
cok kolay ulasiyor. Mesela ¢ocuga kitap oku diyorsun, ddev veriyorsun, Ozeti ile
geliyor. Ozeti ciinkii internette hazir. Bence bu ¢ok yanlis bir sey. Mesela diyor ki,
“hocam 0Ozeti varken niye?” sey yapi... mesela Hobbit serisi, Yiiziiklerin Efendisi,
Harry Potter mesela diyoruz ki, kitabin1 okusaniz bunun hani siz filmde... “niye hocam
ne gerek var film var zaten” ama sen filmde yonetmenin hayal diinyasini izliyorsun.
Kitab1 okusan kendi hayal diinyanla sekillenecek her sey belki senin hayal diinyan daha
giizel filmdekinden. Ama gereksiz goriiyorlar. Zaman kayb1 olarak goriiyorlar. Cok
sikiliyorlar... etkinlikleriniz biraz daha arttirtyor, tesvik ediyor ama okumay1 sevmeyen
ogrenciye ¢ok da saglikli ulasabildigimizi diistinmiiyorum.

Arastirmaci: Peki bu Tiirkce kitaplarinda ya da edebiyat kitaplarinda yer alan metinler,
siirler ya da bazen romanlardan, hikayelerden kiiciikk kesitler yer aliyor. Bunlar

ogrencilerin ilgisini ¢gekecek tiirden seyler mi yoksa ¢ekmiyor mu?
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Yesim Ogretmen: Cekmiyor. Cok rahat sdyleyebilirim onu gekmiyor... Edebiyat olunca

daha da ¢ok sikiliyorlar ¢iinkii okumay1 sevmeyen ¢ocuklar ya...

Ogretmenlerin, dgrencilerin okuma aligkanligina iliskin “Merkezi sinavlar (f3)” kodu

altindaki ifadeleri sunlardir;

Yilmaz Ogretmen: ...Onun iki sayfasindan ondan sonra geri kalanimm 6zet olarak
verdigin zaman, su anda Ozet gocuklari yetistiriyoruz. Ozet ¢ocuklari. Universite
smnavina hazirlanan ¢ocuk da eser okumaktan ziyade, eserin Ozeti ile yetiniyor.
Kahramanlari, sunlari, bunlar falan filan deyip ondan sonra o yazari tanidigini
zannediyor.

Arastirmaci: Biraz da sinav sisteminden mi kaynaklaniyor ?

Yilmaz Ogretmen: Ya smav sisteminden de kaynaklantyor tabi ki de...

Yesim Ogretmen: Onlar sinav odaklilar ¢iinkii simdi 6grenci okula geliyor, tek derdi
mesela “hocam ben sayisalciyim” diyor, “benim edebiyat ne isime yarayacak?” diyor...

Bence temelde bu faydaci seyi bir kenara birakirsak, yani sinav odakli ¢ocuklar, belki. ..

Ogretmenlerin, 6grencilerin okuma aliskanligina iligkin “Ihtiya¢ duymamak (2)” kodu

altindaki ifadeleri sunlardir;

Aragtirmact: Ogrencilerinizin kitap okuma aligkanliklarin1 nasil degerlendirirsiniz?
Neden, agiklayabilir misiniz?

Yilmaz Ogretmen: Ogrencilerin kitap okuma aligkanlig: bir, simdi olaya ¢ok farkli
acilardan yaklasmak lazim kitap okumaya neden ihtiyag duymuyor cocuk. Once bu
sorunun cevabini bulmak lazim, kitap okumak sonradan kazanilan bir sey degil.
Ihtiyaglar hiyerarsisinde kitap okumak, o cocugun belki siralamada yeri bile yok yani,
o ¢ocugun ihtiyact o anda kitap okumak degil. Egitim hayati boyunca belki kitap
okumak degil. Ya da egitim hayat1 boyunca ¢ocuk egitim alip almak, istemedigini bile
sorgulamadan biz ¢ocuga egitim aldiriyoruz, sikinti burada. On yedi, on sekiz milyon
ogrencinin icinde, “kac tane 6grenci var?” bunu sorgulamak lazim. Yani siz surada
smifa giriyorsunuz, ortalama bir sinifta otuz tane 6grenci var. Otuz tane Ogrencinin
icinde kag tane 6grenci var, 6nce bunu sormak lazim.

Arastirmaci: Kag tanesi gergekten ogrenmek i¢in geliyor ?
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Yilmaz Ogretmen: Kag tane dgrenci var, 6grenci vasfinda, égrenci sifatinda, 6grenci
kimliginde kag tane 6grenci var. Gergek dgrenciden bahsediyoruz. Ogrenci dedigimiz
talebedir. Talep edendir. Talep eden, kag kisi var? Bilgiyi talep eden, egitim dgretim
almay1 talep eden, bunu kendine ihtiyag¢ hisseden kag kisi var? Cocuklarin oncelikleri
cok farkli. Siz cocugun ne yasadigini bilmiyorsunuz, cocugun ondan sonra i¢ diinyasini
bilmiyorsunuz, ihtiyaclarmi bilmiyorsunuz. Cogunun yiyecek ekmege belki ihtiyaci
var. Sen burada ¢ocuga iste cografyadan, edebiyattan, siirden... ¢ocugun baska bir
diinyas1 var. Burada tamam mi, size atiyorum siir iizerine konusurken, iste sanat,
edebiyat, iste resim, miizik falan ¢ocugun karni ag, karna.

Arastirmaci: Temel ihtiyaglarini karsilamakta?

Yilmaz Ogretmen: Tabi ki, o ¢ocuk ailede sevgi ihtiyaci var. Bunu goéremiyor. Ondan
sonra karni1 a¢. Bunu karsilayamiyor. Fiziksel ve ruhsal ihtiyaclar1 dncelikle cocugun
karsilanmadan ¢ocugu tam bir Ogrenci olarak karsinizda bulup ona “neden kitap
okumuyorsun” sorusunu yoneltebilirsin, yani ¢ocugun biitiin ihtiyag¢larin1 karsilayip,
fiziki ve ruhsal doyumunu sagladiktan sonra, belki bunu ihtiya¢ hissedebilir ¢ocuk...
Arastirmacit: Ders kitaplarinin 6grencilerin okuma aligkanli§int nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Neden, aciklayabilir misiniz?

Yilmaz Ogretmen: Mesele ders kitabina secilen metinler degil. Temelde problemimiz
ogrencinin ihtiyaci yani bu kitap okuma aligkanligina bakis acimizi oraya da sey
yapabiliriz.

Ogretmenlerin, &grencilerin okuma aliskanligina iliskin “Zaman kayb1 (f2)” kodu

altindaki ifadeleri sunlardir;

Yesim Ogretmen: Simdi 6grencilerimiz mesela smava hazirlanirken (kitap okumayi)
zaman kaybi olarak goriiyorlar... Mesela diyor ki, “hocam 6zeti varken niye? “ sey
yapi... mesela Hobbit serisi, Yiiziiklerin Efendisi, Harry Potter mesela diyoruz ki,
kitabin1 okusaniz bunun hani siz filmde... “niye hocam ne gerek var film var zaten”
ama sen filmde yonetmenin hayal diinyasini izliyorsun. Kitab1 okusan kendi hayal
diinyanla sekillenecek her sey belki senin hayal diinyan daha giizel filmdekinden. Ama
gereksiz goriiyorlar. Zaman kaybi olarak goriiyorlar.

Ogretmenlerin dgrencilerin okuma aliskanligina dair ifadeleri, “Ogrencinin okuma

sebepleri” kategorisi altinda “Duyussal sebepler (f6)” kodu etrafinda diizenlenmistir.

155



Ogretmenlerin, 6grencilerin okuma aligkanligina iliskin “Duyussal sebepler (f6)” kodu

altindaki ifadeleri sunlardir;

Aragtirmact: Ogrencilerinizin kitap okuma aligkanliklarin1 nasil degerlendirirsiniz?
Neden, agiklayabilir misiniz?

Mehmet Ogretmen: ...gengler merak ediyorlar, okuyorlar... bircok 6grencide ikinci
boyut nitelikli kitap okuma konusunda bence sikintilar1 var. Onun haricinde tabi
istenilen diizeyde degil.

Arastirmaci: Peki neden, mesela nitelikli kitap okuma konusunda sikintilar var dediniz,
neden boyle acaba?

Mehmet Ogretmen: Sdyle yani ihtiyaca binaen degil de popiiler kiiltiiriin getirmis
oldugu etkiyle daha ¢ok kitaplar tercih ediliyor benim gozlemlerime gore. Yani kitabin
islevinin sadece zaman gec¢irmek, giizel duygular hissettirmek veya macera pesinde
gitmek gibi algilanmasi s6z konusu, 6zellikle kiz 6grencilerde ben bunu ¢ok fazla
goriiyorum. Yani diisiincesini gelistirecek, problem ¢dzme kabiliyetini gelistirecek,
kendisini hayata hazirlayacak kitaplardan ziyade macera, aksiyon 6zellikle romantizm
unsurunun ¢ok 6n planda oldugu kitaplar1 biraz daha gengcler tercih ediyor gibi geliyor
bana.

Arastirmaci: Neden acaba ?

Mehmet Ogretmen: Sebebi ¢ok fazla bence bunun en biiyiik sebebi sevgi eksikliginden
kaynaklaniyor. Cocuk aile ortaminda, g¢evresinde, somut g¢evresinde bulamadigi o
eksikligi kitaplar aracilifiyla gidermeye ¢alistyor. Kendisine hayali bir diinya kuruyor.
Bu tabi ona ilerleyen yaslarda da problemler yasamasina sebep oluyor. Orda gérmiis
oldugu hayati daha sonra kendi somut... mesela evliliginde de bulmak istiyor ki,
miimkiin degil, ¢linkii hayatin gercekleri ile kitaplarin gergekleri arasinda her zaman bir
uyusum séz konusu olmuyor. Sonugcta kitap dedigimiz, roman dedigimiz kavram, nesne
kurgusal bir sey. Bunun bence en biiyiik sebebi aileden kaynaklanan sikintilar. Tabi

bunun derinlemesine gittigimiz zamana ¢ok biiyiik, genis boyutlar1 vardir.

Arastirmaci: Peki kiitliphanenin 6grencileri kitap okuma konusunda nasil etkiledigini
diisiiniirsiiniiz?

Yesim Ogretmen: Ya iste burada da yine bireysel olarak. Ogrenci zaten okumay1
seviyorsa, kosulu ne olursa olsun okuyor...genelde baktiginiz zaman zaten liniversiteye

gittikten sonra kitap okumay1 seviyorlar. Benim kardesim de dyle mesela iiniversiteye
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gittikten sonra... (sayisalciydi) ¢ok kitap okumaya basladi. Ve abla gercekten ¢ok
giizelmis kitap. Cilinkii o cendereden ¢ikti. Zorunluluktan ¢ikti. Ondan sonra zevk
almaya basladi.
Arastirmaci: Evet bir zorunluluk olarak sunulunca sanki istedigimizin de tam tersiyle
karsilastyoruz gibi.
Yesim Ogretmen: Yani nasil deyim bir defa temelde bizim dgrencilerimizden yola
cikarsam, tiim su anki genglik i¢in konusacak olursak manaya ¢ok yonelmedikleri igin,
maneviyata ¢cok yonelmedikleri i¢in daha yiizeysel daha anlik yasadiklari i¢in kitap
okumayr da c¢ok zevkli gormiiyorlar. Daha eglenceli seyler var ciinkii onlarin
hayatlarinda, o eglenceleri de hayatlarindan ¢ikarmadan ikisini bir arada yiiriitecek ve
kitabin... yani bir defa o kitap okumadan, tat almadan higbir sey yapamayiz. Nasil tat
alacaklar, onu bulmamiz lazim bir sekilde ama mutlaka yani... yeter ki okumay1 bir
sevin. Sonrasinda zaten tiirii de degisir. Ben de siire¢ icerisinde degistim. Kitap zevkim
benim de degisti. Yeter ki, diyorum bir sevin siz kitap okumay1 sonra o degisir,
zenginlesir.
Ogretmenlerin ifadeleri “Okul” temasi altinda, “Egitim sistemi”, “Okunacak kitaplarin
belirlenmesi”, “Ders kitaplar1”, “Etkinlikler ve uygulamalar” ve “Kiitiiphane” kategorileri

etrafinda diizenlenmistir.

Ogretmenlerin “Egitim sistemi” kategorisi altinda, “Okumaya kars1 sistem (f3)” kodu

altindaki ifadeleri sunlardir;

Mehmet Ogretmen: Yani igerisinde yasamis oldugunuz iilkenin, sosyal, siyasi,
ekonomik, psikolojik durumu sizin kitap okumanizla uyusmadigi zaman daha farkl
problemler de meydana gelebilir. Ciinkii okumak biraz farklilasmay1 da beraberinde
getiriyor. Toplumla uyumsuzlugu da beraberinde getiriyor. Onun i¢in 6zgiir diisiincenin
olmadigi, farkli diisiincelere tahammiiliin benimsenmedigi memleketlerde, okuyan
insanlarin hayat standartlarinin sikintrya ugradigini maalesef gorebiliyoruz bence.
Arastirmacit: Ders kitaplarinin 6grencilerin okuma aligkanligint nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz?

Mehmet Ogretmen: Ogrenci smava yonelik diisiindiigii igin ders kitabin
degerlendirirken de i¢cindeki metinden ziyade kendisinin lise sonda girecegi sinavda ne

kadar o kitaptan yardim alabilecegi konusunu plana ¢ikartarak bir yaklagim sergiliyor.
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Aragtirmact:  Ogrencilerinizin kitap okuma aliskanliklarini artirmaya yonelik farkli
onerileriniz var mi1?

Mehmet Ogretmen: ...Ama sikinti bence suradan kaynaklaniyor, hakim giicler
toplumun bu okuma aligkanligini kazanmasini ¢ok istedigi tarafinda degil yani ¢linkii
egitilmis insan, problem insandir goziiyle bakiliyor. Sorgulayan insan, elestiren insan
yonetilmesi zor insandir. Bence biraz da o amagla bu konu iizerinde yeterli ilgi

gosterilmiyor gibime geliyor.

Arastirmacit: Ders kitaplarinin 6grencilerin okuma aligkanligint nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Neden, aciklayabilir misiniz?

Yesim Ogretmen: Aslinda egitim sistemimizin edebiyata uygun oldugunu
diistinmiiyorum.

Arastirmaci: Neden?

Yesim Ogretmen: Sdyle edebiyat bir defa ezber degil. Ama biz ezber haline getirdik. Su
an Ogrencilerimizin tek hedefleri... bir esit agirlik 6grencisi AYT edebiyata girecek
onun i¢in 6nemli olan tek sey eser yazar. Ben kendim sahsen sinavlarimda eser yazar
cok sormam G6grencilere. Ben genellikle donem 6zellikleri, sanatgi 6zellikleri mesela bir
“Yagar Kemal dedigim zaman sizin bana birka¢ climle sdyleyebilmeniz gerekiyor”
diyorum Ogrenciye ya da genel kiiltiir olarak Yasar Kemal kim? Yasar Kemal niye bu
kadar 6nemli bizim i¢in tiim diinya edebiyatini niye... mesela bir Mevlana dedigimizde
zaman Ogrencinin birka¢ sey sdylemesi lazim. Bir Amerikali’ ya bile sordugunuzda
bugiin Mevlana ile ilgili yorum yapiyor. Ama bir Tiirk’e sordugumuz zaman sadece iste
Konya’da yasiyor, tiirbeyi biliyor bu kadar. Hicbir sey bilmiyor Mevlana ile ilgili. Ben
edebiyatin bu yoniiniin gelismesi gerektigini diisliniiyorum. Daha ¢ok eser yazar... su
eser kimin? Bu eser? Bu 0grenciye bir sey kazandirmaz. Sinava girer ¢ikar ve biter. Ben
hi¢bir zaman ezber yapamamis bir edebiyat¢iyim. 12. Siniflara bakiyorum, benden ¢ok
cok iyi eser yazar biliyorlar. Ben hayranim Ogrencilere ve diyorum ki ben sizi
birakmam, elim varmaz sizi birakmaya yani, nasil ezberliyorsunuz bunlar1 boyle? Ben
ezberleyemeyen bir edebiyat 6gretmeniyim ama 6grenciye Mevlana dedigimde ya da
dedigim gibi Yunus Emre dedigimizde higbir sey bilmiyor. Ama bence benim dgrencim
eser yazar bilmesin, Iskender Pala’nin bir Od kitabin1 okumus olsun, Yunus Emre’yi
bana gelip ondan bahsetsin ben bundan daha ¢ok mutlu olurum. Maalesef bizde edebiyat
ezbere dayandi. Eser yazara dayandirildi. Anlam ¢ikti. Anlam ortadan kalkti. Hep

okuma okuma diyoruz ama edebiyat derslerinde ezber yaptirirsak ¢ocuga okumanin da
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kiymetini anlatamayiz... bilmiyorum. Bu nasil ¢6ziiliir? Onu da bilmiyorum agikcasi
ama. Hani hep sikdyet ediyoruz ama bir ¢dziim iiretebiliyor muyuz? Uretemiyoruz.
Nasil ¢oziilecegi noktasinda bir fikrim yok fakat edebiyat bence bu degil. Yani bizim
Ogrettigimiz sey edebiyat degil okullarda maalesef o yiizden de okumay1
sevdiremiyoruz.

Ogretmenlerin “Okunacak kitaplarin belirlenmesi” kategorisi altinda, “Ogretmenler

(5)” kodu altindaki ifadeleri sunlardir;

Arastirmaci: Peki siz kitap okur musunuz? Okuma aliskanliginiz var midir?

Mehmet Ogretmen: Ben kiiciik yaslardan beri kitap okurum. Yaklasik 4000 bin kitaba
yakin bir kitapligim var. Okuturum da.

Arastirmaci: Peki haftalik kitap okuyoruz dediniz, bu kitaplar1 siz mi belirliyorsunuz
hocam?

Mehmet Ogretmen: Soyle, edebiyat dgretmenleri ile istisare ediyoruz. Sizin okunmasini
tavsiye ettiginiz kitaplar var m1? Bir liste olusturuyoruz. Daha sonra o liste icerisinden
elemeler yapiyoruz. Okuttugumuz kitaplarin genel olarak hayatin biitiin alanlarina hitap
eden iste psikoloji, tarih, din, edebiyat gibi farkli farkli alanlarda olmasina dikkat
ediyoruz. Tabi yazar konusunda bir dikkatimiz s6z konusu yani genellikle yazarlig
tescillenmis, genis kitleler tarafindan benimsenmis, edebi zevki yiiksek oldugu bilinen
insanlar1 tercih etmeye calisiyoruz. Ekonomik boyutu tamamen kendi imkanlarimizla
karsiliyoruz. Kitaplar1 biz temin ediyoruz. Kitaplar doniisiimlii olarak ogrenciler

arasinda bir y1l boyunca doniiyor.

Arastirmaci: Peki hocam kiitiiphanemiz var, kiitiiphanemizdeki kitaplarin ¢ocuklara
uygun tiirlerde oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Yilmaz Ogretmen: Tabi ki... Kitaplar1 edebiyat 6gretmenlerinden olusan komisyon
belirliyor. Hepsi Tiirk ve diinya klasiklerinden segme eserler. Giincel kitaplar da var,
giinceli de takip ediyoruz.

Yesim Ogretmen: ...Hatta biz kitap fuarlarina gittik. Onu sdylemeyi unuttum.
Kayseri’de her yil diizenleniyor ekim ayinda. Sinif¢a para toplayip oradan kendi sinif
kiitiiphanemizi yaptik. Herkes sirayla o kitabi, mesela oradan on sekiz kitap aldik
sanirim ya da yirmi. Gegtigimiz yillarda da bunu sinifta, ben rehber 6gretmeni oldugum
smifla bu ¢alismay1 yaptik. Mesela bize ait kitaplar sonrasinda da onlar1 okuyup tiim

smif, sonrasinda o kitapliga bagisladilar. Boyle orda 6grenciler kendileri segti kitaplari
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mesela biz higbir... ben kendilerine sdyledim istediginizi alabilirsiniz. Sadece romantik,
ask seyinde olmasin diye onlar kendi zevkleriyle aldilar ve okudular. ... Ne seviyorsa
0. Ya ben...Cocuklar geliyor, hocam ne tiir kitaplar okuyalim. Ben diyorum ki, artik ne
seviyorsan. Eskiden mesela klasikler okuyun diyordum. Bir Tolstoy mutlaka okuyun
diyordum. Bir Yasar Kemal mutlaka okuyun. Ama simdi artik diyorum ki, ne
seviyorsaniz onu okuyun.
Ogretmenlerin ifadeleri, “Ders kitaplar1” kategorisi altinda, “Yetersiz igerik (f3)”,
“Nitelikli icerik (f3)”, “Onyargi (f1)” ve “Kullamlmayan ders kitaplar1 (f7)” kodlar etrafinda

diizenlenmistir.

Ogretmenlerin ders kitaplarima iliskin “Yetersiz icerik (f3)” kodu altindaki ifadeleri

sunlardir;

Arastirmacit: Ders kitaplarinin 6grencilerin okuma aligkanligint nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Neden, aciklayabilir misiniz?

Samet Ogretmen: Ben sunu sdyleyeyim, ben 12’lere girdigim igin biz ¢ok fazla ders
kitabiyla sey yapamiyoruz, hasir nesir olamiyoruz.

Arastirmaci: Genel olarak?

Samet Ogretmen: Hani genel olarak ¢ok fazla sey degil olumlu etkisi yok.

Arastirmaci: Olumsuz mu?

Samet Ogretmen: Yani olumsuz degilse de nétr. Sey degil, ciinkii yonlendirecek
icerisinde merak uyandiracak, hocam ben de bunu okuyum diyebilecek bir sey yok.
Arastirmaci: Neden? Igerik mi niteliksiz sizce?

Samet Ogretmen: Yani o da sey herhilde yani herkes anlayabilsin diye herhalde ¢iinkii
smifta farkli seviyelerimiz oldugu i¢in muhtemelen biraz daha basit metinler se¢iyorlar

diye diisiiniiyorum, benim diigiincem bu yani.

Yesim Ogretmen: Olumsuz diyemem ama. Etkisi yok. Yani edebiyat o kadar biiyiik bir
okyanus ki, ders kitaplarimiz maalesef... yeterli oldugunu diisiinmiiyorum.
Arastirmaci: Peki bu Tiirkce kitaplarinda ya da edebiyat kitaplarinda yer alan metinler,
siirler ya da bazen romanlardan, hikayelerden kiiciik kesitler yer aliyor. Bunlar
ogrencilerin ilgisini ¢gekecek tiirden seyler mi yoksa ¢ekmiyor mu?

Yesim Ogretmen: Cekmiyor. Cok rahat sdyleyebilirim onu ¢ekmiyor. Hatta bazen

tanzimat doneminde roman isliyorsunuz. Dil ¢ok agir, cocugu 6rnek metni okuyoruz
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smifta cocuk zaten o kadar yabanci kelime var ki, bir defa orada kopuyor anlamdan.
Kelimeleri anlamadig1 i¢in zaten orada kopuyor. Ben siirekli araya girip iste bu su
demek, bu su demek diye araya girince ¢ocuk kopuyor zaten. Zaten zor tutabiliyorsunuz
derse, o kirk dakika dikkati zaten odaklayamiyorsunuz. Edebiyat olunca daha da ¢ok

sikiltyorlar ¢iinkii okumay1 sevmeyen ¢ocuklar ya...

Ogretmenlerin ders kitaplarma iliskin “Nitelikli icerik (f3)” kodu altindaki ifadeleri

sunlardir;

Arastirmaci: Ders kitaplarindaki metinler gercekten ilgisini ¢ekmeyecek niteliksiz
metinler mi? Yoksa “ders kitab1* oldugu i¢in ¢cocukta bir 6n yargi mi olusturuyor?
Mehmet Ogretmen: Metinler nitelikli, cok giizel hazirlanmis metinler, ¢iinkii o
metinlerin ben kitaplarinin da ¢ogunu bildigim icin kesinlikle her 6grenciye tavsiye
edecegim kitaplardan alinmis metinler.

Arastirmaci: Ders kitaplarindaki metinler/siirler 6grencileri bagka kitaplar ya da
yazarin/sairin diger eserlerini merak etmeye/okumaya yonlendirebilecek nitelikte
midir?

Mehmet Ogretmen: Aslinda ydnlendirebilecek nitelikte fakat 6grenci metnin igerisine
giremiyor. Girebilen 6grenci, drnegin bir Sezai Karako¢’un metnini okuyan 6grenci
daha sonra diger kitaplarin1 merak edebiliyor. Ama biiyiik bir ¢ogunlukta bunu

basarabildigimizi diislinmiiyorum.

Arastirmacit: Ders kitaplarinin 6grencilerin okuma aligkanligint nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Neden, aciklayabilir misiniz?

Yilmaz Ogretmen: Ders kitaplarina hangi metni segerseniz secin yani en asgari diizeyde
ne kadar kotii secebilirsiniz? Hepsi iste atiyorum, Ahmet Hamdi Tanpinar’in dan tutun
Necip Fazil’ina kadar Nazim Hikmet’ine kadar ¢ok genis bir yelpazede hepsi. Mesele

ders kitabina secilen metinler degil.

Ogretmenlerin ders kitaplarina iliskin “Onyarg1 (f1)” kodu altindaki ifadeleri sunlardir;

Arastirmacit: Ders kitaplarinin 6grencilerin okuma aligkanligint nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz?
Mehmet Ogretmen: Ama “ders kitab1” oldugu icin oradaki metinler ¢ok &grenciyi

¢cekmiyor aslinda ¢linkii. ..
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Arastirmaci: Metinler gercekten ilgisini ¢ekmeyecek niteliksiz metinler mi? Yoksa
“ders kitab1* oldugu i¢in ¢ocukta bir 6n yargi m1 olusturuyor?

Mehmet Ogretmen: On yargr olusturuyor. Metinler nitelikli, cok giizel hazirlanmis
metinler, ¢linkii o metinlerin ben kitaplarinin da ¢ogunu bildigim i¢in kesinlikle her
Ogrenciye tavsiye edecegim kitaplardan alinmis metinler ama ders kitab1 igerisinde yer
aldig1 i¢in bir on yargiyla 68renci yaklagim sergiliyor. “Bana buradan bir soru

sorulacak” kaygistyla metne yaklastig1 i¢in metnin zevkine vakif olamryor.

Ogretmenlerin ders kitaplarina iliskin “Kullanilmayan ders kitaplari (1) kodu altindaki

ifadeleri sunlardir;

Arastirmaci: Ders kitaplarinin 6grencilerin okuma aligkanligint nasil etkiledigini

diistiniiyorsunuz? Neden, aciklayabilir misiniz?

Samet Ogretmen: Ben sunu sdyleyeyim, ben 12’lere girdigim igin biz ¢ok fazla ders

kitabiyla sey yapamiyoruz, hasir nesir olamiyoruz.

Ogretmenlerin ifadeleri, “Etkinlikler ve uygulamalar” kategorisi altinda, “Okuma saati
(4)”, “Okuma gruplar1 (f3)”, “Yarigmalar (f7)” ve “Kitap fuar1 (f7)” kodlar1 etrafinda

diizenlenmistir.

Ogretmenlerin etkinlikler ve uygulamalara iliskin “Okuma saati (f4)” kodu altindaki

ifadeleri sunlardir;

Arastirmacit: Okulunuzda 6grencileri kitap okumaya tesvik ettigini (motive ettigini)
diistindiigiiniiz etkinlikler/uygulamalar/ders dis1 faaliyetler var midir? Aciklayabilir
misiniz?

Yilmaz Ogretmen: Var. Simdi sdyle hem edebiyat derslerinde hem sosyal etkinlik
derslerinde biz ¢ocuklara “en az bir kitap okuyun bir donemde” bir donemde yani iki
donem iizerinden hesapladigimiz zaman, bir donemde en az bir kitap okutturmaya
calistyoruz. Bunu da ders saatlerinde yapiyoruz. Cocuk kitab1 okuyor mu, okumuyor
mu bilemiyoruz. Niye? Oniine agiyor kitabi, diinya baska bir yerde, iki satir okuyup
cocuk tekrar o icinde dondiigii kisir diinyasina doniiyor.

Arastirmaci: Bu yapilan etkinliklerin ¢ocuklara ulasabildigini diisiiniiyor musunuz?
Yilmaz Ogretmen: Simdi s6yle ulastyorsa da atryorum yiizdelik dilimde %5. %10 degil
yani. %5, %10 arasinda bir yerdedir yani.
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Arastirmaci: Okulunuzda kitap okunabilecek uygun mekanlarin oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

Yilmaz Ogretmen: Var. Kiitiiphanemiz var. Surada bir kdse yapmistik, mesela yaz
kosesi. Orda okuma saatleri, her ders i¢in gegerli bu, sadece edebiyat dersi i¢in gegerli
degil. Biz matematik dersine de bdyle bir imkan tanidik, cocuklarimiza haftada bir giin
hem disarda alsinlar kitaplarini gelsinler okusunlar yani. Derslerden bunaldiklari zaman
atiyorum iste fizik, kimya, biyoloji, matematik simdi dort tane agir ders iki saat, iki saat,
iki saat, iki saat, sekiz saat bu arada fizik dersinde sen al ¢ocugu in asagiya ver eline
kitabi, de ki hadi bugiin kitap okuyacagiz. Nefes alir hem ¢ocuk hem dinlenmis olur.

Hem acik hem kapali mekanlarimiz var.

Yesim Ogretmen: mutlaka derslerde benim zaten bizim bes saat dersimiz var haftada.
Bunun bir saatini kitap okumaya ayirtyorum mutlaka. Ve o kitap okumada hani
ogrencilere bdyle bos ders gibi geliyor. Ogrenci direk dyle muamele ediyor ama onu
yaptirmamaya calistyoruz. Mutlaka kontrol ediyorum. ...Derslerde... hatta biz bir
donem okulda sey yaptik. Kitap okuma saati, o saat ilk yirmi dakika biitlin okulda ders
ne olursa olsun biitlin 6gretmenler dersinin yirmi dakikasini okumaya verdi. Mesela bir
hafta sali giinii yaptik, bir hafta ¢arsamba giinii yaptik ki, ayn1 hocanin dersi siirekli
gitmesin diye. Clinkii sayisallarda sikinti oluyor siire. Tiim, topyeklin Oyle okuma

saatleri de diizenledik. Edebiyat 6gretmenlerimiz mutlaka okuma saati yapiyorlar.

Ogretmenlerin etkinlikler ve uygulamalara iliskin “Okuma gruplari (f3)” kodu altindaki

ifadeleri sunlardir;

Arastirmacit: Okulunuzda 6grencileri kitap okumaya tesvik ettigini (motive ettigini)
diistindiigiiniiz etkinlikler/uygulamalar/ders dis1 faaliyetler var midir?

Mehmet Ogretmen: Var. Ben icra ediyorum. Haftalik bir kitap okutuyorum dgrencilere.
Ogrenci gruplar olusturuyorum. Okudugumuz kitap iizerinde konusuyoruz. Miitalaa
ediyoruz. Elestirilerimizi, begendigimiz yonleri... ben bir kalip, degerlendirme formu
c¢ikarttim, ona gore degerlendiriyoruz. Iste neleri begendim, neleri begenmedim, neler
yanlis geldi, neler dogru geldi, bagkasina tavsiye etmem gerekenler nelerdir tarzinda bir
okuma etkinligi diizenliyoruz. Her 6grenciye li¢ ile bes dakika arasinda siire veriyoruz.
Onlar kitab1 anlatiyorlar. Bu vesileyle kitap tizerinde konusmayi, bir topluluk igerisinde

kendini ifade edebilmeyi, kendisi gibi diisiinmeyenlere miisamahali bakabilmeyi
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ogrencilere kazandirmaya ¢alisiyoruz. Faydasi da oluyor mu? Ben ciddi anlamda
faydasi oldugu kanaatindeyim ama bu bir ekip ¢aligmasi olmasi gereken bir sey. Simdi
bir edebiyat 0gretmeninin kitap okumay1 tavsiye etmesi kadar dogal bir sey yok,
goziiyle bakiyor 6grenci. Ama bir fizik hocasi, bir matematik 6gretmeni hi¢ kitap
okumasa bile derse elinde bir kitapla girmesi 6grenciler iizerinde ciddi anlamda etki
uyandiriyor. Bu anlamda okullarimizda veya 6zel olarak sdylemek gerekirse bizim

okulda bir farkindalik var m1? Bence yok.

Samet Ogretmen: Yani sdyle biz gegen yila kadar sey yapiyorduk okuma saatlerimiz
vardi. Birkag y1l oncesine kadar, bir iki y1l dncesine kadar. Okuma saatlerimiz vardi.
Grup, okuma gruplarimiz vardi. O sekilde etkinliklerimiz vardi. Ha orda da tabi sey
katilm smurli kaliyor. Atryorum yirmi kisi, yirmi bes kisi ¢iinkii ¢ok fazla 6grenci
gelince siz de ¢ok fazla ugrasamiyorsunuz. O sekilde gruplarimiz vardi. Haftada iki ii¢
grubumuz vardi. Yani bir yiiz 6grenci kadar grubumuz vardi. O sekilde yapiyorduk.
Arastirmaci: Peki nasil etkiledigini diisliniiyordunuz, yani etkiliyor muydu?

Samet Ogretmen: Tabi tabi etkilemez olur mu? lyi etkiliyor. S6yle simdi onlar. .. bizim
seyimiz soyleydi, kitab1 okuyunca hep beraber degerlendiriyoruz. Ne anlatiyor? Ne
oldu? Siz buradan ne ¢ikarttiniz? Sizin fikriniz ne bu konuda deyince sey yapiyor.
Ogrenciler tabi ister istemez sizinle bdyle muhabbet edince hoslarina gidiyor.

Okumalarina art1 sagliyorlar.

Yesim Ogretmen: Soyle... bir hocamiz... nasil diyim, okuma gruplar1 yaptik biz, bir
hocamizin edebiyat 6gretmenimizin onderliginde. Her bir grup bir kitap okudu, sonra
gruplar birbiri arasinda degisti. Konferans salonunda bir araya gelip kitapla ilgili
analizler yaptik. Konusuldu kitap iizerine, en ¢ok etkilenilen yerler, 6grencilerle boyle
fikir aligverisi oldu ama genelde ona katilan da zaten hali hazirda ¢ok kitap okuyan
ogrencilerdi yani. Orda da ¢ok fazla kazanamadik aslinda 6grenciyi bunu da bir kiilfet

olarak gordiiler.

Ogretmenlerin etkinlikler ve uygulamalara iliskin “Yarismalar (f7)” kodu altindaki

ifadeleri sunlardir;
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Arastirmact: Okulunuzda 6grencileri kitap okumaya tesvik ettigini (motive ettigini)
diistindiigiiniiz etkinlikler/uygulamalar/ders dis1 faaliyetler var midir? Aciklayabilir
misiniz?

Yesim Ogretmen: Ya da yarismalar oldu. Bazi yarismalara katildi 6grenciler. Orda da
maalesef 6diil odakli oldular, kitap okuma yarigmalarinda. Cok da yani dedigim gibi
okuyan 6grenci zaten okuyordu. Siz ne yaparsaniz yapin okuyor, etkinlikleriniz biraz
daha arttirtyor, tesvik ediyor ama okumayi sevmeyen Ogrenciye cok da saglikli
ulagabildigimizi diigiinmiiyorum.

Ogretmenlerin etkinlikler ve uygulamalara iliskin “Kitap fuar1 (f7)” kodu altindaki

ifadeleri sunlardir;

Yesim Ogretmen: Hatta biz kitap fuarlarina gittik. Onu sdylemeyi unuttum. Kayseri’de
her yil diizenleniyor ekim ayinda. Simifca para toplayip oradan kendi sinif
kiitiiphanemizi yaptik. Herkes sirayla o kitabi, mesela oradan on sekiz kitap aldik
sanirim ya da yirmi. Gegtigimiz yillarda da bunu sinifta, ben rehber 6gretmeni oldugum
smifla bu ¢alismay1 yaptik. Mesela bize ait kitaplar sonrasinda da onlar1 okuyup tiim
smif, sonrasinda o kitapliga bagisladilar. Boyle orda 6grenciler kendileri segti kitaplari
mesela biz higbir... ben kendilerine sdyledim istediginizi alabilirsiniz. Sadece romantik,

ask seyinde olmasin diye onlar kendi zevkleriyle aldilar ve okudular.

Ogretmenlerin ifadeleri, “Kiitiiphane” kategorisi altinda, “Yeterli kiitiiphane (f4)”,

“Yetersiz kiitliphane (f2)” ve “Nitelikli kitaplar (f4)” kodlar1 etrafinda diizenlenmistir.

Ogretmenlerin kiitiiphaneye iliskin “Yeterli kiitiiphane (f4)” kodu altindaki ifadeleri
sunlardir;

Arastirmaci: Okulunuzda kitap okunabilecek uygun mekanlarin oldugunu diisiiniiyor

musunuz?

Samet Ogretmen: Kiitiiphanemiz var. Giizel kiitiiphanemiz hem de.

Aragstirmaci: Biraz agiklayabilir misiniz? Nasil bir yer kiitiiphaneniz?

Samet Ogretmen: Kiitiiphanemiz nasil bir yer...Yani sey olarak boyle... Mekan olarak

cok giizel, bir kere mekan olarak ilgi ¢ekici, kitaplarimiz ¢ok diizenli tertipli ve giincel

kitaplar var. O yiizden bir 0grenci okumak istedigi zaman ¢ok rahatlikla kitap

okuyabilir. Ben mesela ¢ogu zaman dersim bogsa oraya gidiyorum. Benim vaktimin

cogu orada gegiyor. O yiizden okunabilir yani.
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Yesim Ogretmen: Evet evet kiitiiphanemiz var. Orada okuyabilirler. ...Kiitiiphanemiz
var. Isteyen ogrenci okur. Okuyan dgrencimiz de cok. ...Kiitiiphanenin sdyle bir
doniisiimii oldu. Ortam ¢ok giizellestirildi. Hem i¢ mekan olarak, renkler iste koltuklar,
kitaplar igerik ¢ok =zenginlestirildi okulda. O yonden &grencilerin ¢ok 1iyi

faydalanabilecegini diisliniiyorum kiitliphaneden.

Ogretmenlerin kiitiiphaneye iliskin “Yetersiz kiitiiphane (#2)” kodu altindaki ifadeleri

sunlardir;

Arastirmaci: Okulunuzda kitap okunabilecek uygun mekanlarin oldugunu diistintiyor
musunuz?

Mehmet Ogretmen: Var. Yeterli degil.

Arastirmaci: Nerelerdir, biraz bahsedebilir misiniz?

Mehmet Ogretmen: Kiitiiphane var. En uygun mekén olarak. Biz iste bahar aylarinda
bir karsida bosluk alanimiz var. Orda bir agik tiyatro tarzinda bir yerimiz var. Bazen
orda farklilik olsun diye okutuyoruz ama tabi yeterli degil.

Arastirmaci: Neden yeterli degil, sizce.

Mehmet Ogretmen: Ciinkii kitap okumak biraz i¢e yonelmeyi gerektiriyor. Digsal
unsurlardan armmis mekanlarin olmasi gerektigini digiiniiyorum. Ciinkii insanin
algilarin1 yonlendiren, etkileyen farkli unsurlardan arinmis mekéanlar olmasi gerekiyor.
Okulumuzda bdyle mekanlar maalesef yeterli degil.

Aragtirmaci: Yani kiitiiphaneniz bu konuda nasil ?

Mehmet Ogretmen: Yaa... kiitiiphanemiz en fazla yirmi 6grenci alir.

Arastirmaci: Fiziksel olarak ?

Mehmet Ogretmen: Fiziksel olarak yeterli degil.

Mehmet Ogretmen: Birgok dgrenci kiitiiphaneden istifade ediyor. Tabi yeterli mi?
Degil. Simdi diinyada milyonlarca kitaba sahip olan {iniversiteler var, liseler var.
Maalesef bizim iilkemizde, bu farkindalik olusmamis. Yani bizim iilkemizde bes yiiz
tane kitab1 olan tiniversite var. Benim dort bin kitabim var, kitapligimda.

Ogretmenlerin kiitiiphaneye iliskin “Nitelikli kitaplar (f4)” kodu altindaki ifadeleri

sunlardir;
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Arastirmaci: Kiitliphanede bulunan kitaplar hakkinda neler diistiniyorsunuz?
Mehmet Ogretmen: Kiitiiphanemizde nitelikli kitaplar ¢ogunlukta, 6grencilerimizin

dikkatini ¢ekiyor.

Samet Ogretmen: ...kitaplarimiz ¢ok diizenli tertipli ve giincel kitaplar var. O yiizden

bir 6grenci okumak istedigi zaman ¢ok rahatlikla kitap okuyabilir.

Yesim Ogretmen: Var. Evet var. Onlar simdi biraz daha klasiklerden hoglanmiyorlar.
Biraz daha modern yazarlar1 seviyorlar o yonden de zenginlestirildi kiitiiphane,
ogrenciler istedikleri gibi yayinlara ulasabiliyorlar. .. .kitaplar icerik ¢ok zenginlestirildi

okulda. O yonden 6grencilerin ¢ok iyi faydalanabilecegini diisiiniiyorum kiitiiphaneden.

Ogretmen goriismelerinden elde edilen bulgular gretmenlerin, arkadaslarin, ailenin ve
okulda ortamindaki gesitli faktorlerin 6grencilerin kitap okuma aligkanliklar1 tizerinde etkili

oldugunu gostermektedir.

4.3. Ugiincii alt probleme iliskin bulgular
Arastirmanin {i¢iincii alt problemi “Ogrenci ve ogretmen goriislerine gore ortiik
program, lise 6grencilerinin kitap okuma aligkanligin1 nasil etkilemektedir?” seklinde ifade

edilmistir.

Ogrenci goriismelerinde “Ogretmen” temasi, “Ogretmen etkisi” kategorisi ve “Sozel
tesvik” kodu altindaki, 6gretmenlerin Ogrencileri paragraf sorularini iyi anlayabilmeleri,
sorular1 hizli ¢ézebilmeleri, testlerde ve sinavlarda basarili olabilmeleri i¢in kitap okumalari

gerektigi yoniinde tesvik ettiklerini gosteren bulgular soyledir;

Tugba: Cogu hoca “kitap okuyun” der hani, aynen sozel olarak der, 6nceden mesela
derste de okumak i¢in kitap okuma falan yapiryorduk ama bu y1l okul olmadig1 i¢in dyle
sansimiz olmadi. Ama hocalar da soyliiyor “okuyun” diye, gelistirmeniz i¢in kendinizi
okumaniz gerekiyor diyorlar. Okuyunca gelisiyor. Sorularda da paragraf sorularinin

cogu okumaya dayali oldugu i¢in anlamamizi sagliyorlar biraz daha.

Fatma: Genelde 6gretmenler sinava hazirlandigimiz zaman ilk basta kitap okumamiz

gerektigini soylerler. Ciinkli bunun anlayisimizi, soru ¢6zme hizimizi veya soruda ne
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istedigini anlamamizi sagladigin siirekli bize soylerler. Zaten kendileri de kitap okur
genelde yani okurken gériiyorum ben. Genelde bizi tesvik ederler ve faydasini anlatirlar.
Kitap okuyup faydasini géren insanlar1 6rnek verirler ki bunun dogrulugu var zaten. O
yiizden siirekli tesvik ettiklerini biliyorum...Tegviklerin dogru yapilmasi gerekiyor
bence. Mesela bize siirekli ayn1 seylerin sdylenmemesi gerekiyor. Ciinkii bu bir yerden

sonra insana bikkinlik getirip 6n yargi olusturuyor bence.

Arastirmaci: Mesela nasil seyler?

Fatma: Mesela, siirekli “sizi daha 6n plana atacak, okumaniz ilerleyecek” gibi. Bunlar
cok bilindik seyler aslinda. “Fikir” mesela ben fikirde ¢cok seydim. Mesela bir fikrim
olsun bir konuda ve oluyor da yani, “konusma becerisi” mesela daha fazla
orneklendirerek anlatabilirler. Veya mesela ilk basta asir1 sikici kitaplart okumamay1
onerebilirler veya kitap Onerebilirler. Siirekli “Kitap oku, kitap oku!” diyeceklerine,
begenilmis veya glizel, insan1 gelistirebileceginin diisiiniildiigii kitaplar1 onerebilirler.

Clinkii insanlar kitap okumaya basladig1 zaman ne okuyacaklarini bilmiyorlar genelde.

Merve: Soyle sayisal 6grencisi i¢in bence ¢ok fazla kitap okuyacak vakit yok. Zaten
sayisal dersler ¢ok fazla agir oldugu icin. Yani onlar da okumaya yonelik. Yeni nesil
sorular ozellikle okumaya yonelik, okuyup anlamaya yonelik. Yani ne kadar ¢ok kitap
okursan onun icindeki sorunun ne anlattigini anlayabiliyorsun. Bize bunu siirekli
hocalarimiz da soyliiyor... Siirekli zaten “Kitap okuyun, kitap okuyun” diye bize
sOyliiyorlar her zaman. Derslerde de yani sadece edebiyatta degil tarihte degil
cografyada degil tiim derslerde. Matematik fizik kimyada bile kitap okumanin gerekli
oldugunu soyliiyorlar. Ciinkii sorular ¢ok uzun oldugu i¢in, sorunun ne dedigini
anlaman i¢in de kitap okuman gerekiyor. Yani o sorunun sana ne anlattigini anlaman
icin kitabt bol bol okuyup onu yorumlayabilmen gerekiyor. Ama siirekli
ogretmenlerimiz soyliiyor yani. Kitap okuyun, her zaman lazim olacak yani diye

sOyliiyorlar.

Mustafa: Simdi edebiyatta 6zellikle 10. sinifta roman {izerinde ¢ok durdugumuz igin
belli basli donem romanlarimizi hocalarimiz bize okumamiz i¢in bol bol tavsiyede
bulundular. Biraz “derste anlatilmayla okudugun zaman aklinda kalma bir olmaz.” diye

sOylemisti hoca.
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Nazli: Onceden ilgimi ¢ekmiyordu ¢iinkii gercekten kimse beni kitap oku diye tesvik
etmemisti. Okulda tamam hocalar sdylilyordu ama bir sdylerler, iki sdylerler {igiinciide
de okumazsan yani... Yani okuldaki hocalar tabii ki “Oku Nazli, paragraf sorularinda
da sana yardimci olur, testlerde sinavlarda da sana yardimci olur” diyordu. Ama pek

ilgimi gercekten ¢ekmedigi i¢in dinlemek istemiyordum hocalari.

Ogrenci goriismelerinden elde edilen bulgularda, “Ogretmen” temasi, “Ogretmen
etkisi” ve “Sinava yonelik tesvik” kodu altindaki ifade de 6grencilerin sinavda sorulart hizli
cozebilmeleri icin kitap okumalari yoniinde Ogretmenler tarafindan tesvik edildigini

gostermektedir. Bu ifadeler soyledir;

Arastirmaci: Kitap okuma/okumama konusunda en ¢ok kimlerden etkilendiginizi
diistiniiyorsunuz? Neden? Aciklayabilir misiniz? (Anne, baba, kardes, Ogretmen,
arkadas...)

Mustafa: Beni en ¢ok etkileyen 6gretmenlerimdi, sinavda sorular1 daha hizli okumam

icin bana kitap tavsiyesinde ¢ok bulundular. Ben de onlarin tavsiyesi iizerine bir¢ok

kitap okudum.

Ogrenci goriismelerinde, dgrencilerin romanlar1 tanimlamak icin kullandig1 “dénem
romani1” ifadesi de yine 6grencilerin kitaplara bakis acilarinin sinavlarda karsilarina soru olarak
cikma ihtimali olan kitaplar olarak sekillendigini gostermektedir. Bu ifadeler soyledir;

Arastirmaci: Peki kiitliphanenizde bulunan kitaplar sizlerin ilgisini ¢ekecek tiirden

midir? Onlar hakkinda ne diisiiniirsiin?

Mustafa: Diizeyimize uygundur. Istedigimiz her gesit kitap vardir. Yani tarihi konuda

da vardir. Normal polisiye olarak da var. Klasik de var. Donem romanlarindan da var.

Oradan alabiliyoruz, o sekilde.

Mustafa: Simdi edebiyatta 6zellikle 10. sinifta roman {izerinde ¢ok durdugumuz igin
belli basli donem romanlarimizi hocalarimiz bize okumamiz i¢in bol bol tavsiyede
bulundular. Biraz “derste anlatilmayla okudugun zaman aklinda kalma bir olmaz” diye
sOylemisti hoca.

Ogretmen goriismelerinde “Ogrenci okuma aliskanligr” temasi, “Ogretmenler”
kategorisi ve “Sinava yonelik tesvik” kodu altindaki ifadeler, 6gretmenlerin Ggrencileri

sinavlarda basarili olmalar1 i¢in kitap okumalarinin gerektigi seklinde tesvik ettiklerini

gostermektedir. Bu ifadeler soyledir;
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Yesim Ogretmen: Simdi 6grencilerimiz mesela sinava hazirlanirken zaman kaybi olarak
goriiyorlar. Biz de onlara hep bunun yanlis oldugunu aksine biitiin derslerdeki sorulari
daha iyi anlamalarimin ¢ok kitap okumaya bagli oldugunu anlatmaya calisiyoruz.
Genellikle bizi sinava girdikten sonra anliyorlar.

Aragtirmact: Ogrencilerinizin kitap okuma aliskanligim bireysel olarak, nasil
etkilediginizi diisiiniiyorsunuz? A¢iklar misiniz?

Yesim Ogretmen: Mesela dgrenci sadece okumanin Tiirkce dersinde paragraf sorularia
etki edecegini diisliniiyor. Ben onlara diger sinav tiirleriyle mesela iste LGS girmis,
cikmis, gelmis oluyorlar. Okudugunu anlamayan bir 6grencinin LGS’deki matematik
sorusunu anlayip ¢ézmesi miimkiin degil, bunu gostermeye calistyorum. Veya bir fizik,
kimya sorusunu eger anlamazsaniz, ¢dzemezsiniz, yapamazsiniz bunu anlatmaya

calistyorum.

Ogretmen goriismelerinde “Ogrenci okuma aliskanligr” temasi, “Ogretmenler”
kategorisi ve “Genel kiiltiir icin tesvik” kodu altindaki ifadeler, 6gretmenin 6grencileri genel
kiiltiir sahibi olmalar1 icin kitap okumalarimin gerektigi seklinde tesvik ettiklerini

gostermektedir. Bu ifadeler soyledir;

Yesim Ogretmen: Onlar sinav odaklilar ¢iinkii simdi 6grenci okula geliyor, tek derdi
mesela “Hocam ben sayisalciyim.” diyor, “Benim edebiyat ne isime yarayacak?” diyor.
Ben de ona diyorum ki yani “Cahil, clihela bir adam olarak m1 yagsamak istersin? Bu bir
genel kiiltlirdiir, buna bdyle bak.” Tamam ben sizi ¢ok eser yazara zaten bogmayacagim
ama hani az once dedigim gibi Yasar Kemal deyince tiim diinya, kirk dile gevrilen
romanlardan bahsediyoruz Yasar Kemal’de. Sen niye bir Tiirk olarak Yasar Kemal’e

bos bos bakacaksin, hig tek bir ciimle edemeyeceksin?

Ogrenci ve Ogretmen goriismelerinden elde edilen bulgular, 6gretmenlerin,
sOylemleriyle, kitap tavsiyeleriyle, verdikleri kitap okuma 6devleriyle, siiftaki ve okuldaki
cesitli uygulamalariyla 6grencilerin hangi tiir kitaplart okuyacaklarini belirlemeye ¢aligtiklarini
gostermektedir. Ogretmenler, ortiik program yoluyla dgrencilerin okuyacaklari kitap tiirlerini
sekillendirmeye ¢alismaktadirlar.

Ogrenci goriismelerinden elde edilen, “Okumak” temasi, “Kitap tercihi” kategorisi ve

“Dayatilan kitaplara kars1 kendi sectigi kitaplar” kodu altindaki 6grenci ifadeleri 6gretmenlerin
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ortiikk program yoluyla 6grencilerin okuyacaklar1 kitap tiirlerini sekillendirmeye ¢alistiklarini
gostermektedir. Fakat Tiiredi (2008), dgrencilerin her zaman ortiik programin pasif ve sessiz
alicilart olmadigini ifade eder. Nitekim 6grenci ifadeleri, 6gretmenlerin okunmasini istedikleri
kitap tiirlerine ragmen Ogrencilerin kendi sevdikleri ve sectikleri kitaplar1 okumay1 tercih

ettiklerini gostermektedir. Bu ifadeler soyledir;

Ayse: Yani 0gretmenlerin ¢ok 6nem vermesi lazim bdyle bir seye (kitap okumaya).
Yani bizim mesela fikirlerimizi siirekli almalar1 lazim, kendilerinden ¢ok. Mesela siz ne
tiir okursunuz? Neleri seversiniz? O zaman bizim daha ¢ok sevgimiz artar. Ben boyle
diisiiniiyorum yani. Benim istedigim tiirden olursa kitap, ben daha ¢ok okurum. Benim
fikirlerimi Onemserlerse, ben de onlar1 Onemserim. Diger Ogrenciler de bence
onemsenmeyi istedikleri i¢in ben bdyle diisiinliyorum. Bizi Onemsesinler yani

fikirlerimizi alsinlar.

Tugba: Ya ben kitap okumay1 seviyorum. Evde de kendi kiitiiphanemiz var hani, boyle
yaptirmistik ama bilmiyorum... Okuldakiler birazcik boyle sikict hani yon de veriyorlar
ya. Pek 0yle okumak sey gelmiyor da daha ¢ok macera tarzi okumak hos geliyor. Kendi
sectigim kitaplar daha hos geliyor bilmiyorum okulda birazcik zorluyorlar. Hani boyle

okuyun, 6zet falan istiyorlar ya, onlar birazcik boyle sagma geliyor.

Arastirmaci: Yani 9. sinifa kadar kitap okumadim dedin, degil mi?

Merve: Yani okudum ama ¢ok yarim okudum yani. Zaten siirekli bize edebi romanlar
okutuyorlardi...Onceleri okuyordum ama siirekli bize edebi romanlar bdyle
yiikliiyorlardi. Ben de edebi romani hi¢ sevmiyorum zaten simdi de hi¢ okumuyorum...
Arastirmaci: Ogretmenlerinizin, tesvik/motive edici davranislari, sizi ne sekilde etkiler?
Agiklar misiniz?

Merve: Ben hocalarin sdyledigi birkag tane kitab1 aldim. Yine ¢ogu edebi oluyor ama
yine de hocalarin sdyledigini almak biraz daha ilgi ¢ekici geliyor. Ciinkii onlarin bir
bildigi vardir diye diisiiniip aliyorum. Okuyorum. Yani birkagini sevdim ama ¢ogunu

sevmedim.

Mustafa: Biraz da ¢evremizdeki insanlarin bize 6nerdigi kitaplar dnemli mesela bir on
iki yasindaki birine bdyle ¢ok agir konulu bir roman 6nerdiginiz zaman yiiziincii

sayfadan sonra sikilabilir. Ama hani boyle seriiven, polisiye gibi bir sey onerebilirseniz
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o zaman o daha siiriikleyici olur ve daha fazla okumaya baglar ve kademeli bir sekilde

bunun derecesini arttirip, agir romanlara gegebilir.

Zehra: Eger hosuma gidecek yani kendimi sarabilecek kitap bulursam onu bir giinde
oturup okuyabilirim. Ama mesela su an sikici kitaplar falan hocalar verdiklerinde onlar1
da hicbir zaman acip okumam. Ama kendime gore gidip kiitiiphaneden onu tek tek
araylp bulmam lazim...Genellikle sey tarihte tarihle alakali konusuyorlar. Hic tarihe
ilgim olmadig: i¢in hoca ne sdylerse sdylesin hi¢bir sey eglenceli gelmedigi i¢cin onu

okumuyorum. Ama edebiyata olan ilgim oldugu i¢in onu okuyorum.

Ogrenci goriismeleri “Ogretmen” temasi, “Ogretmen etkisi” kategorisi ve “Ogretmene
kars1 tepki” kodu altindaki ifade, 6grencilerin, 6gretmenlerin kitap okumaya yonlendirmek

amaciyla yaptiklar1 sozlii tesviklerine karsit bir tepki gosterebileceklerine isaret etmektedir.

Arastirmaci: Peki kitap okuma aligkanliklarinizi artirmaya yonelik neler yapilirsa daha

etkili olabilir sence?

Fatma: Tegviklerin dogru yapilmasi gerekiyor bence. Mesela bize siirekli ayni seylerin
sOylenmemesi gerekiyor. Ciinkii bu bir yerden sonra insana bikkinlik getirip 6n yargi

olusturuyor bence.

Ogretmen goriismelerinde, “Ogrenci okuma aliskanlig1” temasi, “Kitap tercihi”
kategorisi ve “Niteliksiz kitaplar” kodu altindaki ifadelerde, 6gretmen, 6grencilerin tercih
ettikleri kitap tiirlerini “Niteliksiz” olarak degerlendirmektedir. Ogretmen, 6grencilerin yas,
gelisimsel &zellik, kisisel ilgi ve ihtiyaglarm goz oniinde bulundurmamaktadir. Ogrencilerin
tercih ettigi kitap tiirlerini “niteliksiz” olarak degerlendiriyor ve Ortiik program yoluyla
ogrencilerin ne tiir kitaplar tercih etmeleri ve ne tiir kitaplar1 tercih etmemeleri gerektigini
belirlemeye c¢alismaktadir.

Mehmet Ogretmen: ...birgok dgrencide ikinci boyut nitelikli kitap okuma konusunda

bence sikintilar1 var.

Arastirmaci: Peki neden, mesela nitelikli kitap okuma konusunda sikintilar var dediniz,

neden boyle acaba?

Mehmet Ogretmen: Séyle yani ihtiyaca binaen degil de popiiler kiiltiiriin getirmis

oldugu etkiyle daha ¢ok kitaplar tercih ediliyor benim gozlemlerime gore. Yani kitabin

islevinin sadece zaman gec¢irmek, giizel duygular hissettirmek veya macera pesinde
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gitmek gibi algilanmasi s6z konusu, o6zellikle kiz 6grencilerde ben bunu ¢ok fazla
goriiyorum. Yani diisiincesini gelistirecek, problem ¢dzme kabiliyetini gelistirecek,
kendisini hayata hazirlayacak kitaplardan ziyade macera, aksiyon 6zellikle romantizm
unsurunun ¢ok 6n planda oldugu kitaplar1 biraz daha gengler tercih ediyor gibi geliyor
bana.

Arastirmaci:Neden acaba?

Mehmet Ogretmen: Sebebi ¢ok fazla, bence bunun en biiyiik sebebi sevgi eksikliginden
kaynaklaniyor. Cocuk aile ortaminda, g¢evresinde, somut g¢evresinde bulamadigi o
eksikligi kitaplar aracilifiyla gidermeye ¢alistyor. Kendisine hayali bir diinya kuruyor.
Bu tabi ona ilerleyen yaslarda da problemler yasamasina sebep oluyor. Orda gérmiis
oldugu hayati daha sonra kendi somut... mesela evliliginde de bulmak istiyor ki,
miimkiin degil, ¢linkii hayatin gercekleri ile kitaplarin gergekleri arasinda her zaman bir
uyusum sdz konusu olmuyor. Sonugcta kitap dedigimiz, roman dedigimiz kavram, nesne
kurgusal bir sey. Bunun bence en biiyilik sebebi aileden kaynaklanan sikintilar. Tabi

bunun derinlemesine gittigimiz zamana ¢ok biiyiik, genis boyutlar1 vardir.

Ogretmen goriismelerinde, “Okul” temasi, “Okunacak kitaplarin belirlenmesi”
kategorisi ve “Ogretmenler” kodu altindaki ifadeler, okulda yiiriitiilen etkinliklerde okunacak
kitaplarin belirlenmesinde otoriter bigimde sadece Ogretmenlerin soz sahibi olduklarini
gostermektedir.

Arastirmaci: Peki haftalik kitap okuyoruz dediniz, bu kitaplar1 siz mi belirliyorsunuz

hocam?

Mehmet Ogretmen: Soyle, edebiyat dgretmenleri ile istisare ediyoruz. Sizin okunmasini

tavsiye ettiginiz kitaplar var m1? Bir liste olusturuyoruz. Daha sonra o liste i¢erisinden

elemeler yapiyoruz. Okuttugumuz kitaplarin genel olarak hayatin biitiin alanlarina hitap
eden iste psikoloji, tarih, din, edebiyat gibi farkli farkli alanlarda olmasina dikkat
ediyoruz. Tabi yazar konusunda bir dikkatimiz s6z konusu yani genellikle yazarlig
tescillenmis, genis kitleler tarafindan benimsenmis, edebi zevki yliksek oldugu bilinen
insanlar1 tercih etmeye calisiyoruz. Ekonomik boyutu tamamen kendi imkanlarimizla
karsiliyoruz. Kitaplar1 biz temin ediyoruz. Kitaplar doniisiimlii olarak ogrenciler

arasinda bir y1l boyunca doniiyor.

Aragtirmaci: Peki hocam kiitiiphanemiz var, kiitiiphanemizdeki kitaplarin ¢ocuklara

uygun tiirlerde oldugunu diisiiniiyor musunuz?
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Yilmaz Ogretmen: Tabi ki... Kitaplar1 edebiyat 6gretmenlerinden olusan komisyon
belirliyor. Hepsi Tiirk ve diinya klasiklerinden segme eserler. Giincel kitaplar da var,

giinceli de takip ediyoruz.

Yesim Ogretmen, her ne kadar 6grencileri okuyacaklari kitaplar1 kendi isteklerine gore
belirlemeleri yoniinde o6zgiir biraktigini ifade etse de kitap fuarindan alinacak kitaplar
konusunda, yine de “Sadece romantik agk seyinde olmasin!” seklinde sinirlayict bir kriter

belirlemektedir. Bu ifadeler soyledir;

Yesim Ogretmen: ...Hatta biz kitap fuarlarina gittik. Onu sdylemeyi unuttum.
Kayseri’de her yil diizenleniyor ekim ayinda. Sinif¢a para toplayip oradan kendi sinif
kiitiiphanemizi yaptik. Herkes sirayla o kitabi, mesela oradan on sekiz kitap aldik
sanirim ya da yirmi. Gegtigimiz yillarda da bunu sinifta, ben rehber 6gretmeni oldugum
smifla bu ¢alismay1 yaptik. Mesela bize ait kitaplar sonrasinda da onlar1 okuyup tiim
smif, sonrasinda o kitapliga bagisladilar. Boyle orda 6grenciler kendileri segti kitaplari
mesela biz higbir... ben kendilerine sdyledim istediginizi alabilirsiniz. “Sadece

'7’

romantik, ask seyinde olmasin!” diye onlar kendi zevkleriyle aldilar ve okudular. ... Ne
seviyorsa 0. Ya ben...Cocuklar geliyor, hocam ne tiir kitaplar okuyalim. Ben diyorum
ki, artik ne seviyorsan. Eskiden mesela klasikler okuyun diyordum. Bir Tolstoy mutlaka
okuyun diyordum. Bir Yagar Kemal mutlaka okuyun. Ama simdi artik diyorum ki, ne

seviyorsaniz onu okuyun.

Okulda 6gretmenlerin hangi derslere daha ¢ok dnem verdikleri, buna dair bilingli ya da
bilingsiz; agik ya da dstii kapali sdylemleri ve imalar1 oOrtiilk program kapsaminda
degerlendirilir. Ogretmenler ortiik program araciligiyla kitap okumanin ne kadar onemli
oldugunu ya da ne kadar 6nemli olmasi gerektigine isaret etmektedirler.

Ogrenci goriismelerinden elde edilen, “Ogretmen” temasi, “Ogretmen etkisi” kategorisi
ve “Kitap okumaya karsi ders ¢alisma” kodu altinda toplanan bulgular 6gretmenlerin ortiik
program araciligiyla ders ¢alismanin, kitap okumaktan daha onemli olduguna isaret ettigini
gostermektedir.

Aragtirmact: Ogretmenlerinizin kitap okuma konusunda sizleri nasil etkiledigini

diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?
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Ayse: Ogretmenlerim. .. zaten lise simdi yeni baslamistik gecen sene, o yiizden bizim
daha cok ders calismamizi gerekiyordu. Kitaptan ¢ok yani derslerimize c¢ok
odaklanmamiz gerekiyordu, temelimizi iyi atmamiz i¢in. Yani kendileri bence yani
ogretmenlerimiz ¢ok kitap okuyorlar mesela ndbetci 6gretmenler falan hep elinde kitap
oluyor. Bos zamanlarmi degerlendiriyorlar ama bize yani Oyle bir seyde

bulunmuyorlardi. Daha ¢ok ders ¢aligsmak i¢in (yonlendiriyorlar).

Arastirmact: Okulunuzda 6grencileri kitap okumaya tesvik ettigini (motive ettigini)
diislindiigiiniiz etkinlikler/uygulamalar/ders dis1 faaliyetler vardir midir? Agiklar

misiniz?

Hande: Yok. Kesinlikle yok. Egitim sisteminin de bunda etkisinin oldugunu
diisiiniiyorum. Genel olarak bize daha ¢ok ders odakli, ezber odakli... ne bileyim...
Hani edebiyat bile degil sadece matematik odakli bir egitim baskisi oldugunu

diistiniiyorum bizim okullarda.

Aragtirmact: Ogretmenlerinizin kitap okuma konusunda sizleri nasil etkiledigini

diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Hande: Dedigim gibi matematik odakli bir sey oldugu i¢in hani siirekli “matematik
calisin, matematige odaklanin, matematigi bir merkez haline getirin” diyen hocalarimiz
da var. Dedigim gibi Mehmet Hoca gibi “siirekli kitap okumayin” dese bile durusundan,

konugmalarindan bizi kitap okumaya tesvik ettigini anladigimiz hocalarimiz da var.

Arastirmaci: Peki son bir soru, kitap okuma aligkanliklarinizi, 6grencilerin kitap okuma

aligkanliklarini artirmaya yonelik neler yapilirsa siz etkilenirsiniz? Neler yapilabilir?

Yani soyle olsa biz etkileniriz, bizi etkilerler diyebilecegin bir sey var mi1?

Hande: Yani, egitim sistemi bence.

Arastirmaci: Mesela, biraz agar misin?

Hande: En biiyiik etken egitim sistemi. Hani ezbere ya da ne bileyim, matematik odakli

bir egitim sistemi yerine daha bdyle hani sozel, 6grencilerin kendilerini hobileri

anlaminda gelistirebilecegi, kendilerini fark edebilecegi bir sekilde egitim sistemimiz

diizenlense bence kitap okuyan insan sayis1 da artar, diye diisliniiyorum.

Ogretmen goriismelerinde “Okul” temasi, “Etkinlikler ve uygulamalar” kategorisi ve
“Okuma saati” kodu altinda 6gretmen 6grencilerin matematik, fizik, kimya ve biyoloji gibi agir

derslerden bunaldiklar1 zaman “yaz kdsesi” diye ifade edilen okul bahgesindeki bir yerde kitap
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okuyup dinlenebileceklerini ifade ediyor. Ogretmenin bakis acisinda matematik, fizik, kimya
ve biyoloji gibi sayisal dersler agir dersler; kitap okuma eylemi ise bu agir ve 6nemli derslerden
sikildiklari, yorulduklar: zaman gerceklestirebilecekleri bir dinlenme eylemi olarak goriiliiyor.
Ogretmenlerin kitap okuma eylemine bakis agilar1 da ortiik program kapsamindadir ve
ogrencilerin kitap okuma eylemine bakis agilarini sekillendirebilir. Ogretmen, értiik program
aracilifiyla sayisal derslerin kitap okumaktan daha 6nemli oldugu ve kitap okumanin bir

dinlenme eylemi oldugu mesajin1 vermektedir.

Arastirmaci: Okulunuzda kitap okunabilecek uygun mekanlarin oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

Yilmaz Ogretmen: Var. Kiitiiphanemiz var. Surada bir kdse yapmistik, mesela yaz
kosesi. Orda okuma saatleri, her ders i¢in gegerli bu, sadece edebiyat dersi i¢in gegerli
degil. Biz matematik dersine de bdyle bir imkan tanidik, cocuklarimiza haftada bir giin
hem disarda alsinlar kitaplarin1 gelsinler okusunlar yani. Derslerden bunaldiklari zaman
atiyorum iste fizik, kimya, biyoloji, matematik simdi dort tane agir ders iki saat, iki saat,
iki saat, iki saat, sekiz saat bu arada fizik dersinde sen al ¢ocugu in asagiya ver eline
kitab1, de ki hadi bugiin kitap okuyacagiz. Nefes alir hem ¢ocuk hem dinlenmis olur.

Hem agik hem kapali mekanlarimiz var.

Ogrenci goriismelerinde “Okul” temast, “Ders kitaplar1” kategorisi ve “Kullanilmayan
ders kitaplar1” kodu altindaki ifadeler, 6grencilerin bir okuma materyali olan ders kitaplarin
hem dersler icin hem de okuma eylemi i¢in “ise yaramaz”, “gereksiz”, “etkisiz” ve
“kullanilmayan™ nesneler olarak algilandigin1 gostermektedir. Ders kitaplarma dair
ogrencilerde olusan bu olumsuz alg1 értiikk program kapsaminda degerlendirilebilir. Ogrenci

ifadeleri soyledir;

Arastirmact: Mesela ozellikle Tiirkge kitaplarinda edebiyat kitaplarinizda bdyle
metinler siirler olur, bunlar sizin ilginizi ¢ekecek tiirden seyler mi? Yoksa tam tersi hig
de ilginizi cekmeyecek seyler mi ?

Tugba: Ben agip bir kere bile bakmadim edebiyat kitabima evet. Test kitaplarim vardi.
Onlardan isledim baktim siirekli ama edebiyat kitabina hi¢ agip bakmadim.

Kullanmadigimiz i¢in bakmadim.
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Aragtirmaci: Ders kitaplarinizin okuma aligkanligini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?
Neden, agiklayabilir misiniz?

Fatma: Okulda dagitilan ders kitaplariin ¢ok fazla bir etkisinin oldugunu
diistinmiiyorum. Ciinkii kitaptan ¢alisan ¢ok az insan var ve derslerde de hocalar genelde
baska kaynaklar kullaniyor ve biz bazi kitaplar1 hi¢ kullanmiyoruz bile. Bosa
dagitildigini diistiniiyorum. Kitap okuma konusunda ¢ok fazla bir etkisi yok bence.
Arastirmaci: Yani bakmiyoruz bile bazen bu kitaplara diyorsun?

Fatma: Aynen, bakmiyoruz.

Hande: Biz mesela hocalarimizla ortak karar olarak okul kitaplarindan ders islemeyi
tercih etmiyoruz. Hocalarimiz kendi tercihlerine gore bizim daha ¢ok nasil anladigimiza
gore anlatiyorlar. Oyle bir anlatis tarz1 benimsiyorlar. Ders kitaplarindan ilerlemiyoruz.

Clinkii anlamiyoruz.

Zehra: Ders kitaplarini hi¢ agmadik ki.
Arastirmaci: Hi¢ kullanmaz misiniz?
Zehra: Yani ben kullanmadim.
Arastirmaci: Genel olarak?

Zehra: Genel olarak kullanmiyoruz.
Aragtirmact: Mesela Tiirkge kitaplarinizdaki, edebiyat kitaplarmizdaki metinleri,
pargalar1 iglemiyor musunuz?

Zehra: Hayir.

Ogrenci goriismelerinde “Okul” temasi, “Ders kitaplar1” kategorisi ve “Ilgi ¢ekici

olmayan metinler” kodu altindaki ifadeler, okulda bir okuma materyali olarak Ogrencilere

sunulan ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilere “okuma heyecan1” vermedigini gosteriyor.

Ogrencilere devlet tarafindan iicretsiz olarak saglanan ders kitaplarindaki metinlerin,

ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina hitap etmemeleri, okuma ilgisi uyandirma agisindan yetersiz

olmalari, ortiik program kapsaminda degerlendirilebilir. Ogrenci ifadeleri sdyledir;

Arastirmacit: Mesela sOyle sdyleyeyim ders kitaplarinda yer alan igte metinler vardir,
siirler vardir. Bunlar hakkinda ne diisiiniirsiin? Bunlar senin ilgini ¢eken seyler olur mu?

Yoksa pek ilgini ¢cekmeyen seyler midir?
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Ayse: Ya... ders kitaplar1 zaten boyle ulusal seyleri koydugu i¢in yani mesela genglige
cok fazla hitap etmedigini diisiiniiyorum ben. Ciinkii ders kitaplarina koyduklar1 seyler
eskilerden gelen ya da boyle sey yani klasik seyler ama bu genglerin pek ilgisini
cekmiyor bence. Ciinkii ben mesela okudum ders kitaplarinda sey... goz attim yani o
kadar ¢ok ilgimi ¢ekmedi. Klasik seyler oldugu i¢in bizim beynimiz ayni seyler degiller.
Aragtirma: Peki size pek hitap etmiyor yani

Ayse: Evet.

Aragtirmaci: Ders kitaplarinizin okuma aligkanligini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?
Neden, agiklayabilir misiniz?

Merve: Ben okumay: ders kitaplarindan dgrendim zaten. ilkokuldayken 1. smifta
ogrendim okumayi. Hani ders kitaplarindan okuyorduk. Hocalar bize, yani
ogretmenlerimiz daha dogrusu kiiciik kiiclik metinler veriyordu. O sekilde hani bunlar
sozliikten arastirin bulun seklinde. Okuyup gelin size okutturacagim, yarisma
yapacagim gibi. Daha ¢ok rekabet olunca bendede biraz istek artiyordu. Kitaplarda
oluyor ama bu yillarda ayni edebi roman gibi oluyor, ders kitaplarindaki hikayeler
cogunlukla. Ona uygun sorular falan sorulurken siirekli edebi sekilde soruluyor. Ben
sevmiyorum acikcasi edebi ama yine de bilmedigimiz kelimeler ¢ok fazla oldugu i¢in o
hikayenin ne anlattigin1 da anlamiyoruz bence.

Arastirmaci: O yilizden de pek ilginizi ¢cekmiyor?

Merve: Hih. ..

Nazli: Ders kitaplar yani... Simdi kimya, fizik o kitaplarin zaten okumaya dyle bir etkisi
olmuyor. Sadece siava calisacagin zaman bakiyorsun. Ama Tiirk Dili ve Edebiyati
kitaplarinda mesela hoca diyor ki ‘‘Bu metni okuyun ondan bana 6zet ¢ikarin” o sekilde
okuyorum sadece ve etkisinin olup olmadigini... Kitap okuma heyecani vermiyor bana.
Ben sadece hocanin bana verdigi sorumlulugu yerine getirmek icin o kitabi a¢ip o metni
okuyorum.

Aragtirmact: Neden kitap okuma heyecani vermiyor? Ilginizi mi cekmiyor?

Nazli: Ilgimi ¢ekmiyor.

Kerem: Bence olumlu etkilemiyor ¢iinkii ¢ok uzun ve sikici seyler oluyor. Nasil diyim
okudugunda zevk almiyorsun. O sekilde...

Arastirmaci: Yani sizin pek ilginizi ¢ekecek seyler degil mi?

178



Kerem: Evet ilgimi ¢ekmiyor.

Ogrenci goriismelerinde, “Okul” temasi, “Ders kitaplar1” kategorisi, “Ogretmenlerin
bile kullanmadigir ders kitaplar1” kodu altindaki ifadeler, ders kitaplarinin 6gretmenler
tarafindan bile kullanilmamasinin, 6grencide okuma materyaline dair “yetersiz”, “niteliksiz”,
“etkisiz” ve “‘gereksiz” gibi olumsuz algilar olusturdugunu gostermektedir. Okuma
materyallerine dair olusan olumsuz algilar da ortiik program kapsaminda degerlendirilebilir. Bu

ifadeler soyledir;

Aragtirmaci: Ders kitaplarinizin okuma aligkanligini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?
Neden, agiklayabilir misiniz?

Ayse: Ders kitaplar1 bence yeterli gelmiyor ¢iinkii hocalar bile bagka kaynaklardan bize
yardimci oluyorlar. Ders kitaplarinda o kadar egitici 6gretici seyler yok. Mesela bizim
icin su an en 6nemli edebiyat dersimiz onda bile yani kitaptan okuyunca yani pek bir

sey 0grenmis olmuyorsun. Yetersiz kaliyor bence ders kitaplar1 bu konuda.

Tugba: Biz cogunlukla ders kitabindan gitmiyoruz. Hocalarin kendi seyleri var,
onlardan gidiyoruz ama ders kitabindaki...hocalar da hani ¢ok sey degil gibi geliyor

bdyle bakmiyorlar yani zaten ders kitabr ...

Fatma: Okulda dagitilan ders kitaplariin ¢ok fazla bir etkisinin oldugunu
diistinmiiyorum. Ciinkii kitaptan ¢alisan ¢ok az insan var ve derslerde de hocalar genelde
baska kaynaklar kullaniyor ve biz bazi kitaplar1 hi¢ kullanmiyoruz bile. Bosa
dagitildigini diistiniiyorum. Kitap okuma konusunda ¢ok fazla bir etkisi yok bence.
Arastirmaci: Yani bakmiyoruz bile bazen bu kitaplara diyorsun?

Fatma: Aynen, bakmiyoruz.

Ogrenci goriismelerinde, “Okul” temasi, “Ders Kitab1” kategorisi ve “Anlasiimayan
icerik” kodu altindaki ifadeler, ders kitaplarinda bulunan metinlerde bilinmeyen kelimelerin
cok fazla olmasinin ve ciimle yapilarinin 6grenciler tarafindan zor anlagilmasinin, 6grencilerde
okuma materyallerine kars1 olumsuz bir yargi olusturdugunu gostermektedir. Ders kitaplarinin
iceriginin Ogrencilerin seviyesine ve ilgisine uygun sekilde diizenlenmemesi nedeniyle
ogrencilerde ders kitaplarina kars1 olumsuz yargilar olugmasi da ortiikk program kapsaminda

degerlendirilebilir. Ogrenci ifadeleri s6yledir;
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Aragtirmaci: Ders kitaplarinizin okuma aligkanligini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?
Neden, agiklayabilir misiniz?

Merve: Ben okumay: ders kitaplarindan dgrendim zaten. ilkokuldayken. 1 smifta
ogrendim okumayi. Hani ders kitaplarindan okuyorduk. Hocalar bize, yani
ogretmenlerimiz daha dogrusu kiiciik kiiclik metinler veriyordu. O sekilde hani bunlar
sozliikten arastirin bulun seklinde. Okuyup gelin size okutturacagim, yarisma
yapacagim gibi. Daha ¢ok rekabet olunca bendede biraz istek artiyordu. Kitaplarda
oluyor ama bu yillarda ayni edebi roman gibi oluyor, ders kitaplarindaki hikayeler
cogunlukla. Ona uygun sorular falan sorulurken siirekli edebi sekilde soruluyor. Ben
sevmiyorum acikcasi edebi ama yine de bilmedigimiz kelimeler ¢ok fazla oldugu i¢in o
hikayenin ne anlattigin1 da anlamiyoruz bence.

Arastirmaci: O ytizden de pek ilginizi ¢cekmiyor?

Merve: Hihu...

Ahmet: Igerigi aslinda biraz karisik oluyor. Ciimleler devrik, degisik oluyor. Anlamakta
giicliik ¢cekiyoruz. Yani bir ben degil, bircogu, bir¢ok arkadas.
Aragtirmaci: Yani olumlu etkilemiyor diyebilir miyiz?

Ahmet: Yani, hihi... Romanlar kadar, hikayeler kadar degil.

Ogrenci goriismelerinde “Okul” temasi, “Ders kitaplar1” kategorisi ve “Ders kitaplarina
kars1 test kitaplar1” kodu altindaki ifadeler, 6grencinin zihninde ise yaramayan “Ders
kitaplar’”nin tam karsisinda islevselligi ile “Test kitaplarini”nin konumlandigini; 6grencinin
zihninde okuma eylemini 6nemsiz, gereksiz bir konuma yerlesirken, tam karsisinda gerekli ve
onemli test ¢ozme eyleminin konumlandigimt gostermektir. Ders kitaplarina dair olusan

olumsuz yarg ortiikk program kapsaminda degerlendirilebilir. Bu ifadeler soyledir;

Arastirmaci: Mesela oOzellikle Tiirkge kitaplarinda edebiyat kitaplarinizda bdyle
metinler siirler olur, bunlar sizin ilginizi ¢ekecek tiirden seyler mi? Yoksa tam tersi hig
de ilginizi cekmeyecek seyler mi ?

Tugba: Ben agip bir kere bile bakmadim edebiyat kitabima evet. Test kitaplarim vardi.
Onlardan isledim baktim silirekli ama edebiyat kitabina hi¢ agip bakmadim.

Kullanmadigimiz i¢in bakmadim.
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4.4. Dordiincii alt probleme ilisikin bulgular
Aragtirmanin dérdiincii alt problemi “Ortiik program, lise dgrencilerinin kitap okuma

aliskanligini gelistirmeye yonelik nasil ise kosulabilir?” seklinde ifade edilmistir.

Ortiik programin lise grencilerinin kitap okuma aligkanligim gelistirmeye yonelik nasil

ise kosulabilecegini gosteren 6grenci ifadeleri soyledir;

Arastirmaci: Sizlerin kitap okuma alisgkanligini artirmaya yonelik sence neler yapilirsa
daha etkili olabilir?

Kerem: Ilgilendigi alanlar1 bulmak lazim mesela kimisi var tarih okumay1 sever, kimisi
fantastik roman falan dyle seyler okumay1 sever. Yani ilgilendigi alan1 bulcaz ondan
sonra yani derste yapmak lazim bir de bunu. Mesela Tiirk¢e dersinin bir iki saatini buna
aytrabiliriz. O sekilde olabilir.

Aragtirmact: Ogrencinin ilgilendigi alanlar 6nemli.

Kerem: Evet ilgilendigi alanlar.

Tugba: Ya ben kitap okumay1 seviyorum.... Ne bileyim boyle zaten istedigim kitabi
okumayacaksam...yani isteyerek okumam gerekiyor, sevdigim i¢in ama bdyle
sevmedigim bir kitab1 okumak birazcik sagma geliyor.... Keyifli vakit gecirdigim i¢in
daha c¢ok hos oluyor. Kitab1 yasayarak hani i¢inde oluyormus gibi okumak daha hos,
boyle keyif aliyorum... isteyen okuyabilir bence gayet... Ama bazilar1 (arkadagslari)
bdyle hi¢ okumadik¢a onlara da ben de sdyliiyordum ‘okuyun, giizel bir sey falan’ diye
ama bazen sOzle olmuyor, hani istekleri gerekiyor. Ama onlarin etkiledigimi
diistiniiyorum.... Bence herkes istedigi kitapla okumaya baglamali yani, ne bileyim,
giinde on dakika bile olsa, en azindan on dakika bir kitap okumamiz gerekiyor. Zaten
bir miiddet sonra kitabi elimizde hani her giin diizenli okuyunca alisiyoruz. Ik mesela
ben on dakika okuyarak baglamigtim sonradan bir miiddet sonra daha ¢ok okumaya
geldim. Bence herkes boyle ne bileyim bes dakikadan da baglayabilir. Azar azar

okuyarak sonradan daha ¢ok ¢ogaltabilir o zaman. Onemli olan istek.

Nazli: ...Ama arkadas grubu ve cevre yani insani en etkileyen sey cevresi yani
arkadaslari. Hepsi bir okuyunca bir de hep beraber bir yere gittigimizde birbirlerine
kitap anlatiyorlar mesela bu da giizel bir sey. Sen de uzaktan oturup onlari

gozlemliyorsun dinliyorsun, hosuna gidiyor senin de. Ben de o sekilde kitap okumaya
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basladim yani bu sekilde dikkatimi ¢ekti. Onlar boyle ilgilenince kitaplarla falan ben de
onlarin ilgisine... dedigim gibi arkadaslarimim o ilgisini kitaba olan meraklarini

gordiikge ben de ¢ok heyecanlandim ben de basladim. En biiyiik etken arkadaglarim.

Arastirmaci: Sizlerin kitap okuma aligkanliklarimz1 artirmaya yonelik neler yapilirsa
etkili olabilir sence?

Ayse: Neler yapilirsa etkili olabilir? Bu kuliipler bence daha ¢ok artmali yani...
Arastirmaci: Nasil kuliipler?

Ayse: Mesela okul i¢inde, nasil desem ¢ok kisi okuyunca mesela digerlerinin dikkatini
ceker. Onlar da okumak isterler. Bu neymis diye bakarlar en azindan, bdyle
diistiniiyorum. Okul disinda da zaten okul disinda pek yapilabilecek yok. Bize kalmus. ..
Arastirmaci: Okul i¢inde nasil bir kuliip diisiiniiyorsun, biraz onu agar misin?

Ayse: Agayim. Yani 6gretmenlerin ¢ok 6nem vermesi lazim boyle bir seye. Yani bizim
mesela fikirlerimizi siirekli almalari lazim, kendilerinden ¢ok. Mesela siz ne tiir
okursunuz? Neleri seversiniz? O zaman bizim daha ¢ok sevgimiz artar. Ben bdyle
diisiiniiyorum yani. Benim istedigim tlirden olursa kitap ben daha ¢ok okurum. Benim
fikirlerimi Onemserlerse ben de onlar1 Onemserim. Diger Ogrenciler de bence
onemsenmeyi istedikleri icin ben boyle diisiiniiyorum. Bizi Onemsesinler yani

fikirlerimizi alsinlar.

Arastirmaci: Sizlerin kitap okuma aligkanliklarimiz1 artirmaya yonelik neler yapilirsa
etkili olabilir sence?

Fatma: Tesviklerin dogru yapilmasi gerekiyor bence. Mesela bize stirekli ayni seylerin
sOylenmemesi gerekiyor. Clinkii bu bir yerden sonra insana bikkinlik getirip 6n yargi
olusturuyor bence.

Arastirmaci: Mesela nasil seyler?

Fatma: Mesela, siirekli ‘sizi daha 6n plana atacak, okumaniz ilerleyecek’’ gibi. Bunlar
cok bilindik seyler aslinda. Fikir mesela ben fikirde ¢ok seydim mesela bir fikrim olsun
bir konuda ve oluyor da yani konugma becerisi mesela daha fazla 6rneklendirerek

anlatabilirler. Veya mesela ilk basta asir1 sikici kitaplari okumamay1 6nerebilirler veya
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kitap onerebilirler. Siirekli “‘Kitap oku, kitap oku!’’ diyeceklerine begenilmis veya
giizel, insan1 gelistirebileceginin diisliniildiigii kitaplar1 onerebilirler. Ciinkii insanlar
kitap okumaya bagladig1 zaman ne okuyacaklarini bilmiyorlar genelde.

Arastirmaci: Yani sizlerin hosuna gidebilecek, ilginizi ¢gekebilecek, keyif alabileceginizi
diistindiigiiniiz kitab1 dnermeleri daha etkili olabilir diye diisiiniiyorsun?

Fatma: Evet.

Arastirmaci: Sizlerin kitap okuma aligkanliklarini artirmaya yonelik neler yapilirsa daha
etkili olabilir?

Mustafa: Kitap okumaya dair belli saatlerde kitap okumaya 6zen gdosterilebilir. Ama
siirekli de belli saatlerde miisait olunamayabiliyor. Ozellikle sinav haftalar1 veya
caligma giinleri falan o zamanlara denk geldigi zaman, bazen kitap okunamayabiliyor.
Ama hani belli bir saati bence belirlememiz gerekiyor.

Arastirmaci: Kitap okuma igin belli bir saat ayrilabilir diyorsun. Bagka var m1 aklina
gelen hani sunlar yapilirsa giizel olabilir, etkilenebiliriz, hosumuza gider diyebilecegin?
Mustafa: Biraz da ¢evremizdeki insanlarin bize dnerdigi kitaplar 6nemli mesela bir on
iki yasindaki birine bdyle ¢ok agir konulu bir roman 6nerdiginiz zaman yiiziincii
sayfadan sonra sikilabilir. Ama hani bdyle seriiven, polisiye gibi bir sey onerebilirseniz
o zaman o daha siiriikleyici olur ve daha fazla okumaya baglar ve kademeli bir sekilde
bunun derecesini arttirip, agir romanlara gegebilir.

Arastirmaci: Yani sizin seviyenize ve ilgilerinize uygun kitaplar onerilirse daha iyi
olabilir diye diisiiniiyorsun.

Mustafa: Evet.

Arastirmaci: Peki sizlerin kitap okuma aligkanligimni artirmaya ydnelik neler yapilirsa
etkili olabilir, nelerden etkilenirsin sen?

Nazli: Bence herkes kitap okursa etkilenebilir herkes.

Arastirmaci: Herkes dedigin arkadaslarin mi?

Nazli: Mesela dedigim gibi benim arkadaglarim kitap okudu ben ondan kitap okumaya
basladim. Onlar disarida gezmeye baslasa ben de onlarla gezecektim. Onlar kitap okudu
ben de kitap okudum, ¢evre yani. Mesela bu sinifta hocalar her giin birine bir kitap verse
“O kitab1 okuyun, diger giin degistirin birbirinizle” dese kitab1 zorla da olsa okumak

zorundasin. Zaten bir zaman sonra insan kitap okumaya alistyor. Mesela bir ilk hafta
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kitap okumaya basliyorsun ama zorla basliyorsun. Ikinci hafta seni gekiyor zaten o
okudugun kitap.

Aragtirmaci: Peki son bir soru, kitap okuma aligkanliklarinizi, 6grencilerin kitap okuma
aliskanliklarini artirmaya yonelik neler yapilirsa siz etkilenirsiniz? Neler yapilabilir?
Yani soyle olsa biz etkileniriz, bizi etkilerler diyebilecegin bir sey var m1?

Hande: Yani, egitim sistemi bence.

Arastirmaci: Mesela, biraz agar misin?

Hande: En biiyiik etken egitim sistemi. Hani ezbere ya da ne bileyim, matematik odakli
bir egitim sistemi yerine daha bdyle hani sozel, dgrencilerin kendilerini hobileri
anlaminda gelistirebilecegi, kendilerini fark edebilecegi bir sekilde egitim sistemimiz

diizenlense bence kitap okuyan insan sayis1 da artar, diye diisliniiyorum.

Arastirmaci: Sizlerin kitap okuma aligkanliklarimi artirmaya yonelik neler yapilirsa
etkili olabilir, sizleri neler etkiler?

Zehra: Iste Samet Hoca gibi hocalar ¢ogalirsa etkiler bu bence.

Arastirmaci: Biraz agar misin, biraz agiklar misin?

Zehra: Mesela kendi okudugu kitaplar1 her zaman bize 6rnek gosteriyor. Mesela kitapta
boyle bdyle oluyor diyor ve hocanin diksiyonu ¢ok giizel, ben ¢cok begeniyorum. Yani
konugma tarzi, kelimeleri mesela bir kelimeyi soyliiyor. Biz onu bilmiyoruz ama o,
kitaptan bulup soyliiyor. Onu internetten agip bakmak falan anlamini 6grenmek giizel
bir sey bence. Boyle tarz hocalar ¢ogalirsa hepimiz daha ¢ok sey olabiliriz yani kitap

okuyabiliriz.

Arastirmaci: Peki sizlerin kitap okuma aligkanliklarini artirmaya yonelik neler yapilsa
etkili olabilir sence?
Ahmet: Ilgi cekici reklam tarzinda seyler yapilirsa, kitaplardaki giizel sozlerden

hikayelerden kesitler alinip bize sunulursa o sekilde etkili olabilir.

Ogrenci goriismelerinde “Okumak™ temasi, “Okuma sebebi” kategorisi ve “Sinav i¢in

okumak” kodu altindaki ifadeler;

Merve: Soyle sayisal 6grencisi i¢in bence ¢ok fazla kitap okuyacak vakit yok. Zaten

sayisal dersler ¢cok fazla agir oldugu igin.
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BOLUM 5

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgular1 alan yazinla iliskili olarak tartisilmistir, devaminda

sonug ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma
Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin nasil sekillendigini anlamak icin 6gretmen ve
ogrenci goriismelerinden elde edilen bulgular icerik analizi yontemiyle incelenmistir. Elde

edilen bulgular alanyazin 15181nda tartisilmistir.

Arastirma bulgulan i¢inde en ¢ok dikkat ¢eken detaylardan biri; dgrenciler, okuma
sebeplerini baska unsurlarla beraber daha ¢ok duyugsal yonden agiklarken; okumama
sebeplerini tamamen duyussal yonden agiklamiglardir. Duyussal 6zellikler, duygulara dayali
olarak hareket etmeyi, giidiillenmeyi ve davranisa devam etmeyi kapsamaktadir (Ozer, 1998;
Paykog, 1997). Ortiik programin yapisi, tecriibelere dayali, informal ve dolayli oldugu igin
duyussal 6zelliklerin kazanim siirecinde etkisi nemlidir (Paykog, 2007). Duyussal 6zelliklerin
kazanimi siirecinde oOrtiik programin etkisini ve dnemini ortaya koyan pek c¢ok arastirma
bulunmaktadir (Ahola, 2000; Arikan, 2004; Carvallo, 1995; Espinosa, 2004; Gainor La Pierre,
1998; Gair, 2003; Gray, 1991; Hildebrant, 2001; Kim, 2005; Raghu, 1992; Rieck, 2000; Sari,
2007; Smith, 2004; Stout, 1995; Tuncel, 2008; Yiiksel, 2004b; Yiiksel, 2004c; Veznedaroglu,
2007). Dolaysiyla 6grencilerin kitap okuma ve okumama davranislarini, ¢ogunlukla duyussal
sebeplerle agikladiklar1 g6z Oniinde bulundurulursa, kitap okuma aligkanliginin

sekillenmesinde Ortlik programin roliiniin biiylik oranda 6nemli oldugu sdylenebilir.

Ogrenciler, 6rtiik program yoluyla olumlu ya da olumsuz kalic1 davranislar edinebilirler.
Ogretmen, 6grenciye bir giiliimsemesi, cesaretlendirici bir bakis1 ya da kiiciik bir géz temasi ile
ortiik programi olumlu anlamda kullanabilir. Ortiik program hem bu kadar kolay hem de etkili

olabilir (Anderson, Major ve Mitchell, 1995). Ortiik program pek ¢ok agidan resmi programdan
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daha etkilidir. Ciinkii dgrenci defalarca &rtiik program kapsaminda deneyimler edinir. Ortiik
program youluyla 6grenciye kazandirilmak istenenler, her yil ayni sekilde tekrarli olarak
ogrenciye sunuldugu i¢in tutarli ve kararlhidir. Dolayisiyla ortiik program yoluyla elde edinilen
kazamimlar kalicidir (Assor ve Gordon, 1987). Ortiik program, resmi programla uyumlu ve
uyumsuz olan unsurlar da igerebilir (Sonmez, 2008); resmi programla birbirlerini
tamamlayacak sekilde de isleyebilir (Wren, 1999). Ogrencilerin kendi 6zelliklerini
gelistirmelerinde Ortiik program, resmi programdan daha realist olabilmektedir (Saylor,
Alexander ve Lewis 1981). Ortiik program, hem ilk bakista dikkat cekmeyecek sekilde sinsi ve
onyargili olabilir; hem de olumlu, yapict ve esitlikei olabilir (Ahwee ve ark., 2004).

Martin (1994), ortiik programi kesfettigimizde onunla ne yapacagimizi sorgular ve eger
ortiik program faydaliysa, ne yapacagimizin bir 6neminin olmadigini ifade eder. Fakat eger ki
ortiilk program faydali degilse, istemedigimiz tutumlar ve davranislar kazandiriyorsa, bu
durumda 6rtiik programin ortadan kaldirilmast gerekir. Ortiik programin tamamen ya da bir
boliimiiniin ortadan kaldirilmast ise, kokli degisiklikler gerektirebilir ve kolay degildir (Tuncel,

2008).

Sonug olarak, temelde duyussal kdkenli olan okuma aligkanliginin nasil sekillendigine
dair ipuclarini o6rtiik programda arayabilir ve istenen diizeyde olmayan okuma aligkanliina
iliskin ¢ozlimleri de yine duyussal 6zellikleri kazandirmakta resmi programdan daha etkili

olabilen ortiik program araciligryla uygulayabiliriz.

Arastirma bulgulari i¢cinde dikkat ¢eken baska bir husus, 6gretmenlerin ortiik program
araciligiyla, Ogrencilerin  kitap okuma sebeplerini sekillendirmeleridir. Ogretmenler
ogrencilerin smav odakli olduklarimi, girecekleri merkezi sinavlarda herhangi bir yarari
olmayacaksa kitap okumak istemediklerini ifade ediyorlar. Fakat 6grenciler de 6gretmenler
tarafindan kitap okuma konusunda yapilan tesviklerin, “sinavlarda sorular1 daha hizli ¢6zmek”,
“paragraf sorularmni daha iyi anlamak”, “sadece Edebiyat dersinde degil biitiin derslerdeki
sorular1 daha iyi ¢ozmek” gibi girecekleri merkezi sinavlarda basarili olmak; sdzel becerilerini
ve biligsel becerilerini gelistirmek, genel kiiltiir edinmek gibi faydact sdylemler ¢ergevesinde
oldugunu belirtiyorlar. Ogrencilerin “sinav odakli olma” durumlarmin, dgretmenlerin bilerek
ya da bilmeyerek, kitap okumaya tesvik amaciyla yaptiklart sdylemlerin, imalarin ya da okulda

neyin daha 6nemli olduguna dair verdikleri agik ya da gizli isaretlerin yansimalar1 oldugu

sOylenebilir.
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Okumak ¢ok yonlii bir eylem oldugu i¢in okumanin 6nemini ve faydalarini belirli
kaliplar igine sikistirmaya ¢alismak zordur (Ozdemir, 1990). Elbette ki okumanin sayisiz
faydalar1 olacaktir. Fakat okuma aligkanliginin devamliliginin, okuma eyleminin ne amagla
yapildig: ile iligkili oldugu sdylenebilir. Kitap okuma amacini, merkezi sinavlardaki sorulari
hizli okuyup, iyi anlayip, dogru ¢ézmek olarak belirleyen bir 6grenci, ki elbette boyle bir
faydasi olabilir, smavlara katildiktan sonra kitap okumaya gerek duymayabilir. Ogrencinin
katilmasi gereken bir sinav yoksa, kitap okumaya ihtiyaci olmayacak mudir? Ogretmenlerin
belki de iyi niyetli bir sekilde, tamamen 6grencileri kitap okumak konusunda tesvik etmek i¢in
sOyledikleri sinav odakli sdylemler, 6grencilerin zihninde kitap okumanin amacini, “sinavlarda
basaril1” olmak olarak sekillendirdigi sdylenebilir. Boyle bir ama¢ da okuma eylemini devamli
bir aliskanliga doniistiirme konusunda yetersiz kalabilir. Nitekim arastirmalar, 6grencilerin
egitim siirecinin baglarinda yiiksek diizeyde okuma tutumuna sahip olsalar da ilerleyen yillarda
bu tutumda azalmalar oldugunu gostermektedir (Alvermann ve Moore, 1991; Schatz ve
Krashen, 2006). Bu durumun 6grencilerin kitap okuma amagclariyla ilgili oldugu diisiiniilebilir.
Sinavlarda basarili olmak i¢in kitap okuyan 6grenciler, hedeflerine ulastiktan sonra, basarilt
olmalar gereken bir siav yoksa kitap okumaya gerek gérmeyebilirler. Ozdemir (1990), okuma
eyleminin sadece egitim siireci boyunca ya da hayatin belli bir doneminde gergeklestirilip sonra
birakilan bir etkinlik olmadigini ifade eder. Okumak dncelikle insana varolus nedenini anlama,
kisiligini olusturma, bireyselliginin farkina varma ve yasadigi toplumla olan iligkilerini
diizenleme giicli kazandirir. Bu yiizden okuma eylemi ancak yemek, igmek, uyumak, nefes

almak gibi yasamsal bir ihtiyag olarak algilanirsa biitiin yasam boyunca siiriip gider.

Ayrica 6grenci ifadelerinde adeta “kitap okuma” daha 6nemli olan “ders ¢alisma”nin
vaktini galan bir hirsiz konumda goriiliiyor. Ogretmen sdylemlerinin, dgrencilerde boyle bir
alg1 olusmasinda etkili oldugu goriilmektedir. Kitap okumay1 ve ders ¢aligmay1 biribirine karsit
eylemler olarak gérmekten ziyade birbirlerini destekleyebilecek eylemler oldugu g6z oniinde

bulundurulmalidir. Bu konuda asagidaki 6grenci ifadeleri dikkat ¢ekicidir.

Hande: Dedigim gibi Mehmet Hoca gibi “siirekli kitap okumayin” dese bile

durusundan...
Elde edilen bulgular, 0&gretmenlerin, &grencilerin kitap okuma sebeplerini
sekillendirmekle beraber, 6grencilerin okuyacaklari kitap tiirlerini de belirlemeye calistiklarin

gosteriyor ki, bu durumda da ortiik program kapsaminda degerlendirilebilir. Ogretmen
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goriismelerinde, kiitliphanedeki kitaplarin 6gretmenlerden olusan bir komisyon tarafindan
belirlendigi, yine okulda zaman zaman yapilan kitap okuma gruplarinda okunacak kitaplarin da
ogretmenler tarafindan belirlendigi goriilmektedir. Asagidaki ifadelerde 6gretmen, 6grencilerin
okuduklar1 kitaplar1 “niteliksiz” olarak degerlendiriyor. Ogretmen, dgrencilerin yas, gelisimsel
ozellik, ilgi ve ihtiya¢larin1 dikkate almadan, kendi bakis acisina gore “nitelikli” olan kitaplari

okumalar1 gerektigini belirtiyor.

Mehmet Ogretmen: ...birgok 6grencide ikinci boyut nitelikli kitap okuma konusunda
bence sikintilar var.

Arastirmaci: Peki neden, mesela nitelikli kitap okuma konusunda sikintilar var dediniz,
neden boyle acaba?

Mehmet Ogretmen: Sdyle yani ihtiyaca binaen degil de popiiler kiiltiiriin getirmis
oldugu etkiyle daha ¢ok kitaplar tercih ediliyor benim gozlemlerime gore. Yani kitabin
islevinin sadece zaman gec¢irmek, giizel duygular hissettirmek veya macera pesinde
gitmek gibi algilanmasi s6z konusu, o6zellikle kiz 6grencilerde ben bunu ¢ok fazla
goriiyorum. Yani diisiincesini gelistirecek, problem ¢dzme kabiliyetini gelistirecek,
kendisini hayata hazirlayacak kitaplardan ziyade macera, aksiyon 6zellikle romantizm
unsurunun ¢ok 6n planda oldugu kitaplar1 biraz daha gengler tercih ediyor gibi geliyor
bana.

Arastirmaci:Neden acaba?

Mehmet Ogretmen: Sebebi ¢ok fazla, bence bunun en biiyiik sebebi sevgi eksikliginden
kaynaklaniyor. Cocuk aile ortaminda, g¢evresinde, somut g¢evresinde bulamadigi o
eksikligi kitaplar aracilifiyla gidermeye ¢alistyor. Kendisine hayali bir diinya kuruyor.
Bu tabi ona ilerleyen yaslarda da problemler yasamasina sebep oluyor. Orda gérmiis
oldugu hayati daha sonra kendi somut... mesela evliliginde de bulmak istiyor ki,
miimkiin degil, ¢linkii hayatin gercekleri ile kitaplarin gergekleri arasinda her zaman bir
uyusum sdz konusu olmuyor. Sonugcta kitap dedigimiz, roman dedigimiz kavram, nesne
kurgusal bir sey. Bunun bence en biiyiik sebebi aileden kaynaklanan sikintilar. Tabi

bunun derinlemesine gittigimiz zamana ¢ok biiyiik, genis boyutlar1 vardir.

Altan (1980, s. 5), okuma zevkinin gelismesi i¢in kiginin kendi seviyesine ve ilgilerine
uygun olan, Ozenle yazilmis eserleri okumasi gerektigini ifade eder. “Kitap elden
diistiriilmeyecek kadar kisiye ¢ekici geldigi zaman yarar saglar.” soziiyle okunmasi gerektigi

icin, okumaktan keyif almadan, sikilarak, bunalarak okunan kitaptan pek bir fayda
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saglanamayacagina dikkat ¢eker. Kisinin bir eylemi aligkanlik héline getirmesi i¢in, o eylemin
kisi i¢in zahmete deger bir Sneminin olmasi gerekir. Ilkokul donemindeki ¢ocuk icin kitaplarin
eglenceli, keyif verici ve hayal diinyalarini besleyici olmas1 dnemliyken, genclik ve yetigkinlik
doneminde ise bireyin kisisel, sosyal ve mesleki ihtiyaglarina cevap vermesi onemlidir
(Bamberger, 1990). Ogretmen ifadelerinde, dgrencilerin aile ortamindaki ve cevresindeki sevgi
eksikligini gidermek amaciyla okudugu kitaplar1 “niteliksiz” olarak degerlendirirken, aslinda
ogrencinin tam da kendi ihtiyacina ve ilgisine cevap veren okumalar yaptigini géremiyor.
Ogretmen kendi kafasindaki sablonda “nitelikli” olarak yer alan kitaplarin okunmasi gerektigini
diistiniiyor. Fakat Tiiredi (2008), 6grencilerin her zaman ortiik programin pasif ve sessiz
alicilar1 olmadigini ifade eder. Ogrenci ifadeleri de dgretmenler tarafindan okutulan kitaplara

karsin 6grencilerin ya kendi istedikleri kitaplari okumay tercih ettiklerini ya da kitap okumay1

tiimden reddettiklerini gostermektedir.

Gorligmelerden elde edilen bulgular, ortiilk programin en énemli aktaricis1 olan ders
kitaplarinin, 6grencilerin okuma aligkanliklarina olumlu anlamda bir katki saglamadigini
gostermektedir. Ayrica bir okuma materyali olan ders kitaplart hem 6grencinin hem de

Ogretmenin goziinde, gereksiz, ise yaramaz ve yetersiz bir konumda oldugu goriilmiistiir.

Ders kitaplar1 basta olmak iizere egitim materyalleri ve bunlarin 6grenciler lizerindeki
etkileri ortiik program kapsaminda degerlendirilir (Paykog, 2007). Resmi programda agik ve
net bir sekilde ifade edilmeyen deger ve fikirler, ders kitaplarinda tistii Ortiikk bir bicimde
verilmektedir (Vallance, 1993). Yapilan ¢aligmalarda ders kitaplarinda ideolojiye bagl sekilde
milliyetgilik, irke¢ilik, sosyal sinif ve cinsiyet ayrimciliginin oldugu goriilmiistiir (Helvacioglu,
1994; Inal, 1998; Baykal, 1999; Kogak, 2000; Turan, 2001). Ders kitaplarindaki cinsiyetcilik
iizerine yapilan ¢alismalarda, cinsiyet¢i kaliplarin ortiik bir sekilde ders kitaplarinda yer aldig:
ifade edilmistir (Arslan, 2000; Tanriover ve Giivenli, 2009). Kalayci ve Giines’in (2014), resm1
programdaki ortiik mesajlarin, 6grencilerin 6zgiirliik degerine iliskin algilar iizerindeki etkisini
belirlenmek amaciyla ders kitaplar1 tizerinde gergeklestirdikleri aragtirma da ders kitaplarinin

ortiik programin gii¢lii bir aktaricist oldugunu gostermektedir.

5.2. Sonuclar
5.2.1. Birinci alt probleme iliskin sonuclar

Ortiik programla ilgili dgrenci goriismelerinin analizi sonucunda, lise 6grencilerinin
kitap okuma ve okumama sebeplerinin, giiclii bir sekilde duyussal kokenli oldugu

belirlenmistir. Bunun diginda 6grencilerin, okul ortamindaki &gretmenlerinin de etkisiyle,
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girecekleri merkezi sinavlarda basarili olmak; biligsel ve sdzel beceriler edinmek amaciyla da

kitap okumakta olduklar1 goriilmiistiir.

Ogrenciler, 6gretmenlerinin kendilerinden okumalarm istedikleri kitaplardan ziyade
kendi sevdikleri kitaplari okumay: tercih etmektedirler. Ogretmenler tarafindan ddev olarak
verilen okuma ¢aligmalarini ise sadece gorev olarak yerine getirmekte fakat ¢ogunlukla bu tiir

kitaplar isteyerek okumamaktadirlar.

Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarinin gelismesinde, icine dogduklar1 aile
ortaminin etkisinin 6nemli oldugu fakat kitap okuma aliskanligini destekleyecek bir aile ortami
olmayan ogrencilerin ise ilerleyen donemlerde, okul ortaminda ogretmenlerinden ve

arkadaslarindan etkilenebildikleri belirlenmistir.

Ogretmen davranislarinin, 6grencilerin kitap okuma aliskanliginin gelismesinde olumlu
etkileri oldugu kadar, etkisiz kaldig1 ve hatta beklenenin aksine dgrencileri kitap okumaktan

uzaklastirabildigi de goriilmiistiir.

Ders kitaplarinin, 6grencilerin okuma aligkanlifina olumlu anlamda herhangi bir

katkisinin olmadigi belirlenmistir.

5.1.2. ikinci alt probleme iliskin sonuc¢lar

Ortiik programla yoluyla dgretmenler, 6grencileri cesitli sekillerde kitap okumaya
tesvik etmektedirler fakat bu tesvikleri genellikle sinavda basarili olmak i¢in okumak, sorulari
hizl1 ¢6zmek i¢in okumak ve biitiin derslerde basarili olmak i¢in okumak gibi sinav merkezli

bir bakis agisindan yapmaktadirlar.

Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklariin sekillenmesinde ailede okuma aliskanliginin

olmasinin ¢ok dnemli oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmenler, egitim sisteminin yapilanmasinin dgrencilere kitap okuma aliskanlig

kazandirmak i¢in yetersiz oldugu belirtmektedirler.

Ders kitaplarinin, 6grencilerin kitap okuma aligkanligir kazanmalar1 konusunda olumlu

bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir.
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5.1.3. Uciincii alt probleme iliskin sonuclar

Ogrenci ve 6gretmen goriislerine gore ortiik program 6zellikle dgretmenler araciligiyla,
ogrencilerin kitap okuma sebeplerini sekillendirmektedir. Ogrencilerin kitap okuma sebepleri
de kazanacaklar1 kitap okuma aligkanliginin devamli olmasi ya da olmamasini belirleyen

Onemli bir etkendir.

Ogretmenlerin sdylemleri, tavsiye ettikleri kitaplar, okuldaki okuma etkinliklerinde
kitaplarin sadece Ogretmenler tarafindan belirleniyor olmasi, ortiik program yoluyla
ogrencilerin tercih edecekleri kitap tiiriiniin ve bdylece diinyaya hangi pencereden

bakacaklarinin 6gretmenler tarafindan belirlenmeye ¢alisildigini géstermektedir.

Devlet tarafindan biitliin 6grencilere licretsiz bir sekilde dagitilan ders kitaplarinin,
ogrencilerin ve 0gretmenlerin goziinde gereksiz, yetersiz, anlagilmaz ve okunmaya degmeyecek
bir materyal konumunda olmasi dikkat ¢ekicidir. Ders kitaplarinin simgesel olarak “okunmaya
degmeyecek, yetersiz, gereksiz” bir konumda bulunmasi oOrtiikk program kapsaminda
degerlendirilebilir. Ortiik bir sekilde égrencilerin zihninde kitaplara iliskin degersiz ve énemsiz

bir imaj ya da kani olusturuldugu goriilmektedir.

5.1.4. Dordiincii alt probleme iliskin sonuclar
Ortiik programla resmi programin uyumlulugu saglanarak, dgrencilerin kitap okuma

aliskanliklarinin hedeflenen seviyelere gelmesi saglanabilir.

Ogretmenler ortiik program konusunda bilinglendirilerek, her tiirlii sdylemelerinin ve

davraniglarinin 6grenciler lizerindeki etkisinin bilincinde olarak hareket edebilirler.

Okulda kitap okumaya yonelik yiiriitiilen etkinliklerin organizasyonda ogretmenler
otoriter, degerlendirici, zorlayict ve belirleyici bir konumdan ¢ikarak, daha paylasimci esitlikci

bir konum tercih edebilirler.

Ogretmenler, 6grencilerin okuyacaklar1 kitaplart belirleyen bir figlir olmak yerine

onlara ¢ok ¢esitli secenekler sunan bir figiir olabilirler.

Ders kitaplar1 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve seviyeleri géz oniinde bulundurularak,
okunasi materyaller haline getirilebilir. Sadece edebiyat kitaplar1 degil, 6zellikle fizik, kimya
ve biyoloji gibi sayisal derslerin kitaplar1 da 6grencilerin okuma aligkanliklarini destekleyecek
sekilde diizenlenebilir. Biitiin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin farkli oldugu géz Oniine

alinarak, ornegin fizik ders kitaplarinda bir ders ya da konu 6gretme hedefi olmaksizin, ilging
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aragtirmalarin anlatildigi metinlere yer vermek ya da bilim insanlarinin hayatlarindan ilging
kesitleri etkili bir sekilde sunmak hem ders kitaplarint okunmaz bir materyal olmaktan
kurtarabilir hem de 6grencilerin kendi ilgilerini kesfetmek icin olanaklar sunarken, okuma

aligkanliklarina katki saglayabilir.

Ayrica 6gretmenlerin, 6grencilerin kitap okuma aliskanligr kazanmalar1 konusundaki
sorumlulugun tamamen edebiyat, tarih gibi sozel derslerin 6gretmenlerinde olmadiginin
bilincinde olarak hareket etmeleri, 6grencilerin kitap okuma aligkanlig1 kazanmalar1 agisindan

destekleyici olacaktir.

5.3. Oneriler
5.3.1. Uygulayicilara yonelik oneriler

Arastirma bulgulari, Ogrencilerin daha ¢ok duyussal nedenlerle kitap okumaya
yoneldiklerini gostermektedir. Ogretmenler bu durumu goz oniinde bulundurarak, zaten
duyussal hedefleri kazandirma noktasinda etkili olan Ortiik programi daha yerinde

kullanabilirler.

Ogretmenler, grencileri kitap okuma konusunda tesvik ederken sinavlarda basarili
olmak gibi gegici ve yapay bir amagtan ziyade Ogrencilerde kalici bir okuma aligkanligi
gelistirebilecek duyussal nedenler iizerinden dgrencilerin kitaplarla dogal bir bag kurmalarini

saglayabilirler.

Okuldaki kitap okuma ile ilgili etkinlikler diizenlenirken, 6gretmenler kitap okumay1
kontrol eden ve degerlendiren, otoriter bir figiirden ziyade, 6grencilerle paylasim yapan bir

konumu tercih edebilirler.

Okullarda 6gretmenlerin yonetiminde olusturan okuma gruplar1 yerine, okuduklar1
kitaplar1 arkadaslariyla paylasmak isteyen Ogrencilere, bir okuma kuliibii kurma firsati
verilebilir. Ciinkii 6grenci gorligmelerinden elde edilen bulgular, 6grencilerin kitap okuma
konusunda arkadaslarindan oldukga etkilendiklerini gdstermektedir. Bu sekilde olusturulan bir
ortam, kendilerini bir sekilde kontrol eden, hiyerarsik olarak kendilerinden iist konumdaki bir
Ogretmen yerine ayni konumda olduklar1 arkadagslar1 oldugu zaman 6grencilere daha cazip

gelebilir.

Okulda kitap okuma ile ilgili yiiriitiilen etkinliklerde okunacak kitaplarin tamamen

ogretmenlerden olusan bir komisyon tarafindan belirlenmesi yerine dgrencilerin de kitaplarin
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belirlenmesinde rol almalarina imkan verilebilir. Ogretmenlerin biitiin dgrencilerin ilgi ve
ihtiyaclarii bilmeleri miimkiin olmadig: i¢in 6grencilerin de kitaplarin se¢ilmesinde aktif rol

almalar1 dnemlidir.

Klasik okuma grubu etkinlikleri yerine, okulda Ogretmenlerin kendi aralarinda
belirlenen bir kitab1 okuyup daha sonra, okuduklar kitap {izerinde diisiindiikleri, konustuklari,
birbirleriyle fikir aligverisinde bulunduklari fakat 6grencilerin ve hatta velilerin de katilima agik
okuma etkinlikleri diizenlenmesi Ogrenci i¢in daha cazip olabilir. Ciinkii klasik okuma
etkinliklerinde 6gretmen kontrol eden, degerlendiren ve hiyerarsik olarak iist konumda yer
aliyor. Boyle bir uygulama yerine 6grenci, 6gretmen ve velilerin ayni seviyede durduklari,

kontrol ve denetim merkezli degil de paylasim merkezli etkinlikler diizenlenebilir.

5.3.2. Arastirmacilara yonelik oneriler

Bu aragtirma, arastirmacinin ¢alistigi Kayseri ili Hacilar merkez ilgesinde bulunan bir
Anadolu Lisesi’nde gorev yapan 4 edebiyat 6gretmeni ve 10 6grenci ile yart yapilandirilmis
goriismeler yapilarak gergeklestirilmis nitel bir ¢aligmadir.

Bu arastirma farkli lise tiirlerinde gergeklestirilip, farkli lise tiirlerinin ortiik
programlarinin kitap okuma aliskanligini nasil sekillendirdigi incelenebilir.

Arastirma, goriismelerle birlikte sinif ve okul gozlemleri de yapilarak nitel veriler
zenginlestirilebilir.

Arastirmanin hem 6gretmen hem 6grenci katilimci sayisi arttirilarak gerceklestirilebilir.

Arastirmada 6grenci ve 6gretmen goriismeleriyle birlikte veli goriismeleri de yapilabilir.
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EKLER
EK-1

OGRENCI GORUSME FORMU
GIRIiS

Merhabalar, ismim Yildiz CAY. Kayseri Hacilar Istiklal Ilkokulu’nda sinif égretmeni olarak
gbrev yapmaktayim. Aym zamanda Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri
Anabilim Dali, Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali’nda doktora &grencisiyim. “Ortiik
programin lise 6grencilerinin kitap okuma aligkanligina etkisinin incelenmesi” iizerine bir
doktora tez ¢aligmas: yiiriitmekteyim. Aragtirmam kapsaminda lise 6grencilerinin kitap okuma
aligkanliklarini etkileyen ortiik program unsurlarinin ortaya ¢ikarmak ve bu konuda onerilerde
bulunmak {izere lise 6grencileri ile goriismeler yapmaktayim. Bu caligma sonucunda elde
edilecek sonuclarin dgrenciler, 6gretmenler, yoneticiler ve akademisyenler agisindan yararlt
olacagmni ilimit ediyorum. Yapacagimiz tiim goriismelerde verilen bilgiler, sadece bu
aragtirmada kullanilacak olup kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir. Ogretmenleriniz ve
yoneticileriniz konusmalar1 higbir sekilde duymayacak ve okumayacaklardir. Arastirma
raporunda isimleriniz kesinlikle yer almayacak, bunun yerine takma isimler kullanilacak ya da
isimleriniz sifrelenecektir. Izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum. Goriisme esnasinda
kaydedilmesini istemediginiz bir boliim olursa, bunu belirttiginiz takdirde kaydi durdurmamiz

miimkiin olacaktir. Ayrica goriigme sonunda istemediginiz bazi bilgileri de silebiliriz.

Gorlismeye baglamadan once sormak istediginiz soru ya da belirtmek istediginiz herhangi bir

diistinceniz var mi1?
Gorligmeye devam etmek istiyor musunuz?

Goriismenin yaklasik olarak bir saat siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz gériismemize

baslamak istiyorum.

OGRENCi GORUSME FORMU
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SORULAR

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Oncelikle sizi biraz tanimak istiyorum, kendinizden bahsedebilir misiniz?

Sonda: Ogrencilik hayatinizdan bahsedebilir misiniz?

Sonda: Ailenizden kisaca bahsedebilir misiniz?

Kitap okuma konusunda neler diisiiniiyorsunuz, agiklayabilir misiniz? Neden? (Seviyor
musunuz, sevmiyor musunuz, eglenceli mi buluyorsunuz, merak uyandirict mi
buluyorsunuz, sikici/ gereksiz mi buluyorsunuz, mecbur kaldiginiz i¢in mi okursunuz,
zaman geg¢irmek i¢cin mi okursunuz?)

Alternatif Soru: Kitap okumaniz gerektigini diislinliyor musunuz? Neden,
aciklayabilir misiniz?

Alternatif soru: Kitap okumak sizin i¢in ne ifade ediyor? Neden bdyle
diistiniyorsunuz, agiklayabilir misiniz?

Sonda: Insanlarm neden kitap okuduklarin: diisiiniiyorsunuz?

Kitap okuma/okumama konusunda en ¢ok kimlerden etkilendiginizi diisiiniiyorsunuz?
Neden? Agiklayabilir misiniz? (Anne, baba, kardes, 6gretmen, arkadas...)
Okulunuzda &grencileri kitap okumaya tesvik ettigini (motive ettigini) diigiindiigiiniiz
etkinlikler/uygulamalar/ders dis1 faaliyetler vardir midir? Agiklar misiniz?

Sonda: Varsa bu etkinlikler sizi nasil etkiledi?

Okulla ilgili sorumluluklarinizin disinda kitap okumaya ayiracak yeterli vakit kaldigini
diisiiniiyor musunuz? Neden, agiklayabilir misiniz?

Ders kitaplarimizin okuma aligkanligin1 nasil etkiledigini diislinliyorsunuz? Neden,
aciklayabilir misiniz?

Sonda: Ders kitaplarinda (0zellikle edebiyat/Tiirkge kitaplarinda) yer alan
metinler/siirler hakkinda ne diisliniiyorsunuz? Sizin ilginizi ¢eken seyler mi?

Sonda: Ders kitaplarinda bazen hikayelerden ya da romanlardan kiigiik kesitler,
okuma parcasi olarak bulunabiliyor. Boyle bir okuma parcasindan etkilenip, metnin
(romanin/hikayenin) orjinalini (biitlinlinii) merak ettiginiz oldu mu hi¢?

Sonda: Olduysa, metnin (romanin/hikdyenin) orjinaline (biitiiniine) ulasip,
okudunuz mu? Aciklayabilir misiniz?

Sonda: Ozellikle edebiyat kitaplarindaki, begendiginiz bir siirin, sairinin diger
siirlerini merak ettiginiz, arastirdiginiz oldu mu hig?

Sonda: Olduysa, sairin diger siirlerine ulasip, okudunuz mu?
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7)

8)

Sonda: Ders kitaplarindaki metinler sizi hi¢ baska kitaplar merak etmeye/okumaya
yonlendirdi mi?
Okulunuzda kitap okuyabileceginiz uygun mekanlarin oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Sonda: Varsa, bu mekanlar nerelerdir? Nasildir, aciklayabilir misiniz?
(Betimleyebilir misiniz/ tarif edebilir misiniz?)

Sonda: Okulunuzda bulunan kiitiiphanenin kitap okuma konusunda sizi nasil
etkiledigini diigiiniiyorsunuz?

Sonda: Kiitiiphanenin fiziksel ortamini nasil tanimlarsiniz/betimlersiniz? (Huzurlu,
enerjik, ferah, sikici, bunaltici, kasvetli, temiz, pis, tozlu...vs.)

Sonda: Kiitliphanede bulunan kitaplar hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Neden?

Sonda: Sizlere uygun, sizin ilginizi ¢ekecek kitaplar oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Ogretmenlerinizin kitap okuma konusunda sizleri nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?
Agiklar misiniz?

Sonda: Kitap okuma konusunda sizleri tesvik/motive ederler mi? Nasil
tesvik/motive ederler?

Sonda: Ogretmenlerinizin, tesvik/motive edici davranislari, sizi ne sekilde etkiler?
Agiklar misiniz?

Sonda: Ogretmenlerinizin kendi hayatlarinda kitap okuduklarii diisiiniiyor
musunuz? Neden?

Sonda: Okulda Ogretmenlerinizi kitap okurken gordiigiiniiz olur mu, hatirliyor
musunuz?

Sonda: Ogretmenleriniz sizlere okuduklari kitaplardan bahsederler mi, sizinle
paylasirlar m1?

Sonda: Ogretmenleriniz size kitap hediye ederler mi?

Sonda: Ogretmenleriniz size kitap ddiing verirler mi?

Sonda: Ogretmenleriniz size kitap dnerirler mi?

Sonda: Ogretmenlerinizin kitap okuyan, az okuyan ya da okumayan arkadaslariniza
yonelik tutumlarimin/tavirlarinin/davranislarinin nasil oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Alternatif soru: Ogretmenlerinizin kitap okuyan, az okuyan ya da okumayan
arkadaslariniza yonelik tutumlarinin/tavirlarinin/davraniglarinin farkli oldugunu diisiiniiyor
musunuz, aciklayabilir misiniz?

Sonda: Neden boyle davrandiklarini diisiiniiyorsunuz?
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9) Arkadaglarimizin kitap okuma konusunda sizi nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz? Agiklar
misiniz?
Sonda: Arkadasinizin okudugu bir kitab1 goriip, merak ettiginiz, sizin de okumak
istediginiz olur mu?
Sonda: Arkadaslarinizdan okumak i¢in kitap 6diing alir misiniz?

10) Bu konu ile ilgili olarak eklemek/sdylemek istediginiz baska bir sey var m1?
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EK-2
OGRETMEN GORUSME FORMU
GIRiS

Merhabalar, ismim Yildiz CAY. Kayseri Hacilar Istiklal Ilkokulu’nda sinif gretmeni olarak
gbrev yapmaktayim. Ayni zamanda Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri
Anabilim Dali, Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali’nda doktora dgrencisiyim. “Ortiik
programin lise 6grencilerinin kitap okuma aligkanligina etkisinin incelenmesi” iizerine bir
doktora tez ¢aligmas: yiiriitmekteyim. Aragtirmam kapsaminda lise 6grencilerinin kitap okuma
aligkanliklarini etkileyen ortiik program unsurlarinin ortaya ¢ikarmak ve bu konuda onerilerde
bulunmak {tizere lise 6gretmenleri ile goriismeler yapmaktayim. Bu c¢alisma sonucunda elde
edilecek sonuglarin 6grenciler, 6gretmenler, yoneticiler ve akademisyenler agisindan yararlt
olacagmni iimit ediyorum. Yapacagimiz tiim goriismelerde verilen bilgiler, sadece bu
arastirmada kullanilacak olup kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir. Diger 6gretmenler ve
yoneticileriniz konusmalar1 higbir sekilde duymayacak ve okumayacaklardir. Arastirma
raporunda isimleriniz kesinlikle yer almayacak, bunun yerine takma isimler kullanilacak ya da
isimleriniz sifrelenecektir. Izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum. Goriisme esnasinda
kaydedilmesini istemediginiz bir boliim olursa, bunu belirttiginiz takdirde kaydi durdurmamiz

miimkiin olacaktir. Ayrica goriigme sonunda istemediginiz bazi bilgileri de silebiliriz.

Gorlismeye baglamadan dnce sormak istediginiz soru ya da belirtmek istediginiz herhangi bir

diistinceniz var mi1?
Gorligmeye devam etmek istiyor musunuz?

Goriismenin yaklasik olarak bir saat siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz gériismemize

baslamak istiyorum.

OGRETMEN GORUSME FORMU
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SORULAR

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Oncelikle sizi kisaca tanimak istiyorum?

Sonda: Bransiniz nedir?

Sonda: Ne kadar siiredir 6gretmenlik yapiyorsunuz?

Sonda: Ne kadar siiredir bu okulda 6gretmenlik yapiyorsunuz?

Kitap okumak sizin i¢in ne ifade ediyor? Neden boyle diisiiniiyorsunuz, agiklayabilir
misiniz?

Alternatif soru: Kitap okuma konusunda neler disiiniiyorsunuz, agiklayabilir
misiniz? Neden? (Seviyor musunuz, sevmiyor musunuz, eglenceli mi buluyorsunuz, merak
uyandirict m1 buluyorsunuz, sikict/ gereksiz mi buluyorsunuz, mecbur kaldiginiz i¢in mi
okursunuz, zaman gecirmek i¢in mi okursunuz?)

Sonda: Insanlar neden kitap okurlar?

Ogrencilerinizin kitap okuma aliskanliklarini nasil degerlendirirsiniz? Neden, agiklayabilir
misiniz?

Ogrencilerinizin kitap okuma/okumama konusunda en cok kimlerden etkilendigini
diistiniiyorsunuz? Neden? Aciklayabilir misiniz? (Anne, baba, kardes, 6gretmen, arkadas...)
Okulunuzda &grencileri kitap okumaya tesvik ettigini (motive ettigini) diisiindiigiiniiz
etkinlikler/uygulamalar/ders dis1 faaliyetler var midir? Ag¢iklayabilir misiniz?

Sonda: Sizce bu etkinlikler 6grencilerinizi nasil etkiliyor? Ac¢iklayabilir misiniz?
Ogrencilerinizin  kitap okuma aligkanhigin1  bireysel olarak, nasil etkilediginizi
diistiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

Sonda: Kitap okuma konusunda onlar1 tesvik/motive eder misiniz? Nasil
tesvik/motive edersiniz?

Sonda: Bu tesvik/motive edici davranislar onlar1 ne sekilde etkiler? Acgiklar misiniz?
Ders kitaplarmin 6grencilerin okuma aligkanligin1 nasil etkiledigini diistinliyorsunuz?
Neden, agiklayabilir misiniz?

Sonda: Ders kitaplarinda (6zellikle edebiyat/Tiirkce kitaplarinda) yer alan
metinler/siirler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek seyler mi?

Sonda: Ders kitaplarindaki metinler/siirler 6grencileri baska kitaplar ya da
yazarin/sairin diger eserlerini merak etmeye/okumaya yonlendirebilecek nitelikte midir?
Neden, agiklayabilir misiniz?

Okulunuzda kitap okunabilecek uygun mekanlarin oldugunu diisiiniiyor musunuz?
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9)

Sonda: Varsa, bu mekanlar nerelerdir? Nasildir, aciklayabilir misiniz?
(Betimleyebilir misiniz/ tarif edebilir misiniz?)

Sonda: Okulunuzda bulunan kiitiiphanenin kitap okuma konusunda 6grencileri nasil
etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

Sonda: Kiitiiphanenin fiziksel ortamini nasil tanimlarsiniz/betimlersiniz? (Huzurlu,
enerjik, ferah, sikici, bunaltici, kasvetli, temiz, pis, tozlu...vs.)
Sonda: Kiitiiphanede bulunan kitaplar hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Neden?

Sonda: Ogrencilere uygun, onlarin ilgisini ¢ekecek kitaplar oldugunu diisiiniiyor
musunuz?
Ogrencilerinizin kitap okuma aligkanliklarim artirmaya yonelik farkli dnerileriniz var mi?

Nelerdir, agiklayabilir misiniz?
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