
T.C.

NECMETTĠN ERBAKAN ÜNĠVERSĠTESĠ 

EĞĠTĠM BĠLĠMLERĠ ENSTĠTÜSÜ 

Türkçe ve Sosyal Bilimler Eğitimi Anabilim Dalı 

Türkçe Eğitimi Bilim Dalı 

Yüksek Lisans Tezi 

TÜRKÇE DERS KĠTAPLARINDAKĠ METĠN TÜRÜ ÖĞRETĠMĠNE YÖNELĠK 

ETKĠNLĠKLERĠN ĠNCELENMESĠ 

Elif ġĠMġEK 

ORCID: 0000-0001-9214-2871 

DanıĢman 

Doç. Dr. Murat ATEġ 

ORCID: 0000-0002-7361-6389 

Konya   2023 



ii 

ÖN SÖZ 

Metin türü farkındalığı, öğrencilerin Türkçe derslerinin iĢleniĢinde kullanılan en 

önemli materyaller olan metinleri anlamasında en önemli unsurlardan biri olarak karĢımıza 

çıkmaktadır. Öğrencinin türe dair farkındalık kazanması, eğitim hayatında sağladığı 

faydaların yanı sıra düzenli okuma alıĢkanlığı kazanma ve edebi bir zevk geliĢtirme 

hususunda da büyük öneme sahiptir. Metin türlerinin nitelikli ve güzel örnekleri, öğrenciye dil 

bilinci ve milli bilinç kazanma ve geliĢtirme noktasında da önemli ölçüde katkı sağlamaktadır. 

Öğrenci dilinin inceliklerine ve güzelliklerine, türünün özelliklerini en iyi yansıtan metinler 

aracılığıyla ulaĢabilmelidir. Bu bağlamda çalıĢmada, öğrencilerin metin türü farkındalığı 

kazanma açısından en önemli araçlardan biri olan metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin 

niteliklerinin incelenmesi amaçlanmıĢtır. Bulgular ıĢığında ulaĢılan sonuçların alan yazına 

katkı sağlamasını ve gelecek nesillerin yetiĢtirilmesi noktasında yararlı olacağını temenni 

ederim. 

ÇalıĢmamın yanı sıra yükseköğrenim sürecimin her aĢamasında yardımlarını 

esirgemeyen ve her daim yol gösterici konumunda olan kıymetli danıĢmanım ve hocam Doç. 

Dr. Murat ATEġ‟e teĢekkürü borç bilirim. AraĢtırma sürecinde yardımlarını esirgemeyen 

sevgili arkadaĢlarım ve değerli hocalarıma; her daim ellerinin omuzumda olduğunu bildiğim 

sevgili aileme sonsuz teĢekkür ederim. 

Elif ġĠMġEK 

Ocak 2023 
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ÖZET 

Necmettin Erbakan Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Enstitüsü 

Türkçe ve Sosyal Bilimler Eğitimi Anabilim Dalı 

Türkçe Eğitimi Bilim Dalı 

Yüksek Lisans Tezi 

 

TÜRKÇE DERS KĠTAPLARINDAKĠ METĠN TÜRÜ ÖĞRETĠMĠNE YÖNELĠK 

ETKĠNLĠKLERĠN ĠNCELENMESĠ 

 

Elif ġĠMġEK 

Metinler, eğitim-öğretim faaliyetlerini gerçekleĢtirmede en çok kullanılan öğretim materyalleridir. 

Türünün en güzel örneklerini yansıtan nitelikli metinlerin seçimi, eğitim-öğretim sürecinin sorunsuz bir Ģekilde 

ilerlemesinde büyük önem arz etmektedir. Öğrencilerin Türkçe derslerinde en çok karĢılaĢtıkları materyaller olan 

metinler, Türkçe Dersi Öğretim Programında belirlenen ölçütler dikkate alınarak özgün ve özel metinlerden 

seçilerek ders iĢleme araçları olarak kullanılır. Seçilen metinler; Ģiir, hikâye edici ve bilgilendirici metin 

türlerinden dengeli bir dağılımla kitaplara alınmalıdır. Böylelikle öğrencilerin farklı türde ve türünün nitelikli 

örneklerini yansıtan metinlerle karĢılaĢmaları sağlanır. Öğrencilerin metin türlerine yönelik farkındalık 

kazanmalarında nitelikli metinlerin olduğu kadar bu metin türlerini öğretmeye yönelik etkinliklerin de önemli bir 

rol oynadığı görülmektedir. ÇalıĢmanın amacı Türkçe ders kitaplarında yer alan metin türü öğretimine yönelik 

etkinliklerin incelenmesidir. Bu bağlamda son beĢ yıl içinde MEB, Anıttepe, Ata, Ekoyay ve Özgün 

yayınevlerine ait ders kitapları ile MEB yayınlarına ait çalıĢma sayfalarında yer alan metin türü öğretimine 

yönelik etkinlikler tespit edilmiĢ ve alt amaçlar doğrultusunda incelenmiĢtir. AraĢtırmaya doküman analizi 

yönteminin uygun olacağı düĢünülmüĢtür. AraĢtırma, tarama modelinde, doküman analizi yöntemiyle 

yapılmıĢtır. 

AraĢtırmanın sonucunda incelenen Türkçe ders kitapları ve çalıĢma sayfalarında yer alan metin türü 

öğretimine yönelik etkinliklerin dağılımının dengesiz olduğu tespit edilmiĢtir. Ayrıca metin türünü öğretmeye 

yönelik etkinliklerin türe dair farkındalık kazanma açısından yetersiz bulunduğu, etkinliklerin içeriğinin aynı 

veya çok benzer olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Etkinliklerin dört temel dil becerisinin geliĢmesine katkı sağlama 

noktasında dinleme/izleme ve konuĢma becerilerinin geliĢimine katkısının yetersiz olduğu, en fazla katkı 

sağlanan alanların okuduğunu anlama ve yazma beceri alanları olduğu tespit edilmiĢtir. Etkinliklerin Türkçe 

Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan metin türü öğretimine yönelik kazanımları karĢılar nitelikte hazırlandığı 

görülmüĢtür. En fazla etkinliğin bilgilendirici metin, Ģiir ve hikâye edici metin türlerinde hazırlandığı; en az 

etkinliğin ise makale, köĢe yazısı, mizahi fıkra ve özdeyiĢ türlerinde yer aldığı belirlenmiĢtir. Sınıf düzeyi 

arttıkça düĢünce yazısı türlerine yönelik etkinliklerde artıĢ beklenirken aksine daha az sayıda etkinliğe yer 

verildiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. ÇalıĢmanın sonuçları doğrultusunda metin türü öğretimine yönelik etkinlikleri 

daha nitelikli hâle getirmek adına birtakım önerilere yer verilmiĢtir. 

Anahtar Kelimeler: metin, metin türü öğretimi, etkinlik, öğretim programı. 
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ABSTRACT 

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences 

Department of Turkish and Social Sciences Education 

Turkish Education Program 

Master Thesis 

  

A STUDY ON THE ACTIVITIES REGARDING TEXT TYPE TEACHING IN 

TURKISH COURSE BOOK 

 

Elif ġĠMġEK 

 Texts are the most widely used teaching materials to carry out educational activities. The selection of 

qualified texts that reflect the best examples of its type is of great importance in unproblematic progress of the 

education-training process. The texts, which are the materials students encounter most in collective Turkish 

lessons, are chosen from original and special texts, taking into account the criteria specified in the Turkish 

Lesson Curriculum, and used as lesson processing tools. Selected texts; poetry, narrative and informative text 

types should be included in the books with a balanced distribution.  Thus, it is ensured that students encounter 

texts that reflect different types and qualified examples of their types. It is seen that activities to teach these text 

types as well as quality texts play an important role in students' awareness of text types.  The aim of the study is 

to examine the activities for teaching text type in Turkish textbooks. In this context, in the last five years, 

activities for text type teaching in the textbooks of MEB, Anıttepe, Ata, Ekoyay and Özgün publishing houses 

and in the worksheets of MEB publications have been identified. Therefore, it is considered that the document 

analysis method would be appropriate for the research.  The research was conducted in the scanning model and 

with the document analysis method.  

As a result of the research, it has been determined that the distribution of the activities for teaching the 

text type in the Turkish textbooks and worksheets examined is unbalanced. In addition, it was concluded that the 

activities aimed at teaching the text type were insufficient in terms of gaining awareness about the type, and the 

content of the activities was the same or very similar. It has been determined that the contribution of the 

activities to the development of listening/watching and speaking skills is insufficient in terms of contributing to 

the development of four basic language skills, and that the areas that contribute the most are the areas of reading 

comprehension and writing skills. It has been observed that the activities have been prepared in a way that meets 

the gains for text type teaching in the Turkish Language Curriculum.  Most of the activities were prepared in 

informative texts, poems and narrative texts; it was determined that the least activity was in the types of articles, 

columns, humorous anecdotes and aphorisms. As the grade level increases, it is expected that the activities for 

the types of opinion writing will increase, but on the contrary, it has been concluded that fewer activities are 

included. In accordance with the results of the study, suggestions were given in order to make the activities for 

teaching text type more qualified. 

Keywords: text, text type teaching, activity, curriculum 
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BÖLÜM 1 

1. GĠRĠġ 

Eğitim, bireyin doğumundan ölümüne dek bireyde meydana gelen davranıĢ değiĢikliği 

süreci olarak tanımlanabilir. Eğitimin temel amacı bireyin yaĢamında ihtiyaç duyduğu, 

yaĢadığı yüzyılın gerçeklerine uygun bilgi, değer ve davranıĢlar ile problem çözme, karar 

verme, yaratıcı ve eleĢtirel düĢünme gibi becerilere sahip bireyler yetiĢtirmektir. Bu amaca 

ulaĢma sürecindeki en büyük etken ise mevcut kurumlardaki eğitim-öğretim anlayıĢı ve bu 

anlayıĢa uygun uygulamalar yöntemiyle yapılan eğitim-öğretim faaliyetleridir. Eğitim 

sisteminin temelini oluĢturan eğitim öğretim anlayıĢının çağdaĢ olması ve öğrencinin 

psikolojik, fiziksel ve zihinsel geliĢimine ters düĢecek bir yapıda olmaması eğitimin niteliğini 

arttıracağı gibi mevcut sistemle yetiĢen öğrenci profilinin de niteliğini olumlu yönde 

etkileyecektir. 

Dil öğretimi, öğretim faaliyetlerinin uygulandığı okullarda büyük ölçüde dil dersleri ile 

sağlanmaktadır. Eğitim sistemimizde Türk dilinin öğretildiği Türkçe ve Türk dili dersleri 

ilköğretim, ortaöğretim ve yükseköğretim de dâhil olmak üzere her kademede görülmektedir. 

Bu derslerin içeriği ve yoğunlukları farklılık gösterse de temel amacının öğrencilerin 

Türkçeyi doğru, güzel ve anlaĢılır bir Ģekilde kullanmasını sağlamak; öğrencilere Türk dilini 

sevdirmek, çevresinde olup bitenleri anlama ve anlatma olmak üzere her türlü problem çözme 

becerisi kazandırmak ve sözlü ya da yazılı ürünler yoluyla Türk kültürünü tanıtmak ve 

sevdirmek olduğu görülmektedir. Öğrencinin mensup olduğu millete ait kültürü aktarmanın 

ve millî dil bilincini kazandırmanın en iyi yöntemlerinden birinin de Türkçe dersleri olduğu 

ve bahsi geçen unsurların bu dersin temel amaçları içinde sayılabileceği söylenilebilir. 

GeçmiĢten günümüze dil öğretiminde metin kullanımı büyük önem arz etmiĢtir. Bu 

metinler bireye ana dilinin incelikleri veya yabancı bir dil öğretilirken kullanılmıĢtır. Özellikle 

ana dili öğretiminde; dilin özelliklerini, söz varlığını, söz konusu milletin kültürüne ve 

değerlerine ait özellikleri içinde barındıran metinler büyük katkı sağlamıĢtır. Eğitim öğretim 

faaliyetlerinde kullanılan farklı metin türleri, öğrencinin sosyal çevresini tanımasına, eleĢtirel 

bir bakıĢ açısı kazanmasına ve çok boyutlu bir düĢünce sisteminin oluĢmasına yardımcı 

olmuĢtur. GüneĢ, dil öğretiminde metin kullanımının uzun ve köklü bir geçmiĢe sahip 

olduğunu, tarihsel süreç içerisinde dil öğretiminde kullanılan metinlerin değiĢtiğini, önceleri 
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edebî metinlere çok değer verilirken zamanla bunların yerini üretilmiĢ, özgün ve özel 

metinlerin aldığını söyler (GüneĢ, 2013) 

Metinler, öğrencilerin temel dil becerilerini geliĢtirerek ana dilini en güzel ve doğru bir 

Ģekilde kullanmasını sağlayan araçlar olarak karĢımıza çıkmaktadır. Öğrencilerin bu metin 

türlerine karĢı farkındalık kazanmaları ve türe ait özellikleri en iyi Ģekilde bilmeleri 

okudukları metni anlama ve yorumlama noktasında oldukça önemlidir. Metin türü öğretimi ve 

metin türlerini öğrenme sırasında öğretmenlere ve öğrencilere iĢlevsel bir araç olan etkinlikler 

de Ģüphesiz ki sürecin inkâr edilemez bir parçasıdır. Bu etkinliklerin nitelikli olması öğretim 

sürecine olumlu yönde büyük katkı sağlayacaktır. 

1.1.Problem Durumu  

Günümüz eğitim sisteminde benimsenen yapılandırmacı yaklaĢımla birlikte öğrencinin, 

öğrenme sürecinde aktif hâle gelmesi, bilgiyi içselleĢtirmesi, yorumlaması ve kendine göre 

düzenlemesi; öğretmenin ise bir yol göstericisi olması beklenmektedir. ÇağdaĢ yaklaĢıma 

uygun olarak Türkçe derslerinde de temel dil becerilerinin önemi artmıĢtır. Türkçe dersinin 

genel amaçlarına bakıldığında öğrencilere sadece dil bilgisi kurallarını öğretmek değil, aynı 

zamanda hayatın her alanında kendini geliĢtirmesine fayda sağlayacak becerileri kazanmasını 

sağlamaktır. Bu bağlamda öğretmenin rehberliğinde öğrencilerden; okuma, dinleme, yazma 

ve konuĢma becerilerini kazanması ve bu becerileri geliĢtirmesi beklenmektedir. 

Metin, öğrencilere temel dil becerilerinin kazandırılmasında oldukça iĢlevsel bir araçtır. 

Metinler yardımıyla öğrencilerin okuma anlama düzeyi geliĢmekte ve bu durum temel dil 

becerilerinin de geliĢmesine katkı sağlamaktadır. Metin türü çeĢitliliği ise bu becerilerin 

kazanılmasında dolaylı da olsa etkili bir faktördür. Bu nedenle öğrencilerin farklı metin 

türlerini ve türlere ait özellikleri bilmesi Türkçe dersine genel anlamda katkı sağlamaktadır.  

Metin türü farkındalığı, Türkçe dersi kapsamında dinleme, konuĢma, okuma ve yazma 

becerilerinde özel olarak incelenmesi gereken bir konudur. Öğrencilerin metin türü 

farkındalığına sahip olması bu becerileri kazandırma ve geliĢtirme aĢamasında önemli bir 

noktadır.  KarĢılaĢılan metni anlamlandırma sürecinde öğrencilerin metin türü ve söylem 

özelliklerine dair bilgilerini harekete geçirmeleri, metnin dünyasına derinlemesine 

girebilmeleri, metni „tür‟ özellikleriyle iliĢkili bir çerçevede yapı, içerik, biçim, dil ve anlatım 

özellikleriyle daha etkili bir Ģekilde analiz etmeleri, yorumlayıp değerlendirebilmeleri, 

anlamlandırma sürecini daha derin ve geniĢ bir bakıĢ açısıyla gerçekleĢtirmeleri, konuĢma ve 
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yazma öğrenme alanları üzerinden de metin yaratma süreçlerini „tür‟ ve „söylem‟ 

farkındalığına dayalı olarak gerçekleĢtirmeleri, bu doğrultuda dil ve anlatımı, iletiĢim 

amaçlarına uygun bir Ģekilde yapılandırmaları, dilsel stratejilere baĢvurmaları vb. için 

öğrencilerde „metin türü farkındalığı‟nın geliĢtirilmesi önemlidir. (Kıbrıs, 2019) Bahsi geçen 

sebeplerden dolayı öğrencilere metin türlerini ve bu türlere ait özellikleri öğretmek büyük 

önem taĢımaktadır. Bu sürecin yürütücüsü olarak en büyük görev öğretmenlere düĢmektedir. 

Öğretmenlerin metin türlerini öğretme sürecinde kullanacağı araçlardan biri de Ģüphesiz ki 

ders kitaplarında yer alan konuya yönelik etkinliklerdir. 

AraĢtırmada, Türkçe ders kitapları ve çalıĢma sayfalarında yer alan metin türü öğretimine 

yönelik etkinlikler belli ölçütlere dayanarak incelenecektir. AraĢtırma, bu noktada önem arz 

etmektedir. Uzman görüĢleri ve bilimsel kaynaklara dayanarak hazırlanan ölçütlere göre 

incelenecek olan etkinliklerin, öğrencilerin metin türünü öğrenmesi ve farkındalık kazanması 

hususundaki iĢlevselliği tartıĢılacak ve bulgulara dayanarak bu etkinliklerin hazırlanmasına 

yönelik öneriler verilecektir. 

Metinlerin; öğrencilerin okuma, anlama ve yazma düzeylerini geliĢtirmede büyük ölçüde 

fayda sağladığı yadsınamaz bir gerçektir. Metin türü farkındalığı ise temel dil becerilerinin 

geliĢimini olumlu yönde etkilemektedir. Bu konuda hazırlanan ders kitaplarındaki 

etkinliklerin de sürece katkı sağlaması açısından nitelikli olması beklenmektedir. Alan 

incelendiğinde bu probleme yönelik bir çalıĢma olmadığı tespit edilmiĢtir. 

Türkçe ders kitaplarında yer alan metin türü öğretimine yönelik etkinlikler, özel olarak 

öğrencilerin metin türü farkındalığına katkı sağladığı gibi genelde de dersin temelini oluĢturan 

dil becerilerinin kazandırılıp geliĢtirilmesine katkı sağlamalıdır. Bu araĢtırma, ortaokul 

Türkçe ders kitaplarında ve çalıĢma sayfalarında yer alan metin türü öğretimine yönelik 

etkinliklerin incelenmesi ve metnin türünü öğretme açısından iĢlevini tespit etmek amacıyla 

yapılacaktır. Elde edilen bulguların yorumlanmasıyla metin türü öğretimine yönelik 

etkinliklerin taĢıması gereken özellikler ile ilgili öneriler vermek ve alana katkı sağlamak 

amaçlanmaktadır. Bu bağlamda araĢtırma, metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin 

iĢlevselliğine dair eleĢtirel bir bakıĢ amacı taĢımaktadır. 

ÇalıĢmanın ana amacını, ortaokul Türkçe ders kitaplarında ve çalıĢma sayfalarında yer 

alan metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin incelenmesi oluĢturmaktadır. ÇalıĢmanın 

içeriğinde de bu amaca yönelik bulguların ortaya konması planlanmaktadır.  
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ÇalıĢmanın temel amacı bağlamında incelenecek olan alt amaçlar ise Ģunlardır: 

1. Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerde, öğretilmesi amaçlanan metin 

türlerinin dağılım dengeli midir ve etkinliklerin metin türünü öğretmesi bakımından 

iĢlevsellik düzeyi nedir? 

2. Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerde temel dil becerilerinin dağılımı dengeli 

midir? 

3. Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin, temel dil becerilerinin geliĢmesine 

katkı sağlama düzeyi nedir? 

4. Türkçe ders kitaplarında, Türkçe Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan metin türlerine 

yönelik kazanımların tamamına yönelik etkinlik var mıdır? 

1.2.Tanımlar 

1.2.1. Ana Dili 

Kendisinden baĢka diller veya lehçeler türemiĢ olan dil olarak tanımlanan anadilin 

(TDK, 2017) aksine ana dili; en baĢta anneden, ardından yakın aile çevresinden ardından da 

iliĢkide bulunulan yakın çevreden öğrenilen ve insanların bilinçaltına inerek bireyin toplumla 

güçlü bağlar kurmasını sağlayan dil olarak ifade edilebilir (Aksan, 1975). Belli bir toplum ve 

kültür içerisinde bireyin önce aile ve yakın çevresinde kazandığı, ardından okulda eğitim 

yoluyla geliĢtirip pekiĢtirdiği dile ana dili denir. Ana dili bireyin düĢünce ve duygu dünyasını 

oluĢturan dildir. 

1.2.2. Ana Dili Olarak Türkçe Öğretimi 

Ana dili olarak “Türkçenin öğretimi”, bir yönü ile bir eğitimbilim alanı, bir yönü ile de 

Türkçe bilim alanıdır. Bu iki alanın etkili ve etkileĢimli bir birlikteliği ile Türkçe öğretiminin 

anlamlı ve iĢlevsel bir yapıya kavuĢması sağlanabilir (Demir, Yapıcı, 2007). Ana dili olarak 

Türkçe öğretimi; medreselerin kuruluĢundan Tanzimat dönemine kadar olan dönem, Tanzimat 

ve MeĢrutiyet dönemi ve cumhuriyet dönemi olmak üzere üç evrede incelenebilir. 

Günümüzde ise ana dili olarak Türkçe öğretimi, çağdaĢ eğitim yaklaĢımları benimsenerek 

okullarda yapılmaktadır. 
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1.2.3. Metin  

Metin; Türk Dil Kurumuna göre bir yazıyı biçim, anlatım ve noktalama özellikleriyle 

oluĢturan kelimler bütünü, basılı veya el yazması parça anlamına gelmektedir. En küçük 

anlamlı birimlerin sıralanarak cümleleri ve paragrafları oluĢturmasıyla ortaya çıkan metinler 

bir duyguyu, düĢünceyi veya olayı ifade etme aracı olarak karĢımıza çıkar. Metin, pek çok dil 

ve anlatım unsurundan oluĢmuĢ organik bir bileĢimdir. BağdaĢıklık, tutarlılık, amaçlılık, 

kabul edilebilirlik, bilgisellik, durumsallık ve metinlerarasılık gibi unsurlar metin adını 

verdiğimiz bileĢimi oluĢtururlar (Gündüz ve ġimĢek, 2011, s.25). 

1.2.4. Metin Türü 

Her metnin aktarılıĢ biçimine göre bir türü vardır. Bu türler farklı ölçütlere göre 

sınıflandırılır. Metinlerin birçok farklı tasnifi mevcuttur. Hayati Akyol, metinleri tür, yapı ve 

iĢlevlerine göre öyküleyici, hikâye edici metin yapısı ve bilgilendirici, bilgi vermeye dayalı 

metinler Ģeklinde tasnif etmiĢtir (Akyol, 2006). ĠĢlevsel olarak bakıldığında metinler, edebi 

metinler ve bilgilendirici metinler olmak üzere ikiye ayrılır. 

Edebi metinler; sanat değeri yüksek, edebi ve estetik zevk uyandıran, sanatçının 

duygu, düĢünce ve hayallerini aktardığı metinlerdir. Bunlar roman, hikâye, Ģiir, masal, tiyatro, 

destan, karagöz ve ortaoyunu gibi metinlerdir.  

Bilgilendirici metinler ise okuyucuya bir konu hakkında bilgi vermek amacıyla ve 

tarafsız bir bakıĢ açısıyla yazılan metinlerdir. Tarihi olayları, bilimsel gerçekleri, felsefeyi 

veya günlük olayları anlatan metinlerdir. Bu metinler makale, sohbet, deneme, fıkra, röportaj 

eleĢtiri, hatıra, gezi, mektup gibi sıralanabilir. 

1.2.5. Etkinlik 

Etkinlik, çocukların kendi amaç ve gereksinimlerine uygun geldiği için isteyerek 

katıldıkları herhangi bir öğrenme durumu (TDK, 1974) olarak tanımlanmaktadır. Etkinlikler, 

öğretim programında hedeflenen kazanımların gerçekleĢtirilmesine amacıyla; öğrencilerin ilgi 

ve ihtiyaçlarının dikkate alınarak öğretim sürecine aktif olarak katılımlarının sağlanması, 

öğrendikleri konunun pekiĢmesi, öğrenilen bilginin zihinde yapılandırılması ve hatırda 

kalması amacıyla hazırlanan eğitim öğretim faaliyetleridir. Etkinlik sırasında öğretmenin 

kılavuz olması ve öğrencilerle etkileĢim içinde süreci yürütmesi beklenir. Bu süreçte, 

öğrencilerden etkinlikte belirlenen performans göstergelerini yönergeler doğrultusunda 
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sırasıyla gerçekleĢtirmesi beklenir. Bu aĢamalarda öğrencilerin Ģiir, öyküleyici ve 

bilgilendirici metinler yazmaları, grafik/çizelge vb. hazırlamaları, deney düzeneği 

oluĢturmaları, yönergelerde istenen çalıĢmaları (eĢleĢtirme, boĢluk doldurma, çoktan seçmeli 

ve yazılı sorulara cevap verme, doğru-yanlıĢ seçimi vb.) eksiksiz yerine getirmeleri istenir. 

Üst düzey düĢünme becerileri, psikomotor ve sosyal becerilerin de geliĢtirilmesi, sınıf içinde 

etkili iletiĢim ortamının oluĢturulması da etkinliklerin amaçları arasında yer almaktadır. 

Çerçi, etkinlikleri oluĢtururken dikkat edilmesi gereken hususları belirlenen hedefleri 

gerçekleĢtirmek için öğrencilerin anlama ve anlatma becerilerine dayanan, öğrencinin ders 

araç, gereç ve materyalleriyle etkileĢerek etkin katılımını gerektiren, gerçek hayatla iliĢkili ve 

yeni durumlara uyarlanabilen, ortaya çıkan ürünleri değerlendirilebilen ve iletiĢimsel bir 

süreci ve öğretmen kılavuzluğunu gerektiren eğitici çalıĢmalardır, Ģeklinde ifade etmektedir. 

(Çerçi, 2016) 

1.2.6. Öğretim Programı  

Eğitim-öğretim sürecinin planlanması, öğrenciler ve öğretmenler açısından okuldan 

alınan verimin en üst seviyeye ulaĢmasına yardımcı olan en büyük etkenlerden biridir. Eğitim 

sistemimizde bu amaca hizmet eden en önemli araç öğretim programlarıdır. Öğretim 

programları, bir dersin nasıl iĢleneceği, neyin niçin ve nasıl yapılacağını gösteren bir kılavuz 

iĢlevi görmektedir. 

TDK, öğretim programını, bir okulu bitirmek veya bir alanda uzmanlaĢmak için 

okunması gereken ders ve konuları kapsayan plan, ders programı, müfredat, müfredat 

programı olarak tanımlamıĢtır.  

Öğretim programları, 1739 sayılı Millî Eğitim Temel Kanunu‟nun 2. maddesinde 

belirtilen “Türk Millî Eğitiminin Genel Amaçları” ile “Türk Millî Eğitiminin Temel Ġlkeleri” 

esas alınarak hazırlanmaktadır. Eğitim ve öğretim programlarıyla sürdürülen tüm çalıĢmalar; 

okul öncesi, ilköğretim ve ortaöğretim seviyelerinde birbirini tamamlayıcı bir Ģekilde 

planlanmaktadır. (MEB: 2019) 

Öğretim programlarının temeli Cumhuriyet dönemi öncesine dayanmaktadır. Fakat 

sadece Türkçe öğretimine yönelik bir programın mevcut olmadığı görülmektedir. Özel olarak 

ana dili öğretimine yönelik bir program veya çalıĢma yapılmamıĢtır. Ġlk okuma ve yazmanın 
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öğretildiği sıbyan mekteplerinde okuma yazma öğretimi, Kur‟an öğretme amacıyla 

yapılmıĢtır.  

Türkçe dersi öğretim programlarının geliĢtirilmesi ise 1924 yılına dayanmaktadır. 

Tarihsel süreç içerisinde programlar, 1926 ve 1930 yıllarında “Ġlk Mektep Türkçe Müfredat 

Programı”, 1936, 1948 ve 1968 yıllarında “Ġlkokul Türkçe Programı”, 1981 yılında “Temel 

Eğitim Okulları Türkçe Eğitim Programı”, 2005, 2009, 2015 ve 2019 yıllarında ise “Türkçe 

Dersi Öğretim Programı” olarak yer almıĢtır 

 

2. KURAMSAL ÇERÇEVE VE ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR  

2.1. Metin ve Metin Türleri 

Metin; Türk Dil Kurumuna göre bir yazıyı biçim, anlatım ve noktalama özellikleriyle 

oluĢturan kelimler bütünü, basılı veya el yazması parça anlamına gelmektedir. En küçük 

anlamlı birimlerin sıralanarak cümleleri ve paragrafları oluĢturmasıyla ortaya çıkan metinler 

bir duyguyu, düĢünceyi veya olayı ifade etme aracı olarak karĢımıza çıkar. Metin, pek çok dil 

ve anlatım unsurundan oluĢmuĢ organik bir bileĢimdir. BağdaĢıklık, tutarlılık, amaçlılık, 

kabul edilebilirlik, bilgisellik, durumsallık ve metinlerarasılık gibi unsurlar metin adını 

verdiğimiz bileĢimi oluĢtururlar (Gündüz ve ġimĢek, 2011, s.25). Bu kapsamda birçok farklı 

metin tanımı yapılmıĢtır. 

Metin, belirli bir bildiriĢim (iletiĢim) bağlamında bir veya birden çok kiĢi tarafından 

sözlü ya da yazılı olarak üretilen bir dil dizgesi bütünüdür ve metnin temel iĢlevi bildiriĢimdir 

(Günay, 2007). 

Metin kavramı, kendisini oluĢturan tümce dizilerinin birbirlerine bağdaĢıklık ve 

tutarlılık ölçütleriyle bağlanarak bir anlam bütünü oluĢturmasıyla meydan gelen, belli bir 

amaçla üretilmiĢ, baĢı ve sonu kesin çizgilerle sınırlandırılan yazılı ya da sözlü bir dilsel ürün 

olarak tanımlanabilir (Onursal, 2003, s.126). 

Metin dilsel iletiĢimin temel birimidir ve bize doğası gereği mantıksal-anlamsal ve 

dilsel/dilbilgisel olarak bağıntılı bir bütünlüğü gösterir. Metin, metinleĢtirme sürecinin 

ürünüdür. MetinleĢtirme ise öncelikle ileti içinde aktarılacakların mantıksal-anlamsal açıdan, 

ardından da iletiyi taĢıyacak olan dilsel kodlamanın biçimsel, dilsel ve dilbilgisel açıdan 

bağıntılı kılınmasıdır (Keçik ve SubaĢı, 2001, s.11). 
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GüneĢ‟e göre metin; bilgi, duygu ve düĢüncelerin çeĢitli biçim, anlatım ve noktalama 

özelliklerine göre yerleĢtirildiği yapılardır. Bu yapılara yerleĢtirme iĢlemi peĢ peĢe sıralama 

Ģeklinde değil, mantıklı bir düzenleme ile gerçekleĢtirilir. Bu iĢlem sonucu, birbirini izleyen 

cümleler, sözler ve görsellerden oluĢan anlamlı yapılar ortaya çıkar. Metin kelimesi 

Fransızcada dokumak veya örmek anlamına gelen „texe‟ kelimesiyle ifade edilmektedir. 

Türkçedeki tekstil kelimesinde olduğu gibi metin, dille oluĢturulmuĢ anlamlı bir örüntü ve 

bütünü anlatmaktadır (GüneĢ, 2016, s. 247). 

Metinler tasnif edilirken farklı ölçüt göz önünde bulundurulabilir. Farklı kriterler esas 

alındığında alan yazında birçok metin sınıflandırılması bulunmaktadır.  

Metinler aktarılıĢ biçimlerine göre üç Ģekilde sınıflandırılabilir. Yazılı veya basılı olan 

metinlere yazılı metin denilirken konuĢma yoluyla ifade edilenlere sözel metin; resim, tablo, 

grafik ve sembollerle aktarılan metinlere ise görsel metin denilmektedir. Metin türleri 

belirlenirken metnin konusu ve yazarın okuyucuya iletmek istediği mesaj dikkate alınır. 

Mantık düzeyine göre sınıflandırıldığı takdirde basit metinler ve üst düzey metinler; 

gerçeklik düzeyinden bakıldığında ise kurgusal metinler ve gerçek metinler olmak üzere farklı 

sınıflandırmalar mevcuttur. 

ĠĢlevsel olarak bakıldığında edebi metinler ve bilgilendirici metinler olmak üzere iki 

tür metin vardır. Edebi metinler; sanat değeri yüksek, edebi ve estetik zevk uyandıran, 

sanatçının duygu, düĢünce ve hayallerini aktardığı metinlerdir. Bunlar roman, hikâye, Ģiir, 

masal, tiyatro, destan, karagöz ve ortaoyunu gibi metinlerdir.  

Bilgilendirici metinler ise okuyucuya bir konu hakkında bilgi vermek amacıyla ve 

tarafsız bir bakıĢ açısıyla yazılan metinlerdir. Tarihi olayları, bilimsel gerçekleri, felsefeyi 

veya günlük olayları anlatan metinlerdir. Bu metinler makale, sohbet, deneme, fıkra, röportaj 

eleĢtiri, hatıra, gezi, mektup gibi sıralanabilir. 

Hayati Akyol, metinleri tür, yapı ve iĢlevlerine göre öyküleyici, hikâye edici metin 

yapısı ve bilgilendirici, bilgi vermeye dayalı metinler Ģeklinde tasnif etmiĢtir. (Akyol, 2006) 

Bir baĢka metin türü tasnifi ise öyküleyici metinler, bilgilendirici metinler ve Ģiir 

metinleri Ģeklindedir. Bilgilendirici metinler; nesnel tarafsız ve temelde bilgi vermeyi 

amaçlayan metinlerdir. Öyküleyici metinler; bir olaya dayanan ve olay örgüsü içeren, ana 

fikri olan, somutluk ve nesnellikten ziyade soyut kavramları da içeren ve öznelliğe daha yakın 
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olan; okuyucunun duygu, düĢünce ve hayal gücüne hitap eden metinlerdir. Son olarak Ģiir 

metinleri ise ritim ve kafiye içeren, içerisinde ölçü ve ahenk gibi unsurları barındıran 

metinlerdir (MEB, 2005). 

Tablo.1. YazılıĢ amaçlarına göre metin türleri ve açıklamaları 

TÜR 

ADI 

 SINIF  YAZILIġ AMACI 

Makale   DüĢünce 

yazısı 

 Bir düĢünceyi açıklamak, savunmak, kanıtlamak 

Fıkra  DüĢünce 

yazısı 

 Güncel konu veya sorunla ilgili olarak okurları etkilemek, düĢündürmek, 

uyarmak 

EleĢtiri  DüĢünce 

yazısı 

 Bir yapıtın kendi türü içindeki yerini, değerini toplumun veya dönemin 

düĢünce ve sanat geliĢimine yaptığı katkıyı belirlemek 

Deneme  DüĢünce 

yazısı 

 Özgürce seçilen bir konuda kiĢisel görüĢleri, düĢünceleri söyleĢi havası 

içinde ve kesin sonuçlara gitmeden anlatmak 

SöyleĢi  DüĢünce 

yazısı 

 Bir konudaki görüĢleri konuĢma havası içinde ve içten bir anlatımla 

sunarak okurların hoĢça vakit geçirmelerini sağlamak 

Röportaj  DüĢünce 

yazısı 

 Bir gerçeği, bir konuyu ya da durumu; araĢtırma, soruĢturma, inceleme, 

çoğu kez de ilgili kiĢilerle konuĢma yoluyla açıklığa kavuĢturmak 

Gezi 

Yazısı 

 DüĢünce 

yazısı 

 Gezilip görülen yerlerin ilginç yönlerini, insanların yaĢantılarını, 

gelenek ve göreneklerini anlatmak 

Anı  DüĢünce 

yazısı 

 Kendini baĢkalarına birinci ağızdan tanıtmak; birikimini, deneyimini 

insanlarla paylaĢmak 

Günlük  DüĢünce 

yazısı 

 Ġçini dökme, yaĢadıklarını birine, günü gününe anlatmak 

YaĢam 

Öyküsü 

 DüĢünce 

yazısı 

 KiĢinin yaĢamını; söylediklerine, yazdıklarına ve yaptıklarına bağlı 

kalarak öyküleĢtirmek 

Öz 

YaĢam 

Öyküsü 

 DüĢünce 

yazısı 

 Söylenenleri, yazılanları ve yapılanları kiĢinin kendi yaĢamına bağlı 

kalarak öyküleĢtirmek 

ġiir  Sanatsal 

yazılar 

 Anlatmaktan çok sezdirmek, hissettirmek 

Öykü  Sanatsal 

yazılar 

 YaĢanmıĢ veya yaĢanabilir nitelikteki olayları anlatmak 

Roman  Sanatsal 

yazılar 

 YaĢayıĢları, serüvenleri, iç dünyaları ve çevreyle iliĢkileri kurmaca 

olarak anlatmak 

Tiyatro  Sanatsal 

yazılar 

 Olayları oluĢ durumunda göstermek, insan ruhunu arındırmak 

Mektup  YazıĢmalar  Bir haberi, bir dileği, bir duyguyu veya bir düĢünceyi bizden uzakta 

olanlara iletmek 

ĠĢ 

Mektubu 

 YazıĢmalar  KiĢi ve kurumlar arasında ticari konuları görüĢmek 

Öz 

GeçmiĢ 

 YazıĢmalar  Bir iĢe girebilmek için uygun özellik ve baĢarıları özetlemek 

Rapor  YazıĢmalar  Bir iĢi, olayı veya durumu üst makamlara sunmak 

Tutanak  YazıĢmalar  Bir toplantıda söylenen sözleri, bir olayı, bir durumu anında veya hemen 

sonrasında anlatmak 
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Karar  YazıĢmalar  Herhangi bir konuda görüĢme ve tartıĢmalar sonucu yargıya varmak 

Dilekçe  YazıĢmalar  KiĢi veya kuruluĢlara bir isteği bildirmek 

Davetiye 

(çağrı) 

 YazıĢmalar  ArkadaĢ, dost ve akrabaları nikah, düğün, toplantı, tören gibi etkinliklere 

çağırmak 

Tebrik  YazıĢmalar  KiĢi ve kurumlar arasındaki baĢarı ve mutlulukları paylaĢmak, iyi 

dilekleri iletmek 

Not 

(pusula) 

 YazıĢmalar  Yakın çevrede kısa haberleĢmeleri gerçekleĢtirmek 

 

Gökçe tarafından hazırlanan yukarıdaki tabloda yazılıĢ amaçlarına göre metin türleri ve 

açıklamaları verilmiĢtir. (Gökçe, 2015, s.17) 

2.2. Türkçe Öğretiminde Metin Kullanımı 

GeçmiĢten günümüze dil öğretiminde metin kullanımına büyük önem verilmiĢtir. Bu 

metinler ana dili öğretiminde veya yabancı bir dil öğretilirken kullanılmıĢtır. Özellikle ana dili 

öğretiminde; dilin gramer yapısını, özelliklerini, söz varlığını, söz konusu milletin kültürüne 

ve değerlerine ait özellikleri içinde barındıran metinler büyük katkı sağlamıĢtır. Aynı 

zamanda kültür aktarımında ve bireye millî manevi değerlerin kazandırılmasında metin 

kullanımı büyük önem arz etmiĢtir. Eğitim öğretim faaliyetlerinde kullanılan farklı metin 

türleri, öğrencinin sosyal çevresini tanımasına, eleĢtirel bir bakıĢ açısı kazanmasına ve çok 

boyutlu bir düĢünce sisteminin oluĢmasına yardımcı olmuĢtur. Aynı zamanda öğrencilerin 

temel dil becerilerini geliĢtirerek ana dilini en güzel ve doğru Ģekilde kullanmasını sağlamıĢ, 

ana dili bilinci ve sevgisi kazanmalarına katkı sağlamıĢtır. 

Dil öğretiminde kullanılan metinler geçmiĢten günümüze önemli ölçüde değiĢmiĢtir. 

Bu değiĢimin en büyük sebeplerinden biri ise dilin nasıl öğretilmesi gerektiğiyle ilgili ortaya 

çıkan yaklaĢımlardır. Bu yaklaĢımlar, kullanılan metin seçimini de büyük ölçüde etkilemiĢtir. 

Günümüzde yapılandırmacı yaklaĢımın hâkim olduğu eğitim sistemimizde öğrenci 

merkeze alınarak öğretim yapılmaktadır. Öğrenmenin esas alındığı bu sistemde eğitim 

faaliyetleri öğrenciye göre düzenlenmekte ve öğrencinin becerilerini geliĢtirmek 

hedeflenmektedir. Bu yaklaĢımın ıĢığında metin öğretiminden ziyade metin yardımıyla 

öğrenme amaçlanmaktadır. 

GüneĢ (2013), dil öğretiminde metin kullanımının uzun ve köklü bir geçmiĢe sahip 

olduğunu, tarihsel süreç içerisinde dil öğretiminde kullanılan metinlerin değiĢtiğini, önceleri 
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edebî metinlere çok değer verilirken zamanla bunların yerini üretilmiĢ, özgün ve özel 

metinlerin aldığını söyler.  

Türkçe öğretiminde de aynı durum söz konusudur. Uzun yıllar geleneksel ve 

davranıĢçı yaklaĢımın ıĢığında yapılan Türkçe öğretiminde bu doğrultuda yaklaĢımlara uygun 

olarak edebi metinler kullanılmıĢtır. Dil bilgisi kuralları, kelime ve kültür öğretimi ön planda 

olduğu için ders kitaplarında edebi metinlerden kesitler yer almıĢtır. Edebî metinlerden Ģiir, 

destan, hikâye, roman, tiyatro gibi türlere daha fazla ağırlık verilmiĢtir. 

Özel ve özgün metinlere ise günümüz Türkçe dersi öğretim programlarında ağırlık 

verilmiĢtir. Dil öğrenmenin bireyin aktif çabalarıyla gerçekleĢtiğini, dil becerilerinin zihinsel 

geliĢime ve sosyal iliĢkilere bağlı olarak geliĢtiğini savunan yapılandırıcı yaklaĢımın 

benimsenmesiyle dil öğretiminde özgün ve özel metinler kullanılmaya baĢlanmıĢtır. Özgün 

metinler, öğrencinin öğrendiği dili düzgün ve doğru kullanmasına katkı sağlayacak, herhangi 

bir düzeltme veya sadeleĢtirme iĢlemine uğramamıĢ günlük dergi, gazete vb. yazılarından 

oluĢan metinlerdir. Özel metinler ise öğretilecek dilin öğrenilmesine katkı sağlayan, özel 

olarak hazırlanmıĢ metinlerdir. Bu metinler ders, ünite, konu bağlamına uygun olarak 

hazırlanmıĢ ve verilmek istenen kazanım ögelerini içinde barındıran metinlerdir. (GüneĢ, 

2013, s, 10.) 

Cumhuriyet dönemiyle birlikte hazırlanan Türkçe öğretim programlarında metinler ve 

metin türlerine yer verildiği görülmektedir. Ders kitabına alınacak metinlerin özellikleri, 

metinlerin uzunluğu, metin türlerine yönelik kazanımlar vb. her programda aynı oranda 

olmasa da yer almıĢtır.  

2.3. Cumhuriyet Döneminden Günümüze Türkçe Dersi Öğretim Programlarında Yer 

Alan Metin Türü Öğretimine Yönelik Kazanımlar 

 Cumhuriyet döneminden günümüze eğitim sistemimizin geliĢtirilmesi ve eğitim-

öğretim faaliyetlerinin planlı bir Ģekilde yürütülmesi amacıyla birçok öğretim programı 

hazırlanmıĢtır. Bu programlar belli dönemlerde farklı sebeplerle güncellenmiĢ ve çeĢitli 

eklemeler yapılmıĢtır. Bu bölümde cumhuriyetin ilanından günümüze değin hazırlanan 

programlar incelenmiĢ ve bu programlarda doğrudan veya dolaylı olarak yer alan metin türü 

öğretimine yönelik kazanımlar tespit edilmiĢtir. 
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2.3.1. 1340 (1924) Ġlk Mektep Türkçe Müfredat Programı ve 1924 Lise I. Devre 

Müfredat Programı 

1924 Ġlk Mektepler Müfredat Programı‟nda Türkçe derslerine büyük bir önem 

verildiği görülmektedir. Öğretim programlarının ilk örneklerinden biri sayılabilecek bu 

programda metin türü öğretimine yönelik özel bir kazanım bulunmamaktadır. ĠnĢad baĢlığı 

altında verilen derslerde çocukların seviyelerine uygun kısa parçaların ezberlettirilip inĢad 

ettirilmesi istenmektedir. ġiir gibi, Ģiir kurallarına uygun ahenkli okuma, anlamına gelen 

„ĠnĢad‟ derslerinde, Ģiir türü öğretimine yönelik faaliyetler yapıldığından bahsedilebilir. 

1924 yılında lise müfredatı ile ilköğretim ikinci kademe Türkçe öğretim programı 

beraber hazırlanmıĢtır.  Programda Türkçe dersleri ilk iki sene Kıraat, ĠnĢad, Sarf ve Nahiv, 

Ġmla ve Kitabet iken üçüncü sene Türkçe dersleri Edebi Kıraat ve Kitabet Ģeklindedir. 

Programda metin türü öğretimine yönelik doğrudan bir ifade bulunmazken kıraat 

derslerinin amacında yer alan “… şiirlerin, küçük hikâyelerin, fıkraların, muhtelif mevzulu 

nihayet iki üç sahifeden müteşekkil makalelerin anlaşılmasını temin etmek gaye olacaktır.” 

(Temizyürek ve Balcı, 2015) ifadesinden anlaĢılacağı üzere öğrencilerin farklı türlerdeki 

eserleri okumaları amaçlanmıĢtır. 

Üçüncü sene yer alan edebi kıraat derslerinde ise öğrencilere metin türleri hakkında 

bilgi verilmesi gerektiği söylenmiĢtir. 

“… üsluba (vuzuha, münekkâhiyete, ahenge, mümtaziyete) dair izahat ile kısaca yazı 

nevileri (mektup, makale, hikâye, temaşa, tenkit) hakkındaki malumat.” (Temizyürek ve 

Balcı, 2015) 

Türkçe Programının Esbâb-ı Mucibe Lâhiyası‟nda öğrencilerin lise programlarında 

göreceği konulara hazırlık olarak bazı metin türleri hakkında bilgi verilmesi gerekliliğinden 

bahsedilmiĢtir. 

“… bu sebeple hem şark edebiyatının mahsusatı hem de garp edebiyatına ait yazı 

nevileri gösterilmelidir.” (Temizyürek ve Balcı, 2015) 

“Bu sebeple dokuzuncu sınıfta okunacak hikâye, temaşa, destan gibi yazı nevilerinin 

tarihi tekamülleri de muhtasaran konmalı…” (Temizyürek ve Balcı, 2015) 
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2.3.2. 1926 Ġlk Mektep Türkçe Müfredat Programı ve 1929 Orta Mektep Türkçe 

Programı 

1926 yılında hazırlanan „‟1926 Ġlk Mektep Türkçe Müfredat Programı‟‟ dünyadaki 

çağdaĢ eğitim-öğretim ilkeleri ve yabancı uzmanların görüĢ ve önerileri doğrultusunda 

hazırlanmıĢtır. Türkçe dersinin hedefleri ilk defa bu programda belirlenmiĢtir. “Lisan 

vasıtasıyla çocuklarda iyi ve güzel hisleri tenmiye ederek kendilerinde sinn ü seviyelerine 

göre bir zevk-i edebi uyandırmak” (Temizyürek ve Balcı, 2015, s.19) amacıyla öğrencilerin, 

dilin güzelliklerini görmeleri ve seviyelerine uygun olarak edebi zevklerini geliĢtirmeleri 

amaçlanmıĢtır. Edebi zevkin geliĢmesi ise farklı türdeki edebi metinlerin okunmasına ve 

anlaĢılmasına bağlı olduğu için dolaylı olarak metin türlerinin önemi vurgulanmıĢtır. 

1926 programında Şifahi Temrinler baĢlığı altında bu derslerin amacı ve konuları 

belirtilmiĢtir. Metin türü farkındalığı adına derste görülen konularından biri de masallardır. 

Öğrencilerin konuĢma becerilerini geliĢtirmeyi hedefleyen bu derste, ilgilerini çektiği ve 

onları etkilediği gerekçesiyle masal ve hikâyelerin kullanılmasının önemi belirtilmiĢtir.   

Programda yer alan Kıraat derslerinde, riayet edilmesi gereken esaslar kısmında 

“çocukların sinn ü seviyeleriyle münasip manzumeler okutulur” ve “mükaleme tarzında 

yazılmış olan parçalar bazen karşılıklı iki veya üç çocuğa okutturulur” ifadeleri yer 

almaktadır. Bu ifadelerden anlaĢılacağı üzere programda Ģiir ve diyalog türlerinin öğretimiyle 

ilgili faaliyetlere yer verilmiĢtir. Bu programda da Ezber ve ĠnĢad dersleri adı altında Ģiir 

parçalarının ezberletilmesi öğretmenden istenmektedir.  

Metin türü öğretimine yönelik en açık yönerge Tahrir derslerinde uyulması gereken 

kurallar kısmında verilmiĢtir. “Tabiat ve eşya derslerinde çocuklar bizzat tetkik ettikleri 

mevzular hakkında gayet basit ve küçük raporlar tanzim ederler.” ve “Bilhassa ilk mektebin 

son iki sınıfında muallim talebeye makbuz, senet, basit istida ve mektuplar yazmasını 

öğretmelidir.” (Temizyürek ve Balcı, 2015, s.26) maddeleri, öğrencilerin yaĢ ve seviyelerine 

göre öğrenmesi gereken metin türlerini göstermektedir.  

Harf Devrimi sebebiyle yeniden hazırlanan 1929 Orta mektep Türkçe Programı 1924 

programına göre daha ayrıntılı bir programdır. Programda Türkçe dersleri Gramer, Tahrir ve 

Kıraat olmak üzere üçe ayrılmıĢtır. 

Türkçe Derslerinin BaĢlıca Gayeleri ‟ne bakıldığında öğrencilerin metin türleri 

hakkında bilgi sahibi olmalarının hedeflendiği görülmektedir.  Yazı çalıĢmaları içinde yer 
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alan “(Talebe arasında edebi zevki ve edebi ihtirası olanlar için) küçük bir hikâye yazmak ve 

bazı münasip hikâyeleri „piyes‟ hâline çevirmek itiyadını vermek…” (Temizyürek ve Balcı, 

2015) ifadesi ve sonrasında görülen “Belli başlı edebi nevilerin en esaslı hususiyetlerini 

öğrenmek” ifadesi öğrencilerin metin türleri hakkında bilgi sahibi olmaları amacını 

göstermektedir. 

Tahrir derslerine bakıldığında metin türleri öğretimiyle ilgili farklı yönergeler 

görülmektedir.  Tahrir derslerinin amacında yer alan “İyi cümle, paragraf (fıkra) teşkili 

itiyadını inkişaf ettirmek” ve “En muvafık şekilde mektup yazmağı öğretmek” (Temizyürek ve 

Balcı, 2015) ifadeleri aynı zamanda metin türü öğretimini de hedeflemektedir. 

Üç sınıfta da tahrir derslerinde yazdırılacak mevzular arasında bazı türleri içeren kısa 

parçaların yazdırılması istenmektedir.  

“Tatile, gezintilere ve talebenin mektep harici faaliyetlerine ait hadiseleri hikâye, 

muhtelif mektuplar, muhtelif kitaplarda talebenin tesadüf edeceği muhtelif şahsiyetler 

arasında hayali mükalemeler, kitapta görülen bir vakanın bugün cereyan ediyormuş gibi bir 

gazeteye havadis olarak yazılması.” (Temizyürek ve Balcı, 2015) 

2.3.3. 1930 Ġlk Mektep Türkçe Müfredat Programı, 1931-1932 Ders Senesi Tadilatı ve 

1938 Ortaokul Türkçe Programı  

1 Kasım 1928 tarihinde 1353 sayılı „‟Türk Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkında 

Kanun‟‟ un kabul edilmesiyle birlikte Latin harfleri temelli Türk alfabesi yürürlüğe girmiĢtir. 

Bu geliĢmeyle birlikte 1926 yılında hazırlanan programda birtakım değiĢiklikler yapılmıĢtır. 

Fakat bu değiĢiklikler Latin alfabesine geçiĢ sebebiyle programın sadece ilk okuma ve yazma 

kısımlarını ilgilendirmektedir. Programın diğer derslerinde kayda değer bir değiĢikliğe 

gidilmemiĢtir. Dolayısıyla metin türü öğretimine yönelik hususlar 1926 programındaki hâliyle 

aynıdır. 

1931-1932 programında 1929 programının genel çerçevesine yönelik bir değiĢiklik 

yapılamamıĢtır. Sadece gramer derslerinin içeriği ile ilgili bir değiĢiklik yapılmıĢtır. 

Dolayısıyla metin türü öğretimine yönelik kazanımlarda 1929 programından farklı bir husus 

bulunmamaktadır.  

1938 programı 1931-1032 tadilat programının yeniden düzenlenmiĢ Ģeklidir. Bu 

programda Atatürk‟ün Türkçenin kurallarının yeniden incelenip derlenene kadar gramer 
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konularının programdan çıkarılması isteği doğrultusunda gramer konuları programdan 

çıkarılarak yeniden düzenlenmiĢtir (Özbay, 2014, s.59). 

2.3.4. 1936 Ġlkokul Türkçe Programı  

1936 yılında hazırlanan program ihtiyaca göre 1930 yılındaki programın geliĢtirilmiĢ 

hâlidir. Programda okuma, inĢat, tahrir gibi dersler Türkçe dersi baĢlığı altında toplanmıĢtır. 

Metin türü öğretimine yönelik kapsamlı bir açıklama, programın “Talebeyi Ġfadeye 

AlıĢtırmak” kısmının alt baĢlığında verilen “Yazı ile Ġfade” bölümünde verilmiĢtir. 

“İlk devrede: 

a) Çocukların tetkik ve müşahede ettikleri mevzuların birkaç cümle içinde ifadesi.  

b) Gezintilerden, millî bayram ve tatillerden alınan intibalar, mevsimlerin dikkate 

değer tezahürlerinin tespiti.  

c) Çocukların yaptıkları işleri ve yaşadıkları vakaları anlatmaları  

d) Çocuklara basit bilmeceler tertip ettirilerek diğer arkadaşlarına hallettirilmesi  

e) Çocuklar tarafından okunan veya kendilerine anlatılan hikâyelerin, fıkraların, 

latifelerin yazdırılması.  

f) Çocukların muhayyilelerini faaliyete sevk edecek mevzular: Bazı hikâyelerin 

sonunun tamamlanması, hikâyenin kahramanları ağzından bir şey anlatılması ve 

yazdırılması.  

g) Bir resmin, bir tablonun tasviri. 

h) Mektuplar: Hasta arkadaşın hatırını sormak, başka yere giden akrabaya, 

arkadaşlara mektup yazmak, kitap ısmarlamak, bir mecmuaya abone olmak, eşya kataloğu 

istemek için kitapçıya veya bir müesseseye mektup yazmak.  

i) Okulun duvar gazetesine havadis yazmak.  

j) Okunan bir kitabın mündericatını birkaç cümle ile hulâsa etmek.  

k) Okunan bir parçaya münasip bir unvan bulmak.  

İkinci devrede:  

a) Birinci devre için yazılan bütün mevzulardan geniş bir ölçüde istifade. 

b) Muhtelif ders mevzular ile alâkalı yazılar. 
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c) Basit hikâyeler tertip etmek. 

d) Bir resimden, bir tablodan ilham alarak hikâye veya fıkra yazmak. 

e) Okulun duvar gazetesine okulun muhtelif faaliyetine ait izahlar, havadisler. 

f) Diyaloglar, basit temsiller.  

g) Mektuplar, iş mektupları.  

h) Senetler, makbuzlar, dilekçe, matbu beyannameler ve ilmühaber doldurulması (son 

sınıfta).” (Temizyürek ve Balcı, 2015, s.64) 

Programda yer alan bu ifadelere bakıldığında öğrencilerin yaĢ ve seviyelerine göre 

metin türü öğretimine önem verildiği ve bu türlere ait metinlerin yazı alıĢtırmalarıyla 

öğrencilere yazdırılarak öğretilmesinin hedeflendiği görülmektedir. 

2.3.5. 1948 Ġlkokul Türkçe Dersi Programı ve 1949-1962 Ortaokul Türkçe Programı  

1948 yılında hazırlanan program en uzun süre yürürlükte kalan programdır. Bu 

programda ilk defa derslerin amaçları her sınıf düzeyine göre farklılık göstermiĢtir.  

Programın metin türü öğretimine yönelik yönergeleri yine Tahrir derslerinin “Yazı ile 

Ġfade” kısımlarında belirtilmiĢtir. Programın ilgili bölümünün yedinci ve sekizinci maddeleri 

Ģu Ģekildedir. 

“7- İlkokulda yer verilecek tahrir çeşitleri şunlardır:  

a) Bizzat yaşanmış, gözlenmiş ve incelenmiş olaylara dayanan tahrir;  

b) Ders konularıyla ilgili sonuçların kaydı;  

c) Rüyaların yazılması;  

d) Resim ve levhalara bakarak yazma;  

e) İmgelem tahrirleri;  

f) Dinlenen veya okunan yazılarla ilgili tahrir,  

g) Mektup, kartpostal, telgraf, tebrik veya davet tezkereleri yazmak;  

h) Makbuz, beyanname doldurmak; dilekçe, senet... kaleme almak; 
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i) Sınıf haberlerini okulun ilân levhasına yazmak, okuldaki çeşitli kolların toplantı ve 

çalışmalarını basit birer tutanak özeti hâlinde tespit etmek;  

j) Karakter tasvirleri. 

8- ...Mektup ve benzerlerinin yazılmasına ikinci, rüyaların tahririne üçüncü sınıftan 

itibaren başlanacak, öteki tahrir çeşitlerine ise ikinci devre sınıflarında yer verilecektir. 

Dilekçe, senet ve tutanak özeti yazmak işini beşinci sınıfa bırakmak uygun olur.” (Temizyürek 

ve Balcı, 2015, s.81) 

Yukarıda geçen ifadelere bakıldığında sınıf düzeylerine uygun olarak ilkokulda; anı, gezi 

yazısı, günlük, mektup, kartpostal, telgraf, tebrik, davetiye, makbuz, dilekçe ve haber yazısı 

gibi metin türlerinin öğretilmesi amaçlandığı görülmektedir. Ġlgili bölümün devamında 

öğrencilerin yazdığı bu metinlerin arkadaĢları ve öğretmeni tarafından kontrol edilmesi ve 

kurallarına uygun olarak gerekirse düzeltilmesi istenmektedir. 

Programda öğrencilere „Söz ve Yazı ile Ġfade‟ baĢlığı altında, her sınıf düzeyinde 

öğretilmek üzere farklı metin türleri ve bu türlere yönelik yazı çalıĢmalarına yer verilmiĢtir. 

1. sınıfta öğrencilerden masalları, anılarını ve rüyalarını ana fikrini belirleyerek 

yazmaları istenmektedir. 2. sınıfta bunlara ek olarak öğrencilerden çevresine mektup veya kart 

yazmaları istenmektedir. Diğer sınıflarda bu kazanımlar geliĢerek devam etmekte, ek olarak 

öğrencilerden yarım bırakılan hikâyeyi tamamlamaları ve posta makbuz, senet, dilekçe vb. 

resmi yazıları yazabilmeleri beklenmektedir. 

1949 programı önceki programlara göre çok kapsamlı bir programdır. Genel amaçlara 

ve Türkçe dersinin geneli hakkında verilen açıklamalara bakıldığında programda öğrencilerin 

Türk dili bilinci kazanmasına ve Dil Devrimi‟ne verilen önem görülmektedir. Programın 

okuma kazanımlarının açıklamalarına bakıldığında, bu açıklamaların öğrencileri metin 

türlerinden haberdar etmek ve bu türlerle ilgili bilgilendirmek amacı taĢıdığı görülmektedir 

(Temizyürek ve Balcı, 2015, s,195). 

“Öğretmenler metin yolu ile (buluş, sıralama, anlatım, deyim, terim, üslup ve üslubun 

genel özellikleri, edebi sanatlardan benzetme, şahıslandırma, mübalağa, nazım, nesir, 

atasözü, vecize, hikâye ve roman, masal, tasvir, makale, fıkra ve sohbet, tiyatro, konuşma, 

mektup ve çeşitleri, nutuk ve konferans, tenkit, tartışma, hatıra, seyahat yazıları, destan, 
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biyografi, bibliyografi, ansiklopedi) konuları üzerinde durmalı, bu bilgileri basitten başlayıp 

sınıf seviyesiyle yükselterek fırsat düştükçe tekrar etmelidir.” (Temizyürek ve Balcı, 2015) 

Programda, Söz ve Yazı ile Ġfade baĢlığı altında metin türlerine ve bu türleri uygulama 

hususuna değinilmiĢtir. Öğrencilerin isteklerini düzgün bir Ģekilde ifade edebilmeleri için 

kazanması gereken alıĢkanlıklar Ģu Ģekilde verilmiĢtir: 

“a) Karşısındakinin durumuna ve yazacağı konunun gereğine uygun bir şekilde 

yazmak, 

b) Seviyeye uygun konulardan birisini açık ve okunabilir bir şekilde kaleme almak,  

c) Okunan bir parça veya eserin ana hatlarını özetlemek, 

d)Kendisini ilgilendiren bir yazının veya bilim konusunda araştırmalarda bulunmak, 

e) Küçük bir hikâye yazmak ve bazı hikâyeleri piyes hâline çevirebilmek “(Temizyürek 

ve Balcı, 2015, s. 201) 

Programda öğrencilerin kazanması istenilen bu alıĢkanlıklar dolaylı olarak yazma 

çalıĢmaları aracılığıyla metin türlerinin özelliklerini kavratmaya çalıĢmaktadır. Ayrıca metin 

türleri ve özelliklerine ait bilgilerin öğrencilere verilmesi ve bu bilgilerin öğretmenler 

tarafından pekiĢtirilmesinin istenmesi ise programda Ģöyle ifade edilmektedir: 

“Bu programın <okuma> bölümünde ve metinler yolu ile verilmesi istenen <buluş, 

sıralama, birlik, anlatım, hikâye etme, üslup, açıklık, sadelik, akıcılık…>konularındaki 

bilgilerle edebi nevilere ait bilgilerin yazma derslerinde de tekrarı ve pekiştirilmesi çareleri 

aranacaktır.” (Temizyürek ve Balcı, 2015, s. 202) 

Programda sınıf sınıf ayrılan yazma konularına bakıldığında öğrencinin iĢine 

yarayabilecek türlere öncelik vererek mektup, dilekçe, makbuz, rapor, davetiye gibi türlerin 

öğretilmesi ve bu türlere ait yazı çalıĢmalarının yapılması istenmektedir. 

 

2.3.6. 1968 Ġlkokul Türkçe Dersi Programı  

1968 yılında hazırlanan programda önceki programlara nazaran temel dil becerilerine 

daha fazla yer verilmiĢtir. Aynı zamanda ilk okuma ve yazma bölümlerinde de değiĢiklik 

yapılmıĢtır.  
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Metin türü öğretimine yönelik ifadelere bakıldığında 1948 yılında hazırlanan 

programda yer alan yönergelerin aynı Ģekilde bu programda da yer aldığı görülmektedir. 

Programda beĢinci sınıf seviyesindeki „Sözlü ve Yazılı Anlatım‟ baĢlığının altıncı 

maddesinde ilk defa makale türüne yer verilmiĢtir. “Okunan bir şiir, hikâye veya makale 

üzerinde kendi görüş ve duyuşlarını gerek sözle gerek yazıyla ifade edebilmek.” (Temizyürek 

ve Balcı, 2015, s.127) ifadesinde görüldüğü üzere direkt makale türünün özelliklerini öğretme 

amacı görülmese de öğrencilerden bu türlerle ilgili yorum yapmaları istenmiĢtir. 

2.3.7. 1981 Temel Eğitim Okulları Türkçe Eğitim Programı 

1981 programı önceki yıllarda hazırlanan programlara göre daha kapsamlı ve 

açıklayıcı bir programdır. Bu programda aynı zamanda temel dil becerilerine daha çok yer 

verilmiĢ ve programın genel amaçlarında bu becerilerin önemi vurgulanmıĢtır.  

1979 yılında Temel Eğitim Okulları adı altında ilkokul ve ortaokulların 

birleĢtirilmesiyle program her iki kademeyi de kapsayacak Ģekilde hazırlanmıĢtır. 

Programda dil becerileri anlama ve anlatma olmak üzere ikiye ayrılmıĢtır. Anlama 

kazanımları; dinleme ve izleme tekniği bakımından, okuma tekniği bakımından ve anlama 

tekniği bakımından alt baĢlıklarıyla üçe ayrılmıĢtır. Metin türü farkındalığına yönelik 

kazanımlar, her sınıf düzeyine göre anlama tekniği baĢlığı altında verilmiĢtir. 

I.-III. sınıflarda “Dinlediği, görüp izlediği ya da okuduğu, düzeye uygun bir masal, 

öykü vb. kahramanların kimler olduğunu belirtebilmek.” kazanımına bakıldığında 

öğrencilerden masal, öykü gibi türlerin özelliklerini kavrayabilmesi, kahramanlarını 

belirtebilmesi beklenmektedir. 

IV.-V. sınıflarda görülen “Düz ve manzum yazıları, olay ve fikir yazılarını ayırt 

edebilmek; özelliklerini sezebilmek.” kazanımında, öğrencilerde düz yazı ve Ģiir türünü 

özelliklerine göre ayırt edebilmeleri beklenmektedir. 

VI.-VIII. sınıflarda anlama tekniği alt baĢlığı altında görülen kazanımlar ise doğrudan 

veya dolaylı olarak metin türü öğretimine hizmet eden kazanımlar olarak görülmektedir. 

“2. İzlenen bir filmin, oyunun, okunan bir yazının yerini, zamanını, sebep-sonuç 

ilişkisini, başlıca kişi ve karakter niteliklerini anlayabilmek; 
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3. Bir yazıdaki kelimelerin, kelime gruplarının, benzetmelerin, atasözü ve özdeyişlerin 

anlamlarını çözümleyebilmek; 

4. Bir olay, bir fikir yazısının ve şiirin kendilerine özgü plânını çıkarabilmek; 

5. Bir manzumenin biçimle ilgili niteliklerini görebilmek, kavrayabilmek; 

6. Paragraflardaki düşünceleri ayrı ayrı anlayabilmek; 

7. Bir metindeki kişileri, olayları, olayların geçtiği yerleri, zamanla birbirleriyle 

karşılaştırabilmek, ortak ve ayrı yönlerini bulabilmek: 

8. Bir metinde beğendiği, beğenmediği yerleri, yönleri nedenleriyle birlikte 

belirtebilmek; 

9. Gazete ve dergilerdeki düzeye uygun haber, ilân, fıkra, söyleşi, makale, röportaj, 

karikatür vb.ni anlayabilmek; 

10. Özel mektup ve iş mektuplarını, bildirileri, duyuruları vb.ni anlayabilmek; 

11. Hoşlandığı şiir ve düz yazıları ezberleyebilmek; 

12. Günlük hayatta karşılaştığı bir bilimsel ve teknik yazıyı anlayabilmek; 

13. Ders kitaplarına alınan metinlerin yazarlarının özelliklerini sezebilmek; 

14. Düzeyine uygun anlama etkinliğini gerçekleştirirken kelime dağarcığını Türk Dil 

inkılâbı doğrultusunda geliştirebilmek.” (Temizyürek ve Balcı, 2015) 

Programın ikinci kısmını oluĢturan Anlatım bölümü ise Sözlü Anlatım ve Yazılı 

Anlatım olmak üzere iki alt baĢlığa ayrılmıĢtır. Metin türü öğretimine yönelik kazanımlar, her 

sınıf düzeyine göre farklılık göstererek Yazılı Anlatım baĢlığı altında verilmiĢtir. 

Yazılı anlatım kazanımlarına bakıldığında ilk üç sınıfta görülen “Kısa bir mektup, zarf 

üstü, kutlama kartı yazabilmek;” ve “…çağrı yazısı, etiket ve fiyat listesi yazabilmek;” 

kazanımlarının metin türü öğretimine yönelik olduğu görülmektedir. 

IV.-V. sınıflarda ise bu kazanımlara ek olarak “izlenen bir filmi veya bir olay yazısını 

(masal, öykü, anı, gezi yazısı vb.) anlatabilmek, ana fikrini kısaca belirtebilmek”, “3-5 

cümlelik istek, ısmarlama, kutlama, teşekkür, çağrı yazıları, zarf üstü, etiket ve fiyat listeleri 

yazabilmek”, “Dilekçe, telgraf, alındı, senet yazabilmek” ve “… rapor düzenleyebilmek” 

kazanımları görülmektedir. Ġlk beĢ sınıfta öğrencilerden yukarıda bahsedilen kısa metinleri 

yazabilmeleri beklenmektedir. 
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VI.-VIII. sınıflarda ise farklı metin türlerinin ortaya çıktığı görülmektedir.  

“Özel mektuplar ve iş mektupları, zarf üstü yazabilmek, 

Dilekçe, telgraf, alındı, senet yazabilmek; bir karar, bir olay üzerine rapor 

düzenleyebilmek, 

Yeteneği varsa öykü, şiir gibi sanat etkinliklerinde bu yeteneğini geliştirmek, 

Yerine göre 5-6 cümlelik paragraflar kurabilmek, yazılarını uygun bir plana göre 

geliştirebilmek, 

Bilinen bir kimsenin, örnek bir kişinin fiziksel ve karakter portrelerini çizebilmek; bir 

ağacı, bir hayvanı, bir yapıyı vb. tanıtabilmek,  

Bir gezide görülen ve edinilen izlenimleri anlatabilmek, 

Gördüğü, yaşadığı olaylar üzerine duygu ve düşüncelerini anlatabilmek.” 

(Temizyürek, Balcı, 2015) 

Programın ikinci kademe yazılı anlatım kısmında yer alan bu kazanımlar 

incelendiğinde, doğrudan belirtilmese de öğrencilerden mektup, dilekçe, telgraf, öykü, masal, 

Ģiir, deneme, biyografi, anı ve gezi yazısı türlerinde ve bu türlerin özelliklerine uygun parçalar 

yazmaları beklenmektedir. 

2.3.8. 2006 Ġlköğretim Türkçe Dersi (6, 7, 8. Sınıflar) Öğretim Programı 

Eğitim sistemimizde yapılandırmacı yaklaĢım ıĢığında hazırlanan ilk ve en detaylı 

program olması bakımından 2006 programının önemi büyüktür. Program incelendiğinde 

kazanımlar dinleme/izleme, konuĢma, okuma, yazma ve dil bilgisi olmak üzere beĢ alt 

baĢlıkta toplanmıĢtır. Ġlaveten ders kitaplarında yer alması gereken okuma ve dinleme/izleme 

metinlerinde bulunması gereken özellikler, kazanımlarla eĢleĢen ara disiplin kazanımları 

tablosu, temalar, ders iĢleniĢinde kullanılacak yöntem ve teknikler, ders iĢleniĢ ve etkinlik 

örnekleri ayrıntılı bir Ģekilde verilmiĢtir. Hâlâ geçerli olan 2019 programıyla 

karĢılaĢtırıldığında 2006 programının öğrenciler açısından verimsiz bulunup geliĢtirilen yönü 

ise dil bilgisi kazanımlarının dört temel beceri alanında yer alan kazanımlar aracılığıyla 

sezdirilerek öğretmek yerine beĢinci bir beceri alanı olarak verilmesidir. 

2006 Ġlköğretim Türkçe Dersi Öğretim Programının genel amaçlarına bakıldığında bu 

amaçların neredeyse tamamına ulaĢılmasında nitelikli metinlerin büyük rol oynadığı 

görülmektedir. (MEB, 2006, s.4) 
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Programda 6, 7 ve 8.sınıflarda yer verilmesi gereken metin türleri baĢlığı altında 

6.sınıfta Ģiir, hikâye, anı, masal, fabl, deneme, tiyatro, mektup; 7.sınıfta Ģiir, hikâye, anı, 

deneme, tiyatro, sohbet (söyleĢi), gezi yazısı, biyografi; 8.sınıfta ise Ģiir, anı, hikâye, makale, 

roman, deneme, sohbet (söyleĢi), eleĢtiri ve destan türlerine yer verilmesi gerektiği 

belirtilmiĢtir. Böylece öğrencilerin farklı tür metinlerle karĢılaĢmaları amaçlanmıĢtır. (MEB, 

2006, s.57) 

Ders kitaplarında iĢleniĢ süreci verilen 4 metne ilave olarak iĢleniĢinin ve 

etkinliklerinin öğretmenin inisiyatifine bırakılacağı 2 metin daha eklenmesi öngörülmüĢtür. 

Programda yer alan metin türü öğretimine yönelik kazanımlar incelendiğinde bu 

kazanımların okuma ve yazma becerileri altında verildiği belirlenmiĢtir. Okuma kurallarından 

“Okuduğu Metni Anlama ve Çözümleme” baĢlığı altında “Metin türüyle ilgili özellikleri 

kavrar. (s.25)”, “Okuma AlıĢkanlığı Kazanma” baĢlığı altında “Farklı türde metinler okur. 

(s.29)” kazanımları metin türü öğretimine yönelik kazanımlar olarak saptanmıĢtır. 

Yazma kuralları incelendiğinde “Planlı Yazma” baĢlığı altında “Yazısına konunun ve 

türün özelliğine uygun giriĢ yapar. (s.31)”; “Farklı Türde Metinler Yazar” baĢlığı altında 

“Olay, düĢünce, bildirme yazıları ve Ģiir yazar. (s.32)” ve “Kendini Yazılı Olarak Ġfade Etme 

AlıĢkanlığı” baĢlığı altında “Ġlgi alanlarına göre yazar, günlük tutar, okul dergisi ve gazetesi 

için yazılar hazırlar. (s.35)” kazanımlarının da metin türü öğretimine yönelik olduğu 

görülmüĢtür. “Farklı Türde Metinler Yazar” baĢlığı altında verilen etkinlik örnekleri ve 

açıklamalar incelendiğinde öğrencilerin mümkün olduğunca farklı türde metinle karĢılaĢması 

ve dersin bu doğrultuda iĢlenmesinin amaçlandığı görülmektedir. 

2.3.9. 2015 Türkçe Dersi (1- 8. Sınıflar) Öğretim Programı  

2015- 2017 yılları arasında kullanılan Türkçe öğretim programı incelendiğinde temel 

dil becerilerinin sözlü iletiĢim, okuma ve yazma Ģeklinde üç alt baĢlıkta sınıflandırıldığı 

görülmektedir. Dinleme/izleme ve konuĢma becerilerinin geliĢtirilmesine yönelik kazanımlar 

Sözlü ĠletiĢim baĢlığı altında yer almıĢtır.  

Metin türü öğretimine yönelik kazanımlar incelendiğinde okuma ve yazma öğrenme 

alanlarında yoğunlaĢıldığı görülmektedir.  

Türkçe Dersi Öğretim Programı‟nda 5-8. sınıf yazma öğrenme alanı kazanımları, 

öğrencinin bilgilendirici bir metin yazmada görüĢlerini desteklemek için edindiği bilgileri 
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gerekçeler/kanıtlar ve karĢıt gerekçeler/kanıtlar ile değerlendirerek zihinsel bir bütünlük 

içinde bir metin yazabilmesini amaçlamaktadır. Diğer yandan öğrencilerin düĢ güçleri ile 

yazma becerilerini birlikte kullanarak öyküleyici metinler yazmaları ve öyküleyici metin 

yazma ile bilgilendirici metin yazmanın farklılıklarını kavramaları beklenmektedir. (MEB, 

2015, s.15) 

Programda ders kitaplarında yer alacak metinlerin sınıf düzeyi ve türlerine göre 

dağılımı aĢağıdaki tabloda belirtilmiĢtir.  

Tablo.2. Sınıf düzeylerine göre ders kitaplarında yer alacak okuma ve dinleme metinlerinin türleri ve 

dağılımı. 

 

(MEB, 2015, s.9) 

2.3.10. 2019 Türkçe Dersi (Ġlkokul ve Ortaokul 1- 8. Sınıflar) Öğretim Programı 

2018-2019 eğitim öğretim yılından itibaren kullanılmak üzere hazırlanan öğretim 

programında metin türlerine yönelik açıklamalar Uygulamada Dikkat Edilecek Hususlar 

baĢlığı altında verilmiĢtir. Programda verilen metin türleri ve metin sayılarına iliĢkin 

açıklamalara bakıldığında her sınıf düzeyinde 8 tema ve 4 metne yer verilmesi gerektiği 

belirtilmiĢtir. 3 okuma ve 1 dinleme metni olmak üzere her temada bir de serbest okuma 

metnine yer verilmesi ve toplamda bir ders kitabında 40 adet metnin yer alması istenmiĢtir.  

Metin türlerinin dağılımına iliĢkin açıklamalara bakıldığında ise bilgilendirici, hikâye 

edici ve Ģiir olmak üzere metin türleri üç ana baĢlık altında sınıflandırılmıĢtır. Hangi temada 

hangi metin türünün yer alacağı ve temalara göre türlerin dağılımı kitap yazarlarının 

inisiyatifine bırakılmıĢtır. (MEB, 2019, s. 17) Öğretim programında aynı zamanda hangi sınıf 

düzeyinde hangi tür metinlerin yer alacağına dair bir tablo mevcuttur.  
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Tablo.3. Sınıf düzeylerine göre metin türlerinin dağılımı. 

 

(MEB, 2019, s.17) 

Programda yer alan kazanımlar incelendiğinde metin türü öğretimine yönelik 

kazanımların okuma ve yazma becerisi baĢlıkları altında yer aldığı görülmektedir. “ġiir 

yazar.”, “Bilgilendirici metin yazar.”, “Hikâye edici metin yazar.”, “Metni türün özelliklerine 

uygun biçimde okur.”, “Metin türlerini ayırt eder.” ve “Kısa metinler yazar.” kazanımları her 

sınıf düzeyinde yer almaktadır.  

Kazanımların altında yer alan açıklamalar incelendiğinde 5. sınıfta hikâye, fabl, masal 

ve haber metni; 6.sınıfta anı, mektup, tiyatro ve gezi yazısı; 7.sınıfta söyleĢi, biyografi, 

otobiyografi ve günlük; 8.sınıfta fıkra (köĢe yazısı), makale, deneme, roman ve destan 

türlerinin öğretiminin esas alındığı görülmektedir. 

Kısa metinlerin öğretimi ile ilgili açıklamalarda ise 5.sınıfta dilekçe, 6.sınıfta duyuru, 

ilan ve reklam metinleri; 7.sınıfta haber metni ve anı; 8.sınıfta haber metni, günlük ve anı gibi 

türlerin yazılmasına teĢvik edilmesi belirtilmiĢtir. Öğretim programında metin türlerinin 

öğretiminde ayrıntılı bilgi verilmemesi, türe ait ayırt edici özelliklerin etkinlikler aracılığıyla 

kavratılması beklenmektedir. Programda yer alan metin türü öğretimine yönelik kazanımlar 



34 

 

ve kazanımların beceri alanlarına göre dağılımları sınıf düzeylerine uygun olarak tablo 

Ģeklinde verilmiĢtir. KonuĢma becerisi alanında doğrudan metin türü öğretimine yönelik bir 

kazanım tespit edilmemiĢtir. 

Tablo.4. 2019 TDÖP BeĢinci sınıf düzeyinde yer alan metin türü öğretimine yönelik kazanımlar. 

DĠNLEME/ĠZLEME T.5.1.8. Dinlediği/izlediği hikâye edici metinleri canlandırır. 

OKUMA T.5.3.2. Metni türün özelliklerine uygun biçimde okur.  

Öğrencilerin seviyelerine uygun, edebî değeri olan Ģiirleri ve kısa 

yazıları türünün özelliğine göre okumaları ve ezberlemeleri 

sağlanır. 

 

T.5.3.12. Metin türlerini ayırt eder.  

Hikâye, fabl, masal, haber metni türleri tanıtılır. Metin türleri ile 

ilgili ayrıntılı bilgi verilmez.  

 

T.5.3.13. Okuduklarını özetler.  

 

T.5.3.16. Metindeki hikâye unsurlarını belirler. 

Olay örgüsü, mekân, zaman, Ģahıs ve varlık kadrosu, anlatıcı vb. 

gibi hikâye unsurları üzerinde durulur. 

 

T.5.3.27. Metinler arasında karĢılaĢtırma yapar.  

Metinleri biçim ve tür gibi açılardan karĢılaĢtırmaları sağlanır. 

 

T.5.3.32. Metindeki söz sanatlarını tespit eder.  

Benzetme (teĢbih) ve kiĢileĢtirme (teĢhis) söz sanatları verilir. 

 

T.5.3.30. Metindeki gerçek ve kurgusal unsurları ayırt eder. 

 

 

YAZMA 

T.5.4.1.ġiir yazar. 

 

T.5.4.2. Bilgilendirici metin yazar.  

a) Öğrencilerin konu ve ana fikri belirlemeleri, buna göre giriĢ, 

geliĢme, sonuç bölümlerinden oluĢan bir metin taslağı 

oluĢturmaları, bu bölümlerde yazacaklarını belirlemeleri sağlanır.  

b) Öğrenciler yeni öğrendikleri kelimeleri kullanmaya ve günlük 

hayattan örnekler vermeye teĢvik edilir.  

c) Anlatımı desteklemek için grafik ve tablo kullanmaları 

sağlanır.  

 

T.5.4.3. Hikâye edici metin yazar.  

a) Öğrencilerin günlük hayattaki gözlem ve deneyimlerine 

dayanarak hikâye konusu ve hikâye unsurlarını belirlemeleri 

sağlanır.  

b) Öğrenciler, yazım kılavuzundan yararlanmaları ve yeni 

öğrendikleri kelimeleri kullanmaları için teĢvik edilir. 

 

T.5.4.14. Kısa metinler yazar.  

Öğrenciler dilekçe yazmaya teĢvik edilir. 
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Tablo.5. 2019 TDÖP Altıncı sınıf düzeyinde yer alan metin türü öğretimine yönelik kazanımlar. 

DĠNLEME/ĠZLEME T.6.1.8. Dinlediği/izlediği hikâye edici metinleri canlandırır. 

 

OKUMA 

T.6.3.2. Metni türün özelliklerine uygun biçimde okur.  

Öğrencilerin seviyelerine uygun, edebî değeri olan Ģiirleri ve kısa 

yazıları türünün özelliğine göre okumaları ve ezberlemeleri 

sağlanır. 

 

T.6.3.14. Metindeki söz sanatlarını tespit eder.  

KonuĢturma (intak) ve karĢıtlık (tezat) söz sanatları verilir. 

 

T.6.3.22. Metindeki hikâye unsurlarını belirler.  

Olay örgüsü, mekân, zaman, Ģahıs ve varlık kadrosu, anlatıcı 

üzerinde durulur. 

T.6.3.28. Metindeki gerçek ve kurgusal unsurları ayırt eder. 

 

T.6.3.26. Metin türlerini ayırt eder.  

Anı, mektup, tiyatro, gezi yazısı türleri öğretilmelidir. Metin 

türlerine iliĢkin ayrıntılı bilgi verilmemelidir. 

 

T.6.3.27. ġiirin Ģekil özelliklerini açıklar.  

ġiirde kafiye, redif gibi ahenk unsurları üzerinde durulur, 

bunların türlerine değinilmez. 

 

 

YAZMA 

T.6.4.1. ġiir yazar. 

 

T.6.4.2. Bilgilendirici metin yazar.  

a) Öğrencilerin konu ve ana fikri belirlemeleri, buna göre giriĢ, 

geliĢme, sonuç bölümlerinde yazacaklarının taslağını 

oluĢturmaları ve ilk paragrafta amaçlarını ifade etmeleri sağlanır. 

b) Öğrenciler yazılarında günlük hayattan örnekler vermeleri için 

teĢvik edilir. 

 

T.6.4.3. Hikâye edici metin yazar. 

a) Öğrencilerin zaman, mekân, Ģahıs ve olay unsurlarını 

belirlemeleri, hikâyenin serim, düğüm ve çözüm bölümlerinde 

anlatacaklarının taslağını oluĢturmaları sağlanır. 

b) Öğrenciler yazım kılavuzundan yararlanmaları ve yeni 

öğrendiği kelimeleri kullanmaları için teĢvik edilir. 

 

T.6.4.14. Kısa metinler yazar.  

Duyuru, ilan ve reklam metinleri yazdırılır. 
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Tablo.6. 2019 TDÖP Yedinci sınıf düzeyinde yer alan metin türü öğretimine yönelik kazanımlar. 

DĠNLEME/ĠZLEME 

 

T.7.1.8. Dinlediği/izlediği hikâye edici metinleri canlandırır. 

 

 

 

OKUMA 

 

T.7.3.2. Metni türün özelliklerine uygun biçimde okur.  

Öğrencilerin seviyelerine uygun, edebî değeri olan Ģiirleri ve kısa 

yazıları türünün özelliğine göre okumaları ve ezberlemeleri 

sağlanır. 

 

T.7.3.8. Metindeki söz sanatlarını tespit eder.  

KiĢileĢtirme (teĢhis), konuĢturma (intak), karĢıtlık (tezat) ve 

abartma (mübalağa) söz sanatları verilir. 

 

T.7.3.15. Okuduklarını özetler. 

 

T.7.3.21. Metindeki hikâye unsurlarını belirler.  

Olay örgüsü, mekân, zaman, Ģahıs ve varlık kadrosu, anlatıcı 

üzerinde durulur. 

 

T.7.3.29. Metin türlerini ayırt eder.  

a) SöyleĢi, biyografi, otobiyografi, günlük türleri üzerinde 

durulur.  

b) Metin türlerine iliĢkin ayrıntılı bilgi verilmemelidir. 

 

T.7.3.36. Metindeki anlatım biçimlerini belirler.  

 

 

YAZMA 

 

T.7.4.1. ġiir yazar. 

 

T.7.4.2. Bilgilendirici metin yazar. 

a) Öğrencilerin giriĢ, geliĢme ve sonuç bölümlerinde 

yazacaklarını belirleyerek bir metin taslağı oluĢturmaları, 

düĢünceyi geliĢtirme yollarını kullanmaları, yazılı ve çoklu 

medya kaynaklarından görüĢlerini destekleyecek kanıtlar 

sunmaları sağlanır.  

b) Öğrenciler günlük hayattan örnekler vermeye teĢvik edilir. 

 

T.7.4.3. Hikâye edici metin yazar. 

a) Öğrencilerin zaman, mekân, Ģahıs ve olay unsurlarını 

belirleyerek hikâyenin serim, düğüm ve çözüm bölümlerinin 

taslağını oluĢturmaları sağlanır.  

b) Öğrencilerin yazım kılavuzundan yararlanmaları ve yeni 

öğrendiği kelimeleri kullanmaları teĢvik edilir. 

 

T.7.4.8. Yazılarında anlatım biçimlerini kullanır. 

 

T.7.4.11. Kısa metinler yazar.  

Haber metni ve/veya anı yazmaya teĢvik edilir. 
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Tablo.7. 2019 TDÖP Sekizinci sınıf düzeyinde yer alan metin türü öğretimine yönelik kazanımlar. 

DĠNLEME/ĠZLEME 

 

T.8.1.8. Dinlediği/izlediği hikâye edici metinleri 

canlandırır. 

 

 

 

OKUMA 

 

T.8.3.2. Metni türün özelliklerine uygun biçimde okur.  

Öğrencilerin seviyelerine uygun, edebî değeri olan Ģiirleri ve 

kısa yazıları türünün özelliğine göre okumaları ve 

ezberlemeleri sağlanır. 

 

T.8.3.7. Metindeki söz sanatlarını tespit eder.  

Benzetme (teĢbih), kiĢileĢtirme (teĢhis), konuĢturma (intak) 

ve karĢıtlık (tezat), abartma (mübalağa) söz sanatlarının 

belirlenmesi sağlanır. 

 

T.8.3.11. Metindeki anlatım biçimlerini belirler. 

 

T.8.3.20. Okuduğu metinlerdeki hikâye unsurlarını 

belirler.  

Olay örgüsü, mekân, zaman, Ģahıs ve varlık kadrosu, anlatıcı 

üzerinde durulur. 

 

T.8.3.26. Metin türlerini ayırt eder.  

a) Fıkra (köĢe yazısı), makale, deneme, roman, destan türleri 

üzerinde durulur.  

b) Metin türlerine iliĢkin ayrıntılı bilgi verilmemelidir. 

 

 

YAZMA 

 

T.8.4.1. ġiir yazar.  

T.8.4.2. Bilgilendirici metin yazar.  

a) Öğrencilerin belirledikleri bir konu ve ana fikir etrafında 

giriĢ, geliĢme ve sonuç bölümlerinden oluĢan bir metin taslağı 

oluĢturmaları, geliĢme bölümünde düĢünceyi geliĢtirme 

yollarını kullanarak görüĢlerini ifade etmeleri, görüĢlerini 

destekleyecek kanıtlar sunmaları, sonuç bölümünde ise 

görüĢlerini sonuca bağlamaları sağlanır.  

b) Öğrenciler günlük hayattan örnekler vermeye teĢvik edilir. 

  

T.8.4.3. Hikâye edici metin yazar.  

a) Öğrencilerin anlatımın türü ve konusuna göre gerçekçi 

veya hayalî ögeleri tasarlamaları, uyumlu bir zaman ve 

mekân kurgusu yapmaları, serim, düğüm ve çözüm 

bölümlerine yer vermeleri sağlanır.  

b) Öğrenciler yazım kılavuzundan yaralanmaya, günlük 

hayattan örnekler vermeye yönlendirilir. 

 

T.8.4.9. Yazılarında anlatım biçimlerini kullanır.  

 

T.8.4.12. Kısa metinler yazar. 

Haber metni, günlük ve anı yazmaya teĢvik edilir. 

 

 

 

 



38 

 

2.4. Ġlgili AraĢtırmalar 

Alan yazın incelendiğinde metin türlerine ve metin türü öğretimine yönelik birçok 

farklı çalıĢma tespit edilmiĢtir. Bu çalıĢmalar özellikle Türkçe ders kitaplarında yer alan 

metinlerin tür ve tema açısından dağılımı üzerine yapılmıĢtır. Fakat bu kitaplarda bulunan 

metin türü öğretimine yönelik etkinlikleri doğrudan ele alan bir çalıĢma tespit edilmemiĢtir. 

Bu bağlamda konuyla ilgili olabilecek bazı çalıĢmalara aĢağıda yer verilmiĢtir. 

 2.4.1. Yüksek Lisans Tezleri 

Sulak (2009): “1-5 Sınıf Türkçe Ders Kitaplarında Yer Alan Metinlerin Türlerine Göre 

Yapılarının Değerlendirilmesi” adlı çalıĢmasında ders kitaplarındaki metinlerin türlerini 

belirlemiĢ ve bu metinlerin yapısını incelemiĢtir. Bu amaca yönelik inceleme sonucunda 

metinlerin türlerine göre dağılımındaki dengesizlikten söz etmiĢ ve dengeli dağılım olması 

gerektiğini belirtmiĢtir. Ayrıca öğrencilerin yaĢ seviyeleri dikkate alınarak o yaĢ gurubuna 

göre seviye metinlerinin seçilmesi gerektiğini belirtmiĢtir. Metin yapıları seçilirken bu 

alanlarda uzman kiĢilerin olması ve o kiĢiler tarafından metin yapılarının belirlenmesi 

gerektiği sonucuna ulaĢmıĢtır. Metin türleri belirlenirken hikâye edici ve bilgilendirici metin 

türleri en iyi örnekleri ile öğrenciye kavratılması gerektiğini söylemiĢtir. Metin türleri olarak 

hikâye edici, bilgi verici ve Ģiir türünde metinler yer almalıdır, bu metin türlerinden hikâye 

edici metinler akıcı ve dikkat çekici özellikler göstermelidir ve gerektiğinde dünya 

edebiyatından önemli örneklerde sade Ģekilleri ile kısalttırılarak kitaplarda yer almalıdır 

sonuçlarına varmıĢtır. 

Üründü (2011): “6-8 Sınıf Türkçe Ders Kitaplarının Tema ve Metin Türü Açısından 

Ġncelenmesi” adlı çalıĢmasında Türkçe ders kitaplarında verilen temaların, alt temaların ve 

temalarda verilen metin türlerinin aynı ve farklı sınıf düzeyinde dağılımını incelemiĢtir. 

Türkçe Eğitim Programı‟nda verilen temalar ve türler açısından nasıl bir dağılım olduğu 

üzerinde durmuĢtur. Aynı zamanda metinleri çoklu zekâ kuramı ve yapılandırıcı eğitim 

açısından da incelemiĢtir. Bu araĢtırmanın sonucunda zorunlu tema ayrımı kaldırılıp bütün 

temaların zorunlu olması Ģartı getirilmesi gerektiğini belirtmiĢtir. Atatürkçülük temasındaki 

metinlerin diğer temalara dağıtılmasının daha uygun olacağı sonucuna varmıĢtır. Metinlerde 

verilen mesajların daha net olması gerektiğini belirtmiĢtir. Metinlerin ve metin türlerinin 

seçilirken daha itinalı davranılması ve metin türlerinde öyküleyici, bilgi verici metinler yerine 

roman, hikâye, makale, deneme gibi daha net Ģekilde metin türlerinin belirtilmesi gerektiğini 

ifade etmiĢtir. 
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Kıbrıs (2019): “Ortaokul (5-8. Sınıflar) Türkçe Dersi Öğretim Programı ve Ders 

Kitaplarında Metin Türü Farkındalığı” isimli çalıĢmasında ortaokul Türkçe derslerinde 

öğrencilerden geliĢtirilmesi istenen metin türleri farkındalığını ele almayı amaçlamıĢtır. 

ÇalıĢmada öncelikle 2018 yılı Türkçe Dersi Öğretim Programı metin türleri bağlamında ele 

alınmıĢ daha sonra Türkçe ders kitaplarında yer alan metinler ve konuyla ilgili etkinlikler 

incelenmiĢtir. AraĢtırmanın bulgularına bakıldığında ise öğretim programında metin türleri ile 

ilgili kazanımlara yer verildiği görülmüĢtür. Ders kitapları açısından bakıldığında da metin 

türü farkındalığını esas alan metinlere ve sorulara kitapta sıklıkla yer verildiği tespit 

edilmiĢtir. AraĢtırmanın farklı bir boyutu olan metin türlerinin öğrenme alanlarına göre 

dağılımı incelendiğinde ise metin türü farkındalığına yönelik etkinliklerin/soruların okuma ve 

yazma alanlarında konuĢma ve dinleme/izleme alanlarına göre daha fazla etkinliğin 

bulunduğu tespit edilmiĢtir. AraĢtırmacı konuya yönelik etkinliklerin/soruların uygulama ve 

analiz basamaklarına kadar çıktığını da bulgularına eklemiĢtir. 

Civan (2019): “6. ve 7. Sınıf Türkçe Ders Kitaplarının Tema ve Metin Türü Açısından 

Ġncelenmesi” adlı çalıĢmasında farklı yayınevlerine ait 6. ve 7. Sınıf ders kitaplarında yer alan 

temaları inceleyerek bu temalar içinde yer alan okuma metinlerinin türlerinin belirlemiĢtir. 

Farklı yayınevlerine ait ders kitaplarının tema ve tür açısından karĢılaĢtırıldığı, elde edilen 

verilerin de Türkçe Dersi Öğretim Programında yer alan tema ve türlerle karĢılaĢtırılmasının 

yapıldığı bu çalıĢmada aynı sınıf düzeyindeki ders kitaplarında farklı türlerde metinler 

bulunduğu tespit edilmiĢtir. Bazı metin türlerinin doğru bir Ģekilde kullanılmadığı ya da 

kullanılan metinlerin türün özelliklerini yansıtmadığı görülmüĢtür. Tema boyutunda ise 

benzer temaların kullanıldığı fakat kullanılan metnin tema açısından uygun olmadığı 

görülerek bu duruma yönelik önerilerde bulunulmuĢtur. 

ġafak (2019): “Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Metin Türlerinin 

Ġncelenmesi ve Değerlendirilmesi” adlı çalıĢmasında 5, 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe ders 

kitaplarındaki metinler türlerini incelemiĢtir. AraĢtırma sonucunda araĢtırmacı; metinlerin 

bilgilendirici, hikâye edici ve Ģiir türlerini kapsadığı, zorunlu temaların tüm sınıflarda yer 

aldığını tespit etmiĢtir. Kitaplarda deneme, hikâye ve Ģiir türlerine ağırlık verildiği diğer 

türlerin ise daha az sayıda yer aldığı, programda metin türlerinin çeĢitli olarak verilmesine 

rağmen bazı türlerin kitaplarda hiç yer almadığını belirtmiĢtir. Aynı zamanda metin 

seçimlerinde öğrenciye görelik ve yaĢama yakınlık ilkelerinin göz ardı edildiği ve bu sebeple 

metin türlerinin dengesiz bir dağılıma sahip olduğu tespitinde bulunmuĢtur. 



40 

 

2.4.2. Makaleler 

BaĢ (2003): “Altıncı Sınıf Türkçe Ders Kitaplarındaki Metin Türleri Üzerine Bir 

Ġnceleme” adlı çalıĢmasında 6. sınıf ders kitaplarındaki metinlerin türlerindeki dağılımı 

incelemiĢtir. Bu araĢtırma sonucunda 6. sınıf çocuklarının biliĢsel ve sosyal geliĢim 

seviyesine uygun Ģekilde metin ve türlerinin seçildiğini belirtmiĢtir. Fakat kurgusal yazınsal 

türlere daha fazla ağırlık verilmesine rağmen, biliĢsel ve sosyal geliĢim açısından bilgi veren 

yazınsal türleri anlayabilecek seviyede bulunan çocuk için yeterli tür bulunmamaktadır. 

Özellikle didaktik yazı, nutuk, mülakat, özdeyiĢ, portre gibi bilgi veren türlere de yer 

verilmesinin Türkçe öğretimi açısından gerekliliğinden bahsetmiĢtir. 

Kolaç (2009): “Ġlköğretim Türkçe Ders Kitaplarında Yer Alan Metinlerin Tür 

Açısından Değerlendirmesi” adlı çalıĢmasında 1. sınıftan 8. sınıfa kadar olan Türkçe ders 

kitaplarındaki metinlerin türlerinin nasıl dağıldığı üzerine bir inceleme yapmıĢtır. Türkçe ders 

kitaplarında yer alan metinlerin türleri Türkçe öğretim programlarında (1-5; 6-8) belirtildiği 

Ģekilde sınıflandırıldığı için araĢtırmayı da bu tasnife yönelik yapmıĢtır. Programlarda metin 

türleri de aynı Ģekilde ele alınıp sınıflandırılmadığı için Türkçe ders kitaplarında yer alan 

metinler birinci (1-5) ve ikinci basamak (6-8) olmak üzere ayrı ayrı değerlendirmiĢtir. 6. sınıf 

kitaplarındaki tür sayısının toplam 8 ve bu türlere verilen örneklerin toplam sayısının 18 

olduğunun; 7 sınıflarda farklı tür sayısının 9, toplamda buna verilen örneklerin ise 19 

olduğunun; 8 sınıflarda farklı tür sayısının 17 ve bu türe verilen örneğin 35 metinden 

oluĢtuğunu belirtmiĢtir. Sonuç olarak ilköğretim Türkçe ders kitaplarında yer alacak 

metinlerin seçiminde türünün özelliklerini yansıtıp yansıtmadığına dikkat edilmesi 

gerektiğinin ve türünü en iyi Ģekilde yansıtan metinlere yer verilmesinin öneminden 

bahsetmiĢtir. 

Solak ve Yaylı (2009): “Ġlköğretim Ġkinci Kademe Türkçe Ders Kitaplarının Türler 

Açısından Ġncelenmesi” adlı çalıĢmalarında dört farklı yayınevine ait kitaplardaki yer alan 

metin türü ve sıklıkları, yeni programa göre verilmesi gereken türlere ne derece yer verildiği 

ve kitaplardaki kaç farklı türe yer verildiği üzerine bir araĢtırma yapmıĢlardır. Sayısal olarak 

metin türlerindeki dağılımın dengesiz olduğu sonucuna ulaĢmıĢlardır. Öğrenci seviyesinin göz 

ardı edilmesi, tür dağılımındaki dengesizlik, yer verilmesi gereken türlere yer verilmemesi, 

kitap metin seçimlerindeki özensizlik gibi sonuçlara ulaĢmıĢlardır. Farklı yayınevlerinde 

farklı türlerin kullanılması çocukların farklı farklı türler öğrenmelerine sebep olduğunu ayrıca 

çok fazla tür kullanmak yerine önemli olanın türü en iyi Ģekilde öğretmenin amaçlanması 
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gerektiğini vurgulamıĢlardır. Ayrıca bazı metinlerin çok uzun olmasının anlaĢılırlığı 

güçlendirdiğinden bahsedilmiĢtir. Programda metinler arası okumadan bahsedilmesine 

karĢılık bu konuyla ilgili yeterli sayıda etkinlik görülmediği belirtilmiĢtir. Yayınevlerinin bu 

saptamalar ıĢığında yeni basılacak kitaplarda düzenlemeler yapması gerektiğini 

savunmuĢlardır. 

Göçer (2010). “Türkçe Öğretiminde Çok Uyaranlı Bir Öğrenme Ortamı OluĢturmak 

Ġçin Seçkin Edebî Ürünlerden Yararlanma” adlı çalıĢmasında öğrenme ve öğretme sürecini 

çocuklara etkili kılmak için edebî ürünlerin nasıl kullanacağı üzerinde durmuĢtur. ÇalıĢma 

sonucunda bilmece, mâni, ninni, tekerleme, öykü, roman, fıkra vb. edebiyat ürünleri 

Türkçenin etkili ve güzel kullanıldığı türler olduğunu ve bu türlerin dili keĢfetmelerinde, 

kelime dağarcığının geliĢmesinde son derece önemli olduğunu vurgulamıĢtır. Dil eğitiminde 

edebî ürünlerin pedagojik bir materyal olarak kullanımındaki asıl amacın çocukların 

psikolojik, zihinsel ve sosyal geliĢimleri ile temel dil becerilerinin geliĢimlerine katkıda 

bulunmak olduğunu belirtmiĢ ve bu açıdan öğretimde kullanılacak çocuk edebiyatı ürünleri 

özenle seçilmesi gerektiğini vurgulamıĢtır. Öykü, Ģiir, roman, masal vb. edebî türlerin dil 

becerilerinin kazanılmasında temel malzeme olarak kullanılması gerektiğini vurgulamıĢtır. 

Pilav ve Oğuz (2013): “Türkçe Ders Kitaplarında Yer Alan Metin Türleri Üzerine Bir 

AraĢtırma” adlı çalıĢmalarında MEB tarafından hazırlanmıĢ 7 ve 8. sınıf Türkçe ders 

kitaplarındaki metinlerin tür çeĢitleri, oranları, zorunlu türlere ne kadar yer verildiği, zorunlu 

tema oranlarına ve okuma dinleme metinlerine ne kadar yer verildiği üzerinde durulmuĢtur. 

Bu çalıĢma sonucunda öğrencilerde okuma alıĢkanlığı geliĢtirmek için metin türlerinin 

çeĢitlendirilmesi gerektiği vurgulanmıĢtır. Kitapların Türkçe programına uygun olarak 

hazırlanması gerekmektedir. Ayrıca Ģiir türünde metinlere çok az verildiği oysaki Ģiir okuma 

zevkini aĢılaması açısından önemli bir tür olduğu belirtilmiĢtir. Yine roman türünde metinlere 

yeterince yer verilmediği tespit edilmiĢtir. Türkçe ders kitaplarında yer alan metinlerin 

türünün en seçkin örneğini verecek Ģekilde belirlenmesi gerektiğini belirtmiĢlerdir. 

ġahin ve Bayramoğlu (2016): “2015 Türkçe Öğretim Programı‟nın Metin Tür ve 

Tema Seçimi Bakımından Değerlendirilmesi” adlı çalıĢmalarında Türkçe Dersi (1-8. sınıflar) 

Öğretim Programı‟nda sınıf düzeyine göre seçilen metin türleri ve temaları, geçmiĢ yılların 

programlarıyla da karĢılaĢtırarak, değerlendirmeyi amaçlamıĢlardır. AraĢtırmanın sonucundan 

2015 Türkçe Programı‟nda metin türlerinin hangi sınıf düzeyinde hangisinin iĢleneceği 

belirtilmesi gerektiğini vurgulamıĢlardır. Yine programda “Ders ve Öğretmen Kılavuz 
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Kitabına Alınacak Metinlerin Nitelikleri” bölümüne bu niteliklere „türünün özelliklerini en iyi 

Ģekilde yansıtmalı ve eleĢtirel düĢünme becerilerini geliĢtirecek nitelikte olmalı‟ özelliklerinin 

de eklenmesinin faydalı olacağını belirtmiĢlerdir. Programda tema sayılarında bir azalmanın 

göze çarptığı bunun da öğrenci ilgisini azaltacağını belirtmiĢlerdir. Okuma alıĢkanlığının 

çocuklarda artma göstermesi için „Okuma Kültürü‟ temasında buna yönelik metinlerin 

iĢlenmesi gerekliliğini savunmuĢlardır. Yine programda eleĢtirel düĢünen bireyler yetiĢtirme 

üzerinde durulmuĢtur. Seçilen metinlerde buna özen gösterilmesi gerekliliği vurgulamıĢlardır. 

Temizyürek ve Delican (2016): “Ġlkokul Türkçe Ders Kitaplarında Yer Alan 

Metinlerin Tür ve Tema Açısından Ġncelenmesi” adlı çalıĢmalarında ilkokul Türkçe ders 

kitaplarında yer alan metinlerin temalara ve türlere göre dağılımı ile metinlerin içerdikleri 

temalar üzerinde bir araĢtırma yapmıĢlardır. AraĢtırma sonucunda ilkokul ders kitaplarının 

yaklaĢık %50‟sinin hikâye edici, %30‟unun bilgi verici ve %20‟sinin de Ģiir türünde 

eserlerden oluĢtuğu görülmüĢtür. Hikâye edici metinlerin alt sınıflarda bilgi verici metinlerin 

ise üst sınıflarda daha çok verildiğini gözlemlemiĢlerdir. Temalar ve verdikleri mesajlar 

bakımından ise genellikle metinlerin temalar ile verdikleri mesajlar bakımından uyuĢtuklarını 

tespit etmiĢlerdir. 

Aytan ve GüneĢ (2017): “2017 Türkçe Öğretim Programı‟na Göre Hazırlanan 5. Sınıf 

Türkçe Ders Kitaplarındaki Metinlerin Temaları ve Türleri Üzerine Bir Değerlendirme” adlı 

çalıĢmalarında 5. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki metin türlerinin nasıl dağıldığını ve yine 

temaların nasıl bir dağılım gösterdiğini belirlemeyi amaçlamıĢlardır. Bu araĢtırma sonucunda 

metin türlerinin dağılımındaki oranların durumlara göre değiĢeceği ancak bu oranın mümkün 

olduğu kadar dengeli dağılması gerektiğini belirtmiĢlerdir. Yine teknolojinin çok fazla 

geliĢtiği Ģu devirde medya metinlerine az yer verildiğini tespit etmiĢlerdir. Temalara göre 

metin türü seçimine bakıldığında ise bunun orantılı olduğu belirlenmiĢtir. Örneğin Bilim ve 

Teknoloji temasındaki metinlerin tamamını bilgilendirici metinlerin oluĢturduğuna dikkat 

çekmiĢlerdir. Bir de 5 temanın yazarın seçimine bırakıldığı bu nedenle 5. sınıf çocuklarının 

yaĢ seviyesi dikkate alınarak bu dönem çocuklarına seçmeli tema olarak kiĢisel geliĢim 

temalarının seçiminin çocukların geliĢimine daha çok katkı yapacağı sonucuna ulaĢmıĢlardır. 
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BÖLÜM 3 

3. YÖNTEM 

3.1. AraĢtırmanın Modeli 

Ortaokul Türkçe ders kitaplarında yer alan metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin 

incelenmesi amacıyla yapılan bu çalıĢmada, bulguların tespit edilmesi, nitel araĢtırma 

yöntemlerine uygun olarak yapılmıĢtır. Nitel araĢtırma, araĢtırmanın doğal akıĢında 

gerçekleĢen olayları incelemek Ģeklinde tanımlanabilir (Fraenkel ve Warren, 2000: 669).  

Karasar (2014) genel tarama modelini, çok sayıda elemandan oluĢan bir evrende, 

evren hakkında genel bir yargıya varmak amacıyla evrenin tümü ya da ondan alınacak 

örneklem üzerinde yapılacak tarama olarak ifade eder.  

Doküman analizi çalıĢma konusu ile ilgili olağan kayıt, doküman ve belgeleri bir araya 

getirip; belirli bir kural ve disipline göre sistematik olarak kodlayarak incelemeye denir. 

Doküman analizi, belgesel gözlem ya da belgesel tarama olarak da tanımlanmaktadır (Çepni, 

2009: 76).  

ÇalıĢmada farklı yayınlara ait ortaokul Türkçe ders kitaplarında yer alan metin türü 

öğretimine yönelik etkinlikler incelenmiĢtir. Bu nedenle, çalıĢmaya doküman analizi 

yönteminin uygun olacağı düĢünülmüĢtür. AraĢtırma, tarama modelinde, doküman analizi 

yöntemiyle yapılmıĢtır. 

Doküman incelemesi, araĢtırılması amaçlanan olgu ve olayları içeren yazılı metinlerin 

analizidir (Yıldırım ve ġimĢek, 2008) 

Bilgi toplama yöntemi olarak kullanılan doküman inceleme yöntemi Foster‟ın 

belirttiği; (1) Dokümanlara ulaĢma, (2) Orijinalliği kontrol etme, (3) Dokümanları anlama, (4) 

Verileri analiz etme ve (5) Veriyi kullanma Ģeklinde yapılacaktır (akt. Yıldırım ve ġimĢek, 

2008: 193). 

3.2. AraĢtırmanın Evreni ve Örneklemi  

Bu araĢtırmanın evrenini ortaokul Türkçe ders kitapları oluĢturmaktadır. AraĢtırmanın 

evreni oluĢturulurken her sınıf düzeyinde okutulan MEB yayınları ders kitapları ve farklı 

yayınevlerine ait MEB tarafından onaylı ders kitapları belirlenmiĢtir. 
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AraĢtırmanın örneklemini ise MEB bünyesinde 5, 6, 7 ve 8. sınıflarda son beĢ yılda 

kullanılan ders kitapları ve çalıĢma sayfalarında yer alan metin türü öğretimine yönelik 

etkinlikler oluĢturmaktadır.  

 

Tablo.1. Türkçe ders kitapları ve çalıĢma sayfaları 

Sınıf Düzeyi Yayınevleri Yazarlar  

5.sınıf 2017-2018 MEB 

Yayınları ders kitabı 

Hülya AĞIN HAYKIR 

Hüseyin KAPLAN  

Ali KIRYAR  

Rasim TARAKCI  

Ercan ÜSTÜN 

5.sınıf 2020-2021 Anıttepe 

Yayınları ders kitabı 

ġule ÇAPRAZ BARAN 

Elif DĠREN 

6.sınıf 2020-2021 MEB 
Yayınları ders kitabı 

Sabri CEYLAN  

Kadir DURU 

Gülten ERKEK  

Murat PASTUTMAZ 

6.sınıf 2021-2022 Ata  
Yayınları ders kitabı 

Mehmet Ozan 

SARIBOYACI 

6.sınıf 2018-2019 Ekoyay 

Yayınları ders kitabı 

Tuncay DEMĠREL 

7.sınıf 2020-2021 MEB  
Yayınları ders kitabı 

Tolga KIR  

Emine KIRMAN  

Seda YAĞIZ 

7.sınıf 2019-2020 Özgün  
Yayınları ders kitabı 

Hilal ERKAL  

Mehmet ERKAL 

7.sınıf MEB çalıĢma sayfaları Dr. Azize YÜKSEL  

Gül ÖZBA AKGÜNEġ 

Esra BAĞCI  

Filiz DUMAN  

Nihal Betül 

NALDÖKEN 

Ceyda TÜRKKAġ  

Ali ÜZÜMCÜ 

8.sınıf 2020-2021 MEB  
Yayınları ders kitabı 

Hilal ESELĠOĞLU 

Sıdıka SET  

AyĢe YÜCEL 

8.sınıf MEB çalıĢma sayfaları Dr. Azize YÜKSEL 

Ahmet ÇETĠN  

Ahmet ÇÜRÜMEZ 

AyĢegül KAYA  

Özlem TÜRKAN 
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3.3. Veri Toplama Araç ve/veya Teknikleri 

Bu çalıĢmada Millî Eğitim Bakanlığı tarafından son beĢ yılda kullanılan Türkçe ders 

kitapları ve çalıĢma sayfaları içinden araĢtırmanın örneklemini oluĢturan ders kitapları uzman 

görüĢleri ve bilimsel kaynaklara dayanarak belirlenmiĢtir.  ÇalıĢmayı sınırlandıran bu kitaplar 

belgesel kaynak taraması tekniğiyle incelenmiĢ ve bu kaynaklardan, çalıĢmada incelenecek 

olan veriler fiĢleme yöntemiyle toplanmıĢtır. 

3.4. Verilerin Toplanması 

AraĢtırmada kullanılacak olana veriler, araĢtırmacı tarafından çalıĢmanın örneklemini 

oluĢturan belgeler üzerinden toplanmıĢtır. Verilere MEB tarafından onaylanmıĢ ve geçerliği 

devam eden, güncel veriler toplamak adına son beĢ yılda kullanılan Türkçe ders kitapları ve 

çalıĢma sayfaları üzerinden ulaĢılmıĢtır.  

3.5. Verilerin Çözümlenmesi  

Veriler, alt problemlerde yer alan ölçütlere dayanarak analiz edilmiĢtir. Ders kitapları 

taranıp incelenmiĢ ve bulgular kaydedilmiĢtir. Bulguların yorumlanmasıyla ulaĢılan sonuçlara 

yönelik çözüm önerileri ilgili bölümde sunulmuĢtur
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BÖLÜM 4 

4. BULGULAR 

ÇalıĢmanın ana amacı Türkçe ders kitaplarındaki metin türü öğretimine yönelik 

etkinliklerin incelenmesidir. Bu kapsamda farklı yayınevlerine ait ders kitapları ve çalıĢma 

sayfaları incelenmiĢtir.  

5.sınıflarda 2020-2021 Anıttepe ve 2017-2018 MEB yayınevlerine ait ders kitapları, 

6.sınıflarda 2018-2019 Ekoyay, 2021-2022 Ata ve 2020-2021 MEB yayınevlerine ait ders 

kitapları incelenmiĢtir. 7.sınıflarda incelenen kitaplar 2019-2020 Özgün ve 2020-2021 MEB 

yayınevlerine ait ders kitapları ile MEB yayınlarınca hazırlanan çalıĢma sayfalarıdır. 

8.sınıflarda ise 2020-2021 MEB yayınevine ait ders kitabı ile yine MEB yayınları tarafından 

hazırlanan çalıĢma sayfaları incelenmiĢtir. 

ÇalıĢmanın bulgular bölümünde çeĢitli alt amaçlar incelenmiĢ ve bu amaçlar 

doğrultusunda ulaĢılan bulgular alt baĢlıklar hâlinde verilmiĢtir. 

 

4.1. Birinci Alt Amaca ĠliĢkin Bulgular 

ÇalıĢmanın alt amaçlarından ilkini “Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerde, 

öğretilmesi amaçlanan metin türlerinin dağılım dengeli midir ve etkinliklerin metin türünü 

öğretmesi bakımından iĢlevsellik düzeyi nedir?” sorusu oluĢturmaktadır. Amaç doğrultusunda 

ders kitaplarında yer alan metin türü öğretimine yönelik etkinlikler tespit edilmiĢtir. Her metin 

türüne yönelik hazırlanan etkinlik sayıları sınıf düzeylerine göre tablolaĢtırılmıĢtır. 

Tablolar ve tablolarda yer alan metin türleri Türkçe dersi öğretim programında, her 

sınıf düzeyinde bulunması gereken türleri gösteren tablo doğrultusunda hazırlanmıĢtır. 

Tablolarda bilgilendirici metin adıyla verilen türün kapsamı ders kitaplarındaki etkinliklerde 

belirtilmemiĢtir. Dolayısıyla tablolarda gösterilen bilgilendirici metin türü etkinlikleri, 

öğretim programında verilen bilgilendirici metinler alt baĢlığındaki türleri kapsamaktadır. 

Etkinliklerin hangi tür doğrultusunda yapılacağı öğretmenin ve öğrencinin inisiyatifine 

bırakılmıĢtır. 
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Tablo.1. 5.sınıf Türkçe ders kitaplarında bulunan metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin dağılımı 

Metin Türleri Anıttepe Yayınları MEB Yayınları 

ġiir 6 6 

Hikâye 5 6 

Çizgi roman   

Masal  3 

Fabl 6 2 

Tiyatro 1 3 

Mizahi fıkra 1  

Efsane   

Destan   

Roman   

Bilgilendirici metin 6 4 

Mektup 1 1 

Anı   

E-posta 1 3 

Dilekçe 1 1 

Haber/reklam  1 

Slogan  1 

Davetiye  1 

Efemera/BroĢür 1  

Toplam 29 32 

 

Tabloda 5.sınıf Anıttepe ve MEB yayınlarına ait Türkçe ders kitaplarındaki etkinlik 

sayıları verilmiĢtir. Tabloda verilen metin türleri, Türkçe Dersi Öğretim Programı‟nda 

5.sınıflarda öğretilmesi öngörülen türlerdir. 

 Türkçe ders kitaplarındaki etkinlik dağılımı incelendiğinde Anıttepe yayınevine ait 

kitapta metin türü öğretimine yönelik 29 etkinlik tespit edilmiĢtir. MEB yayınlarına ait ders 

kitabında ise 32 adet etkinlik bulunmaktadır. Etkinlik dağılımı MEB yayınlarına ait ders 

kitabının metin türü çeĢitliliği konusunda daha zengin olduğunu göstermektedir.  

Her iki kitapta da en fazla etkinlik Ģiir, hikâye ve bilgilendirici metin türlerinde 

görülmektedir. Programda verilen tabloda 5.sınıflarda kullanılabilecek türlerden olmasına 

rağmen efsane, destan, roman ve çizgi roman türlerine ait herhangi bir etkinlik tespit 

edilmemiĢtir. 
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Tablo.2. 6.sınıf Türkçe ders kitaplarında bulunan metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin dağılımı 

Metin Türleri Ata Yayınları Ekoyay Yayınları MEB Yayınları 

ġiir 2 9 5 

Hikâye 2 5 5 

Tiyatro 1 3 2 

Masal 2   

Fabl 2 4  

Efsane  2  

Destan    

Mizahi fıkra    

Bilgilendirici metin 2 4 3 

Anı 1 1 1 

Blog    

Gezi yazısı 1 2 1 

Mektup 3 4 1 

Haber/reklam  1 2 

Duyuru  1  

El ilanı  1  

ĠĢ ilanı  1  

AfiĢ  1  

Slogan   1 

Toplam 16 39 21 

 

Tabloda 6.sınıf Ata, Ekoyay ve MEB yayınlarına ait Türkçe ders kitaplarında bulunan 

metin türü öğretimine yönelik etkinlik sayıları verilmiĢtir. Tabloda yer alan metin türleri, 

TDÖP‟e göre 6.sınıflarda öğretilmesi ve ders kitaplarında kullanılması tavsiye edilen 

türlerdir. Bu metin türlerine göre incelenen kitaplardan Ata yayınlarında 17, Ekoyay 

yayınlarında 39 ve MEB yayınlarında 21 adet etkinlik bulunduğu tespit edilmiĢtir.  

Kitaplarda verilen etkinliklerin Ekoyay ve MEB yayınlarında en fazla Ģiir ve hikâye 

türlerinin öğretimine yönelik hazırlandığı görülmektedir. Ata yayınlarında ise en fazla etkinlik 

mektup türüne yöneliktir. Destan türüne yönelik hazırlanan bir etkinlik tespit edilmemiĢtir. 

Kitaplardaki etkinlik dağılımları incelendiğinde Ekoyay yayınlarına ait ders kitabındaki 

etkinliklerin sayıca fazla ve tür çeĢitliliğine sahip olduğu görülmektedir. 
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Tablo.3. 7.sınıf Türkçe ders kitaplarında bulunan metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin dağılımı 

Metin Türleri 
Özgün Yayınları MEB Yayınları  MEB Yayınları 

ÇalıĢma Sayfaları 

ġiir 8 4 3 

Hikâye 2 3 5 

Çizgi roman    

Fabl 1 3 2 

Karikatür    

Masal  1 2 

Efsane    1 

Destan    

Mizahi fıkra   1 

Roman  1  

Tiyatro 1 3 2 

Bilgilendirici metin 1 2 2 

Biyografi 2 1 3 

Otobiyografi 1 2  

Blok   1 

Dilekçe 1 1 2 

Efemera/BroĢür  1 2 

E-posta 1  2 

Anı   3 

Günlük 1 2 3 

Haber/reklam  1 1 

Kılavuz    

Gezi yazısı 1  3 

Makale    

Fıkra   1 

SöyleĢi 1 3 1 

Deneme  2 1 

Mektup 1 1 1 

Özlü sözler    

Toplam 22 31 42 

 

Tabloda 7.sınıf Özgün ve MEB yayınevlerine ait ders kitapları ile MEB yayınlarının 

çalıĢma sayfalarında bulunan metin türü öğretimine yönelik etkinlik sayıları verilmiĢtir. 

Özgün yayınlarının ders kitabında toplam 22 adet etkinlik tespit edilmiĢtir. ġiir türüne yönelik 

etkinliklerin diğer türlere oranla daha fazla olduğu görülmektedir. Diğer etkinliklerin tür 

çeĢitliliği fazla olmasına rağmen sayısal olarak daha azdır. MEB yayınlarına ait ders kitabında 

ise 31 adet etkinlik bulunmaktadır. Bu etkinliklerde en fazla oran yine Ģiir türünde 

görülmektedir. Buna rağmen diğer türlere ait etkinlik sayıları birbirine yakındır. 
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7.sınıflarda metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin en fazla bulunduğu kaynak 

MEB çalıĢma sayfalarıdır. Bu etkinlikler incelendiğinde bir etkililiğin birden fazla metin 

türünü öğretmeyi amaçladığı görülmüĢ ve her metin türü ayrı bir etkinlik olarak ele alınmıĢtır. 

Bu kapsamda toplamda 42 adet etkinlik tespit edilmiĢtir. 

Tablo.4. 8.sınıf Türkçe ders kitaplarında bulunan metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin dağılımı 

Metin Türleri 
MEB Yayınları MEB Yayınları 

ÇalıĢma Sayfaları 

ġiir 4 2 

Hikâye 2 2 

Çizgi roman   

Fabl   

Karikatür   

Masal   

Efsane   1 

Destan 2  

Mizahi fıkra   

Roman 1 3 

Tiyatro   

Bilgilendirici metin 2  

Biyografi  1 

Otobiyografi   

Blok   

Dilekçe   

Efemera/BroĢür   

E-posta   

Anı  2 

Günlük  1 

Haber/reklam 1 3 

Kılavuz   

Gezi yazısı   

Makale 1 1 

Fıkra 1  

SöyleĢi   

Deneme 1 1 

Mektup  1 

Özlü sözler   

Toplam 15 18 

 

8.sınıf MEB yayınevine ait ders kitabı ve çalıĢma sayfaları incelendiğinde ders 

kitabında metin türü öğretimine yönelik toplam 15 etkinlik, çalıĢma sayfalarında ise toplam 
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18 etkinlik tespit edilmiĢtir. Ders kitabında en fazla etkinlik Ģiir türündeki etkinliklerdir. 

ÇalıĢma sayfalarına bakıldığında ise en fazla orana sahip etkinliklerin roman ve haber/reklam 

türlerinde olduğu görülmektedir. 

8.sınıflarda öğretilmesi gereken fıkra, makale ve deneme gibi türlere yönelik 

etkinliklere çok az sayıda yer verildiği görülmüĢtür. 

4.2. Ġkinci Alt Amaca ĠliĢkin Bulgular 

ÇalıĢmanın alt amaçlarından ikincisini Türkçe ders kitaplarında yer alan metin türü 

öğretimine yönelik etkinliklerde temel dil becerilerinin dağılımı dengeli midir, sorusu 

oluĢturmaktadır. Bu amaç doğrultusunda incelenen metin türü öğretimine yönelik etkinlikler 

temel dil becerilerine göre sınıflandırılmıĢtır. 

Ġncelenen ders kitapları ve çalıĢma sayfalarında yer alan etkinlikler farklı dil 

becerilerini geliĢtirmeye yönelik hazırlanmıĢtır. Bu bölümde metin türü öğretimine yönelik 

etkinliklerin dinleme/izleme, konuĢma, okuma ve yazma alanlarına dağılımını içeren bulgular 

sınıf düzeylerine göre tablolar hâlinde verilmiĢtir. 

Tablo.5. 5.sınıf Türkçe ders kitaplarında bulunan metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin temel dil 

becerileri alanlarına göre dağılımı 

Temel Beceri Alanları  Anıttepe Yayınları MEB Yayınları 

 

Dinleme/izleme 

 Fabl (1) Haber (1) 

Masal (1) 

Tiyatro (1) 

KonuĢma  ġiir (1)  

 

 

 

Okuma 

Akıcı Okuma  ġiir (1) 

Söz Varlığı   

Anlama Hikâye (4)  

ġiir (4) 

Fabl (4) 

Tiyatro (1) 

 

ġiir (1) 

Hikâye (1) 

Fabl (1) 

ġiir (1) 

Tiyatro (2) 

 

 

Yazma 

 Bilgilendirici metin (6) 

ġiir (1) 

Mektup (1) 

Hikâye (1) 

Fabl (1) 

Mizahi fıkra (1) 

E-posta (1) 

Dilekçe (1) 

BroĢür (1) 

Hikâye (5) 

E-posta (3) 

Mektup (1) 

Bilgilendirici metin (4) 

Fabl (1) 

Dilekçe (1) 

Haber yazısı (1) 

ġiir (2) 

Slogan (1) 
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Davetiye (1) 

Tiyatro (1) 

Masal (1) 

 

5.sınıflara ait ders kitaplarındaki metin türü öğretimine yönelik etkinlikler temel dil 

beceri alanlarına göre incelendiğinde en fazla etkinliğin her iki kitapta da yazma alanında 

yoğunlaĢtığı görülmüĢtür. Etkinlik yoğunluğunu okuma alanının anlama alt baĢlığı takip 

etmiĢtir.  

KonuĢma alanında ise sadece Ģiir türündeki metinleri vurgu ve ahenge dikkat ederek 

okuma, etkinlikleri yer almıĢtır. Dinleme alanında yer alan etkinlikler ise dinlenilen metinden 

hareketle etkinliğe konu olan metin türü özelliklerini fark etme çalıĢmaları Ģeklindedir. Söz 

varlığı alanında herhangi bir etkinlik tespit edilmemiĢtir. 

 

Tablo.6. 6.sınıf Türkçe ders kitaplarında bulunan metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin temel dil 

becerileri alanlarına göre dağılımı 

Temel Beceri Alanları  Ekoyay Yayınları Ata Yayınları MEB Yayınları 

Dinleme/izleme  Tiyatro (1) 

 

 Tiyatro (1) 

 

KonuĢma   Mektup (2)  

 

 

Okuma 

Akıcı Okuma ġiir (1) 

Mektup (1) 

 ġiir (1) 

 

Söz Varlığı    

Anlama ġiir (6) 

Mektup (1) 

Anı (1) 

Hikâye (2) 

Tiyatro (1) 

Fabl (4) 

Gezi yazısı (1) 

Efsane (1) 

ġiir (1) 

Masal (1) 

Fabl (2) 

Anı (1) 

Gezi yazısı (1) 

Tiyatro (1) 

ġiir (3) 

Anı (1) 

Hikâye 

Gezi yazısı (1) 

Tiyatro (1) 

 

 

 

Yazma 

 Mektup (2) 

Bilgilendirici metin (4) 

ġiir (2) 

Hikâye (2) 

Efsane (1) 

Reklam (1) 

Tiyatro (1) 

Gezi yazısı (1) 

Duyuru (1) 

AfiĢ (1) 

Ġlan (1) 

BroĢür (1) 

Mektup (1) 

Masal (1) 

Bilgilendirici metin (2) 

Hikâye (2) 

Fabl (1) 

 

Hikâye (3) 

ġiir (3) 

Bilgilendirici 

metin (3) 

Tiyatro (1) 

Slogan (1) 

Reklam (1) 

Haber yazısı (1) 
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 Tabloda, 6.sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan metin türü öğretimine 

yönelik etkinliklerin temel dil becerilerine göre dağılımı verilmiĢtir. Üç farklı yayınevine ait 

kitaplar incelendiğinde en fazla etkinliğin yazma alanında yoğunlaĢtığı görülmektedir. 

Etkinlik çeĢitliliği açısından da en fazla etkinlik türü yazma alanındadır. Ġkinci olarak bu 

yoğunluğu okuma alanının anlama alt baĢlığı takip etmektedir.  

Sayı ve tür olarak en fazla etkinliğin bulunduğu Ekoyay yayınlarında, konuĢma 

alanında yer alan metin türü öğretimine yönelik bir etkinlik tespit edilmemiĢtir. Dinleme 

alanında yer alan tiyatro etkinlikleri ise dinlenilen metni tiyatro metnine çevirerek 

canlandırma, Ģeklindedir. Tür çeĢitliliği ve sayı adedi olarak en az etkinliğe sahip yayın, Ata 

yayınlarına ait ders kitabıdır. Ata yayınlarında konuĢma alanında yer alan mektup türü 

etkinlikleri ise okunan metinden hareketle mektup türünün özelliklerini açıklama ve mektup 

türlerini karĢılaĢtıran bir konuĢma yaptırmaya yöneliktir. 
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Tablo.7. 7 sınıf Türkçe ders kitaplarında bulunan metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin temel dil 

becerileri alanlarına göre dağılımı 

 

 

7.sınıflara ait Özgün ve MEB yayınları ders kitapları ile MEB yayınları çalıĢma 

sayfaları incelendiğinde ders kitaplarında metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin en fazla 

yazma alanında yer aldığı görülmektedir. Okuma alanının anlama alt baĢlığında da yazma 

alanına yakın miktarda etkinlik bulunmaktadır.  

Temel Beceri Alanları  Özgün Yayınları MEB Yayınları MEB ÇalıĢma Sayfaları 

Dinleme/izleme     

KonuĢma     

 

 

Okuma 

Akıcı Okuma    

Söz Varlığı ġiir (4) 

Fabl (1) 

 

ġiir (3) 

Fabl (1) 

ġiir (2) 

 

Anlama ġiir (2) 

Hikâye (2) 

SöyleĢi (1) 

Biyografi (1) 

Otobiyografi (1) 

Tiyatro (1) 

Günlük (1) 

Fabl (1) 

SöyleĢi (1) 

Biyografi (1) 

Otobiyografi (1) 

Deneme (1) 

Hikâye (3) 

Roman (1) 

Tiyatro (2) 

ġiir (1) 

Günlük (2) 

Deneme (2) 

E-posta (1) 

Gezi yazısı (3) 

Masal (2) 

Dilekçe (1) 

Mizahi fıkra (2) 

Tiyatro (2) 

KöĢe yazısı (1) 

Anı (3) 

Hikâye (2) 

Fabl (2) 

Biyografi (2) 

Otobiyografi (1) 

 

 

Yazma 

 ġiir (2) 

E-posta (1) 

Günlük (1) 

Mektup (1) 

Fabl (1) 

Dilekçe (1) 

Gezi yazısı (1) 

Bilgilendirici 

metin (1) 

 

Mektup (1) 

ġiir (1) 

Günlük (1) 

Fabl (1) 

Masal (1) 

Bilgilendirici 

metin (2) 

SöyleĢi (2) 

Otobiyografi (1)  

Deneme (1) 

Haber yazısı (1) 

Dilekçe (1) 

BroĢür (1) 

Tiyatro (1) 

ġiir (2) 

Bilgilendirici metin (2) 

Hikâye (2) 

Mektup (1) 

Otobiyografi (1) 

Masal (1) 

Mizahi fıkra (2) 

Anı (2) 

Fabl (1) 

Günlük (1) 

Deneme (1) 

Gezi yazısı (1) 

E-posta (1) 

Dilekçe (1) 

Haber yazısı (1) 

BroĢür (1) 
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MEB çalıĢma sayfalarında ise en fazla etkinliğe sahip olan alan yazma alanıyla yakın 

oranlarda etkinlik ve tür çeĢitliliği barındırmasına rağmen okuma alanının anlama alt 

baĢlığıdır. Devamında söz varlığı alanında Ģiir ve fabl türleriyle ilgili etkinliklere yer 

verilmiĢtir. Her üç kaynakta da dinleme/izleme ve konuĢma alanında metin türü öğretimine 

yönelik etkinlik tespit edilmemiĢtir. 

 

Tablo.8. 8.sınıf Türkçe ders kitaplarında bulunan metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin temel dil 

becerileri alanlarına göre dağılımı 

Temel Beceri Alanları  MEB Yayınları MEB ÇalıĢma Sayfaları 

Dinleme/izleme    

KonuĢma    

 

 

Okuma 

Akıcı Okuma  ġiir (1) 

Söz Varlığı ġiir (4) 

 

ġiir (1) 

 

Anlama Hikâye (5) 

Deneme (1) 

Makale (1) 

KöĢe yazısı (1) 

Roman (1) 

Destan (2) 

Haber yazısı (1) 

 

Hikâye (2) 

Roman (1) 

Mektup (1) 

Deneme (1) 

Makale (1) 

Anı (2) 

Biyografi (1) 

Günlük (1) 

Destan (1) 

Efsane (1) 

Haber yazısı (1) 

 

 

Yazma 

 Bilgilendirici metin (3) 

Hikâye (2) 

ġiir (2) 

Anı (1) 

Günlük (1) 

Mektup (1) 

Haber yazısı (1) 

Günlük (1) 

Hikâye (1) 

 

 

8.sınıf MEB yayınları ders kitabı ile çalıĢma sayfaları incelenmiĢ ve tür ve adet 

açısından en fazla etkinliğin okuma alanının anlama alt baĢlığında yer aldığı görülmüĢtür. 

Devamında etkinlik yoğunluğu yazma alanında toplanmıĢtır. Söz varlığı ve akıcı okuma 

alanlarında ise Ģiir türüyle ilgili etkinliklere yer verildiği görülmektedir. Her iki kaynakta da 

dinleme/izleme ve konuĢma alanlarında metin türü öğretimine yönelik bir etkinlik tespit 

edilmemiĢtir. 
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4.3. Üçüncü Alt Amaca ĠliĢkin Bulgular 

ÇalıĢmanın üçüncü alt amacını “Türkçe ders kitaplarında yer alan metin türü 

öğretimine yönelik etkinliklerin, temel dil becerilerinin geliĢmesine katkı sağlama düzeyi 

nedir?” sorusu oluĢturmaktadır. Bu bağlamda bütün sınıf düzeylerinde toplam 8 adet ders 

kitabı ile 2 adet çalıĢma sayfasında tespit edilen metin türü öğretimine yönelik etkinlikler 

incelenmiĢ ve ikinci alt amaca iliĢkin bulgular kapsamında bu etkinliklerin temel dil beceri 

alanlarına iliĢkin dağılımları, sınıf düzeylerine göre tablolar hâlinde verilmiĢtir. Üçüncü alt 

amaca iliĢkin bulgularda ise metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin temel dil becerilerinin 

içeriğini hangi oranda karĢıladığına dair incelemeler yapılmıĢtır. Dinleme/izleme ve konuĢma 

alanlarında, metin türü öğretimine yönelik az sayıda etkinlik bulunmuĢ ve bu etkinliklerin 

içeriklerinin okuma ve yazma alanlarına göre daha sınırlı olduğu belirlenmiĢtir. Bu sebeple 

dinleme/izleme ve konuĢma alanında yer alan etkinlik içerikleri ilgili paragraflarda belirtilmiĢ 

ve bu içeriklere örnek olarak bazı etkinlikler verilmiĢtir. Okuma ve yazma alanları ile ilgili 

etkinlik sayısı içerik çeĢidi daha fazla tespit edildiği için bu bulgular tablo Ģeklinde 

gösterilmiĢtir. 

 

4.3.1. Dinleme/Ġzleme 

Metin türü öğretimine yönelik etkinliklerde dinleme/izleme becerisinin geliĢmesine 

katkı sağlar nitelikte toplam 6 adet etkinlik tespit edilmiĢtir. Bu etkinlikler 5.sınıflarda tespit 

edilen 4 etkinlik; Anıttepe yayınlarında fabl türünde, MEB yayınlarında ise haber, masal ve 

tiyatro türlerindedir. 6.sınıflarda ise Ekoyay yayınlarında tiyatro ve MEB yayınlarında tiyatro 

türlerinde olmak üzere 2 adet etkinlik tespit edilmiĢtir. 7 ve 8.sınıflarda dinleme/izleme 

alanında metin türü öğretimine yönelik bir etkinlik bulunmamaktadır.  

5 ve 6.sınıflarda dinleme/izleme alanında yer alan tiyatro türündeki etkinlikler, 

öğretim programının dinleme/izleme alanında yer alan “Dinlediği/izlediği hikâye edici 

metinleri canlandırır.” kazanımına uygun olarak hazırlanmıĢtır. Etkinliklerde öğrencilerden 

dinledikleri metni diyaloglar hâline getirerek canlandırmaları istenmiĢtir. 5.sınıflarda yer alan 

haber yazısı ve masal türündeki etkinliklerde ise öğrencilere belirtilen türlerde yazılmıĢ 

metinler dinletilmiĢ ve bu metinlerden hareketle metin türü hakkında verilen bilgilerden doğru 

olanları tespit etmeleri istenmiĢtir. Bahsi geçen bulgulara örnek olabilecek etkinlikler aĢağıda 

verilmiĢtir. 
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                                                                                                                    (5.sınıf MEB) 

4.3.2. KonuĢma 

KonuĢma alanında metin türü öğretimine yönelik etkinlikler 5 ve 6.sınıflarla sınırlı 

kalmıĢ, 7 ve 8.sınıflarda konuĢma alanında metin türü öğretimine yönelik bir etkinlik tespit 

edilmemiĢtir. 5 ve 6.sınıflardaki etkinlikler ise Ģiir ve mektup türleriyle ilgili etkinliklerdir. 

 5.sınıflarda Anıttepe yayınlarında, Ģiir türüyle ilgili hazırlık çalıĢmalarında yer alan 

uyarılar konuĢma alanı kazanımlarıyla iliĢkilendirilebilir. Bu kazanımlar Türkçe öğretim 

programının konuĢma alanında, “KonuĢmalarında beden dilini etkili bir Ģekilde kullanır.” ve 

“Kelimeleri anlamlarına uygun kullanır.” Ģeklinde verilmiĢtir.  

 

                                                                                                               (5.sınıf Anıttepe) 

 

6.sınıflarda ise konuĢma alanına yönelik mektup türüyle ilgili iki etkinlik tespit 

edilmiĢtir. Bu etkinliklerde öğrencilerin tür özellikleri ile ilgili konuĢma yapması 

hedeflenmiĢtir.  

 

                                                                                                    (6.sınıf Ata) 
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4.3.3. Okuma 

Ġncelenen kaynaklarda yer alan metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin, okuma ve 

yazma alanlarında yoğunlaĢmıĢ olduğu tespit edilmiĢtir. Okuma alanında yer alan 

etkinliklerin ikinci alt amaca iliĢkin bulgularda akıcı okuma, söz varlığı ve anlama alt 

alanlarına göre dağılımları tespit edilmiĢ ve bu dağılımlarda en fazla etkinliğin anlama baĢlığı 

altında yer aldığı görülmüĢtür.  

Akıcı okuma alanında yer alan etkinlikler Ģiir türüyle ilgili etkinliklerdir. Metin türü 

öğretimine yönelik etkinliklerde 7.sınıf hariç diğer sınıf düzeylerinde akıcı okuma alanına 

yönelik Ģiir türünde etkinlik tespit edilmemiĢtir. Bu etkinlikler öğretim programının akıcı 

okuma alt baĢlığında yer alan “Metni türün özelliklerine uygun biçimde okur. (Öğrencilerin 

seviyelerine uygun, edebî değeri olan Ģiirleri ve kısa yazıları türünün özelliğine göre 

okumaları ve ezberlemeleri sağlanır.)” kazanımı doğrultusunda hazırlanmıĢ etkinliklerdir. Bu 

bağlamda 4 adet Ģiir etkinliği tespit edilmiĢtir. Etkinlikler, verilen bir konuda Ģiir ezberleme 

ve ezberletilen Ģiiri vurgu ve tonlamalara dikkat ederek okuma çalıĢmaları Ģeklindedir.  

 

 

 

6.sınıflarda ise akıcı okuma alanında mektup türünde bir etkinlik tespit edilmiĢtir. 

Öğretim programının “Farklı yazı karakterleri ile yazılmıĢ yazıları okur.” kazanımı 

doğrultusunda hazırlanmıĢ bu etkinlik, italik yazıyla verilmiĢ bir mektubu okuma çalıĢması 

Ģeklindedir. Etkinliğin devamında anlama düzeyinde çalıĢmalar yer almaktadır. 

 

 

(6.sınıf Ekoyay) 

 

Söz varlığı alt baĢlığında, 5 ve 6.sınıflarda metin türü öğretimine yönelik herhangi bir 

etkinlik bulunmamaktadır. 7 ve 8.sınıflarda ise söz varlığı alanında Ģiir ve fabl türüne yönelik 

etkinlikler tespit edilmiĢtir.  
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Öğretim programında yer alan “Metindeki söz sanatlarını tespit eder.” kazanımı 5 ve 

6.sınıflarda anlama, 7 ve 8.sınıflarda söz varlığı baĢlığı altında yer almaktadır. Bahsi geçen 

kazanımla ilgili program temele alınarak hazırlanan etkinlikler 5 ve 6.sınıflarda anlama, 7 ve 

8.sınıflarda söz varlığı baĢlığı altında ele alınmıĢtır. 

Bütün sınıf düzeylerindeki etkinlikler incelendiğinde metin türü öğretimine yönelik 

etkinliklerin yazma alanından sonra en fazla anlama alanında yoğunlaĢtığı tespit edilmiĢtir. 

Bu etkinliklerin içerikleri öğretim programında metin türü öğretimi ile iliĢkilendirilen 

kazanımlar doğrultusunda hazırlanmıĢtır. Bütün sınıf düzeylerinde, anlama alanında yer alan 

metin türü öğretimine yönelik 111 etkinlik, bu etkinliklerde ise 11 farklı içerik tespit 

edilmiĢtir. Bu içeriklerin metin türlerine göre dağılımı aĢağıda verilen tabloda belirtilmiĢtir. 

 

Tablo.9. Anlama alanında yer alan metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin içeriklerine göre 

sınıflandırılması 

Anlama alanında yer alan etkinlik içerikleri 
Metin türleri ve 

sayıları 

Öyküleyici metinlerde yer alan hikâye unsurlarını belirleme, 

hikâye haritası çıkarma 

Hikâye (15) 

Roman (1) 

Fabl (2) 

ġiir ve fabl türündeki metinlerde yer alan söz sanatlarını tespit 

etme 
ġiir (2) 

Fabl (2) 

Farklı türde verilen metinleri türlerine uygun olarak ayırt etme, 

türünü belirleme 
Mektup (1) 

Anı (1) 

Tiyatro (1) 

Gezi yazısı (1) 

Deneme (1) 

ġiir metinlerinin Ģekil özelliklerini, redif, kafiye gibi ahenk 

unsurlarını belirleme 

ġiir (2) 

Öyküleyici metinlerde yer alan gerçek ve kurgusal unsurları ayırt 

etme 

Hikâye (1) 

Fabl (2) 

Masal (1) 

Efsane (2) 

Destan (1) 

Verilen bilgilerden türün özelliğini yansıtan doğru bilgileri seçme Fabl (2) 

Tiyatro (2) 

Haber (2) 

Anı (2) 

Mektup (2) 

Gezi yazısı (1) 

Biyografi (1) 

Günlük (1) 

Deneme (1) 

Makale (1) 

Destan (1) 

Hikâye (1) 
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Verilen metinden hareketle türün özelliğine dair unsurları 

belirleme 

Gezi yazısı (5) 

Anı (7) 

Hikâye (3) 

Fabl (2) 

Günlük (3) 

Deneme (2)  

Masal (2) 

Tiyatro (1) 

Biyografi (3) 

Roman (1) 

Efsane (1) 

Mizahi fıkra (1) 

E posta (1) 

Dilekçe (1) 

Metinle ilgili sorulara verilen cevaplardan hareketle metnin 

türünü belirleme 

Hikâye (1) 

Tiyatro (1) 

Gezi yazısı (1) 

Fabl (1) 

SöyleĢi (1) 

Biyografi (1) 

Otobiyografi (1) 

Verilen metinleri tür ve biçim yönünden karĢılaĢtırma Tiyatro (1) 

ġiir (5) 

Fabl (1) 

Biyografi 

Otobiyografi  

5N1K yöntemi ile metnin türünü belirleme Haber yazısı (1) 

Metin türüyle ilgili paragrafta verilen boĢlukları tür özelliklerine 

uygun olarak doldurma 

Roman (1) 

Metin türüyle ilgili sorulara cevap verme Fabl (3) 

Mektup (1) 

Tiyatro (2) 

Gezi yazısı (1) 

Haber yazısı (1) 

Roman (1) 

 

4.3.4. Yazma 

Ders kitapları ve çalıĢma sayfaları incelendiğinde bütün sınıf düzeylerinde metin türü 

öğretimine yönelik en fazla etkinliğe yazma alanında yer verildiği görülmüĢtür. Bu etkinlikler 

hazırlanırken öğretim programının yazma alanında yer alan metin türü öğretimine yönelik 

kazanımların gerçekleĢtirilmesi hedeflenmiĢtir. Yazma alanında metin türü öğretimine 

yönelik 115 adet etkinlik tespit edilmiĢtir. Bu etkinliklerin içerikleri incelendiğinde ise 

etkinliklerde 31 adet farklı içerik tespit edilmiĢtir. Tüm sınıf düzeylerinde incelenen ders 

kitapları ve çalıĢma sayfalarında bu içeriklere sahip yazma alanındaki etkinlik sayısı Tablo 

10‟da gösterilmiĢtir. 
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Tablo.10. Yazma alanında yer alan metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin içeriklerine göre 

dağılımı 

Yazma alanında yer alan etkinlik içerikleri          Metin sayıları 

Verilen durumdan hareketle hikâye yazma 4 

Hikâye haritasından hareketle hikâye yazma 9 

Yarım bırakılan hikâyeyi tamamlama 2 

ġiir/akrostiĢ yazma  9 

Kelime ve kavram havuzundan hareketle Ģiir yazma 2 

Duygu ve düĢüncelerden hareketle Ģiir yazma 1 

Yarım bırakılan Ģiiri tamamlama 2 

Grup olarak hikâye yazma 1 

Grup hâlinde bilgilendirici metin yazma  1 

Yazı taslağından hareketle bilgilendirici metin yazma 9 

Verilen bilgilerden hareketle bilgilendirici metin yazma 14 

Verilen durumla ilgili e-posta yazma 4 

Mektup türünde metin yazma 7 

Dilekçe yazma 4 

5N1K yöntemiyle haber metni yazma 5 

Masal türünün özellikleri dikkate alınarak masal kurgulama 3 

Gezi yazısı yazma 2 

Fabl türünde metin yazma/ tamamlama 3 

Atasözlerinden hareketle fabl yazma 2 

Atasözlerinden hareketle tiyatro metni yazma 1 

Günlük/anı yazma 7 

SöyleĢi türünde metin yazma/tamamlama 2 

Biyografi/otobiyografi türünde metin yazma 2 

Mizahi fıkra yazma 1 

Verilen Ģiirden hareketle deneme yazma 1 

Verilen metni farklı türde yeniden yazma 4 

Verilen metni kendi cümleleri ile yeniden yazma 1 

Farklı türde serbest metin yazma 1 

Farklı türde yarım bırakılan metinleri tamamlama 1 

Davetiye, reklam, duyuru, slogan yazma 6 

BroĢür, ilan, efemera tablosu, afiĢ tasarlama 5 

 

 Metin türlerini öğretmeye yönelik yazma etkinliklerinden en fazla orana sahip etkinlik 

içeriği, verilen bilgilerden hareketle bilgilendirici metin yazma çalıĢmalarıdır. Devamında 

taslaktan hareketle bilgilendirici, öyküleyici metin yazma ve Ģiir/akrostiĢ türünde metin 

yazma içerikleri gelmektedir. 
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4.4. Dördüncü Alt Amaca ĠliĢkin Bulgular 

ÇalıĢmanın son alt amacını “Türkçe ders kitaplarında, Türkçe Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan metin türlerine yönelik kazanımların tamamına yönelik etkinlik var 

mıdır?” sorusu oluĢturmaktadır. Bu amaç kapsamında öğretim programında yer alan metin 

türü öğretimine yönelik kazanımlar tespit edilmiĢ ve bu kazanımları gerçekleĢtirmek amacıyla 

hazırlanan etkinlikler incelenmiĢtir. Kazanıma yönelik etkinliklerin hangi türde ve kaç adet 

olduğu belirlenmiĢ, kazanım-etkinlik eĢleĢtirilmesi sınıf düzeylerine göre tablolaĢtırılmıĢ ve 

alt amaca yönelik bulgular aĢağıda verilmiĢtir. 

 

Tablo.11. 5.sınıf TDÖP‟de yer alan metin türü öğretimine yönelik kazanımları karĢılayan metin türleri 

ve sayıları 

Metin türü öğretimine yönelik kazanımlar Metin türleri ve sayıları 

T.5.1.8. Dinlediği/izlediği hikâye edici metinleri canlandırır. Masal (1) 

T.5.3.2. Metni türün özelliklerine uygun biçimde okur. 

(Öğrencilerin seviyelerine uygun, edebî değeri olan Ģiirleri ve kısa 

yazıları türünün özelliğine göre okumaları ve ezberlemeleri 

sağlanır.) 

ġiir (2) 

T.5.3.12. Metin türlerini ayırt eder.  

Hikâye, fabl, masal, haber metni türleri tanıtılır. Metin türleri ile 

ilgili ayrıntılı bilgi verilmez.  

Hikâye (1) 

Fabl (3) 

Masal (1) 

T.5.3.16. Metindeki hikâye unsurlarını belirler. 

Olay örgüsü, mekân, zaman, Ģahıs ve varlık kadrosu, anlatıcı vb. 

gibi hikâye unsurları üzerinde durulur. 

Hikâye (5) 

T.5.3.27. Metinler arasında karĢılaĢtırma yapar.  

Metinleri biçim ve tür gibi açılardan karĢılaĢtırmaları sağlanır 

Hikâye-Ģiir (3) 

ġiir-deneme  

Tiyatro-bilgilendirici 

metin 

T.5.3.32. Metindeki söz sanatlarını tespit eder.  

Benzetme (teĢbih) ve kiĢileĢtirme (teĢhis) söz sanatları verilir. 
ġiir (2) 

T.5.3.30. Metindeki gerçek ve kurgusal unsurları ayırt eder. Fabl (3) 

Masal (1) 

T.5.4.1. ġiir yazar. ġiir (3) 

T.5.4.2. Bilgilendirici metin yazar.  

a) Öğrencilerin konu ve ana fikri belirlemeleri, buna göre giriĢ, 

geliĢme, sonuç bölümlerinden oluĢan bir metin taslağı 

oluĢturmaları, bu bölümlerde yazacaklarını belirlemeleri sağlanır  

b) Öğrenciler yeni öğrendikleri kelimeleri kullanmaya ve günlük 

hayattan örnekler vermeye teĢvik edilir.  

c) Anlatımı desteklemek için grafik ve tablo kullanmaları 

sağlanır.  

Bilgilendirici metin (9) 

Mektup (1) 

 

T.5.4.3. Hikâye edici metin yazar.  

a) Öğrencilerin günlük hayattaki gözlem ve deneyimlerine 

dayanarak hikâye konusu ve hikâye unsurlarını belirlemeleri 

sağlanır.  

b) Öğrenciler, yazım kılavuzundan yararlanmaları ve yeni 

öğrendikleri kelimeleri kullanmaları için teĢvik edilir. 

Hikâye (6) 

Fabl (2) 

Tiyatro (1) 

Masal (1) 

T.5.4.14. Kısa metinler yazar.  

Öğrenciler dilekçe yazmaya teĢvik edilir. 

Dilekçe (2) 
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Türkçe dersi öğretim programında 5.sınıflarda yer alan metin türü öğretiminin 

gerçekleĢtirilmesine yönelik kazanımlar incelendiğinde dört temel beceri alanında toplam 11 

adet kazanım tespit edilmiĢtir. Ġncelenen ders kitaplarında, programda yer alan kazanımları 

karĢılar nitelikteki metin türü öğretimine yönelik etkinlikler seçilmiĢ ve kazanımlarla 

eĢleĢtirilmiĢtir. Tablo 11‟de gösterilen bu eĢleĢtirme neticesinde “T.5.3.27. Metinler arasında 

karĢılaĢtırma yapar.” ve “T.5.4.3. Hikâye edici metin yazar.” kazanımları en fazla farklı türde 

etkinlik barındıran kazanımlar olmuĢtur. Sayısal olarak en fazla etkinlik barındıran kazanım 

ise “T.5.4.2. Bilgilendirici metin yazar.” ve “T.5.4.3. Hikâye edici metin yazar.” 

kazanımlarıdır.  

Tablo.12. 6.sınıf TDÖP‟de yer alan metin türü öğretimine yönelik kazanımları karĢılayan metin türleri 

ve sayıları 

Metin türü öğretimine yönelik kazanımlar Metin türleri ve sayıları 

T.6.1.8. Dinlediği/izlediği hikâye edici metinleri canlandırır. Tiyatro (1) 

T.6.3.2. Metni türün özelliklerine uygun biçimde okur.  

Öğrencilerin seviyelerine uygun, edebî değeri olan Ģiirleri ve kısa 

yazıları türünün özelliğine göre okumaları ve ezberlemeleri 

sağlanır. 

ġiir (2) 

Mektup (1) 

T.6.3.14. Metindeki söz sanatlarını tespit eder.  

KonuĢturma (intak) ve karĢıtlık (tezat) söz sanatları verilir. 
ġiir (2) 

Fabl (2) 

Hikâye (1) 

T.6.3.22. Metindeki hikâye unsurlarını belirler.  

Olay örgüsü, mekân, zaman, Ģahıs ve varlık kadrosu, anlatıcı 

üzerinde durulur. 

Hikâye (4) 

T.6.3.28. Metindeki gerçek ve kurgusal unsurları ayırt eder. Masal (1) 

Fabl (1) 

Efsane (1) 

T.6.3.26. Metin türlerini ayırt eder.  

Anı, mektup, tiyatro, gezi yazısı türleri öğretilmelidir. Metin 

türlerine iliĢkin ayrıntılı bilgi verilmemelidir. 

Mektup (3) 

Fabl (2) 

Anı (2) 

Tiyatro (2) 

Gezi yazısı (2) 

T.6.3.27. ġiirin Ģekil özelliklerini açıklar.  

ġiirde kafiye, redif gibi ahenk unsurları üzerinde durulur, bunların 

türlerine değinilmez. 

ġiir (8) 

T.6.4.1. ġiir yazar. ġiir (5) 

T.6.4.2. Bilgilendirici metin yazar.  

a) Öğrencilerin konu ve ana fikri belirlemeleri, buna göre giriĢ, 

geliĢme, sonuç bölümlerinde yazacaklarının taslağını 

oluĢturmaları ve ilk paragrafta amaçlarını ifade etmeleri sağlanır. 

b) Öğrenciler yazılarında günlük hayattan örnekler vermeleri için 

teĢvik edilir. 

Bilgilendirici metin (9) 

Gezi yazısı (1) 

Mektup (2) 

 

T.6.4.3. Hikâye edici metin yazar. 

a) Öğrencilerin zaman, mekân, Ģahıs ve olay unsurlarını 

belirlemeleri, hikâyenin serim, düğüm ve çözüm bölümlerinde 

anlatacaklarının taslağını oluĢturmaları sağlanır. 

b) Öğrenciler yazım kılavuzundan yararlanmaları ve yeni 

öğrendiği kelimeleri kullanmaları için teĢvik edilir. 

Hikâye (6) 

Masal (1) 

Tiyatro (1) 

Fabl (1) 

Efsane (1) 

T.6.4.14. Kısa metinler yazar.  

Duyuru, ilan ve reklam metinleri yazdırılır. 
Ġlan, Reklam, Duyuru 
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Türkçe dersi öğretim programında 6.sınıflarda yer alan metin türü öğretiminin 

gerçekleĢtirilmesine yönelik kazanımlar incelenmiĢ ve bu alanda toplam 11 adet kazanım 

tespit edilmiĢtir. 6.sınıflara ait incelenen üç adet ders kitabında yer alan metin türü öğretimine 

yönelik etkinliklerden kazanımları karĢılayanlar seçilmiĢ ve Tablo 12‟de kazanımlarla 

eĢleĢtirilmiĢtir. “T.6.3.26. Metin türlerini ayırt eder.” kazanımı en fazla farklı türdeki etkinliği 

içeren kazanım olarak tespit edilmiĢtir. Sayıca en fazla etkinliği içeren kazanım ise yine 

“T.6.4.2. Bilgilendirici metin yazar.” kazanımı olarak belirlenmiĢtir. 

 

Tablo.13. 7.sınıf TDÖP‟de yer alan metin türü öğretimine yönelik kazanımları karĢılayan metin türleri 

ve sayıları 

Metin türü öğretimine yönelik kazanımlar Metin türleri ve sayıları 

T.7.1.8. Dinlediği/izlediği hikâye edici metinleri canlandırır.  

T.7.3.2. Metni türün özelliklerine uygun biçimde okur.  

Öğrencilerin seviyelerine uygun, edebî değeri olan Ģiirleri ve kısa 

yazıları türünün özelliğine göre okumaları ve ezberlemeleri 

sağlanır. 

 

T.7.3.8. Metindeki söz sanatlarını tespit eder.  

KiĢileĢtirme (teĢhis), konuĢturma (intak), karĢıtlık (tezat) ve 

abartma (mübalağa) söz sanatları verilir. 

ġiir (10) 

Hikâye (2) 

Fabl (1) 

T.7.3.21. Metindeki hikâye unsurlarını belirler.  

Olay örgüsü, mekân, zaman, Ģahıs ve varlık kadrosu, anlatıcı 

üzerinde durulur. 

Hikâye (4) 

Fabl (1) 

T.7.3.29. Metin türlerini ayırt eder.  

a) SöyleĢi, biyografi, otobiyografi, günlük türleri üzerinde 

durulur.  

b) Metin türlerine iliĢkin ayrıntılı bilgi verilmemelidir. 

SöyleĢi (2) 

Biyografi (5) 

Otobiyografi (2) 

Günlük (3) 

Hikâye (2) 

Fabl (1) 

Anı (2) 

Deneme (2) 

Tiyatro (1) 

Masal (2) 

Gezi yazısı (4) 

KöĢe yazısı (1) 

Dilekçe (1) 

E-posta (1) 

T.7.3.36. Metindeki anlatım biçimlerini belirler.  Hikâye (1) 

T.7.4.1. ġiir yazar. ġiir (3) 

T.7.4.2. Bilgilendirici metin yazar. 

a) Öğrencilerin giriĢ, geliĢme ve sonuç bölümlerinde 

yazacaklarını belirleyerek bir metin taslağı oluĢturmaları, 

düĢünceyi geliĢtirme yollarını kullanmaları, yazılı ve çoklu medya 

kaynaklarından görüĢlerini destekleyecek kanıtlar sunmaları 

sağlanır.  

b) Öğrenciler günlük hayattan örnekler vermeye teĢvik edilir. 

Bilgilendirici metin (4) 

Mektup (3) 

Günlük (3) 

SöyleĢi (2) 

Deneme (1) 

Otobiyografi (1) 

Gezi yazısı (2) 

T.7.4.3. Hikâye edici metin yazar. 

a) Öğrencilerin zaman, mekân, Ģahıs ve olay unsurlarını 
Hikâye (2) 

Fabl (2) 
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belirleyerek hikâyenin serim, düğüm ve çözüm bölümlerinin 

taslağını oluĢturmaları sağlanır.  

b) Öğrencilerin yazım kılavuzundan yararlanmaları ve yeni 

öğrendiği kelimeleri kullanmaları teĢvik edilir. 

Masal (1) 

T.7.4.8. Yazılarında anlatım biçimlerini kullanır. Hikâye (1) 

Deneme (1) 

T.7.4.11. Kısa metinler yazar.  

Haber metni ve/veya anı yazmaya teĢvik edilir. 
Haber yazısı (2) 

 

Türkçe dersi öğretim programının 7.sınıf düzeyinde yer alan metin türü öğretimine 

yönelik kazanımlar incelendiğinde bu kapsamda toplam 11 kazanım tespit edilmiĢtir. 

7.sınıflara ait ders kitapları ve çalıĢma sayfalarında yer alan metin türü öğretimine yönelik 

etkinliklerden kazanımların içeriğini karĢılayan etkinlikler seçilmiĢ ve Tablo 13‟ te 

kazanımlarla etkinlikler eĢleĢtirilmiĢtir. MEB yayınları çalıĢma sayfalarında yer alan 

etkinlikler ders kitaplarındaki etkinliklere göre daha kapsamlı ve birden fazla metin türünü 

öğretmeye yönelik etkinlikler olduğu için her metin türü ayrı bir etkinlik olarak 

değerlendirilmiĢtir. 

 Kazanım-etkinlik eĢleĢtirilmesi incelendiğinde en fazla tür çeĢitliliğine ve etkinlik 

sayısına sahip kazanım, “T.7.3.29. Metin türlerini ayırt eder.” kazanımıdır. Kazanımın 

açıklamasında yer alan metin türlerine ilaveten önceki sınıflarda yer alan metin türlerine 

yönelik etkinlikler de tespit edilmiĢtir. Ders kitapları ve çalıĢma sayfalarında “T.7.1.8. 

Dinlediği/izlediği hikâye edici metinleri canlandırır.” ve “T.7.3.2. Metni türün özelliklerine 

uygun biçimde okur.” kazanımlarına yönelik herhangi bir etkinlik bulunmamaktadır. 

 

Tablo.14. 8.sınıf TDÖP‟de yer alan metin türü öğretimine yönelik kazanımları karĢılayan metin türleri 

ve sayıları 

Metin türü öğretimine yönelik kazanımlar Metin türleri ve sayıları 

T.8.1.8. Dinlediği/izlediği hikâye edici metinleri canlandırır.  

T.8.3.2. Metni türün özelliklerine uygun biçimde okur.  

Öğrencilerin seviyelerine uygun, edebî değeri olan Ģiirleri ve kısa 

yazıları türünün özelliğine göre okumaları ve ezberlemeleri 

sağlanır. 

 

T.8.3.7. Metindeki söz sanatlarını tespit eder.  

Benzetme (teĢbih), kiĢileĢtirme (teĢhis), konuĢturma (intak) ve 

karĢıtlık (tezat), abartma (mübalağa) söz sanatlarının belirlenmesi 

sağlanır. 

ġiir (4) 

T.8.3.11. Metindeki anlatım biçimlerini belirler. Hikâye (1) 

T.8.3.20.Okuduğu metinlerdeki hikâye unsurlarını belirler.  

Olay örgüsü, mekân, zaman, Ģahıs ve varlık kadrosu, anlatıcı 

üzerinde durulur. 

Hikâye (5) 

 

T.8.3.26. Metin türlerini ayırt eder.  

a) Fıkra (köĢe yazısı), makale, deneme, roman, destan türleri 

üzerinde durulur.  

b) Metin türlerine iliĢkin ayrıntılı bilgi verilmemelidir. 

Deneme (2) 

Makale (2) 

KöĢe yazısı (1) 

Roman (2) 
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Destan (2) 

Efsane (1) 

Anı (2) 

Günlük (1) 

Biyografi (1) 

Hikâye (1) 

Mektup (1) 

T.8.4.1. ġiir yazar.  ġiir (2) 

T.8.4.2. Bilgilendirici metin yazar.  

a) Öğrencilerin belirledikleri bir konu ve ana fikir etrafında giriĢ, 

geliĢme ve sonuç bölümlerinden oluĢan bir metin taslağı 

oluĢturmaları, geliĢme bölümünde düĢünceyi geliĢtirme yollarını 

kullanarak görüĢlerini ifade etmeleri, görüĢlerini destekleyecek 

kanıtlar sunmaları, sonuç bölümünde ise görüĢlerini sonuca 

bağlamaları sağlanır.  

b) Öğrenciler günlük hayattan örnekler vermeye teĢvik edilir. 

Bilgilendirici metin (3) 

 

T.8.4.3. Hikâye edici metin yazar.  

a) Öğrencilerin anlatımın türü ve konusuna göre gerçekçi veya 

hayalî ögeleri tasarlamaları, uyumlu bir zaman ve mekân kurgusu 

yapmaları, serim, düğüm ve çözüm bölümlerine yer vermeleri 

sağlanır.  

b) Öğrenciler yazım kılavuzundan yaralanmaya, günlük hayattan 

örnekler vermeye yönlendirilir. 

Hikâye (2) 

Mizahi fıkra (1) 

T.8.4.12. Kısa metinler yazar. 

Haber metni, günlük ve anı yazmaya teĢvik edilir. 
Haber yazısı (2) 

Anı (1) 

Günlük (1) 

  

Türkçe dersi öğretim programının 8.sınıf düzeyinde yer alan metin türü öğretimine 

yönelik kazanımlar incelenmiĢ ve bu bağlamda toplam 10 adet kazanım tespit edilmiĢtir. Ders 

kitabı ve çalıĢma sayfalarında tespit edilen metin türü öğretimine yönelik etkinliklerden 

öğretim programında yer alan metin türü öğretimine yönelik kazanımları karĢılar nitelikte 

olanlar seçilmiĢ ve bu eĢleĢme Tablo 14‟te gösterilmiĢtir. 

 “T.8.1.8. Dinlediği/izlediği hikâye edici metinleri canlandırır.” ve “T.8.3.2. Metni 

türün özelliklerine uygun biçimde okur.” kazanımlarına yönelik herhangi bir etkinlik 

bulunmamaktadır. En fazla tür çeĢitliliğine ve etkinlik sayısına sahip kazanım ise “T.8.3.26. 

Metin türlerini ayırt eder.” kazanımı olarak tespit edilmiĢtir. 
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BÖLÜM 5 

5. TARTIġMA, SONUÇ VE ÖNERĠLER 

5.1. TartıĢma 

ÇalıĢmanın ana amacı kapsamında 2018-2022 yılları arasında ortaokullarda okutulan 

Türkçe ders kitapları ve çalıĢma sayfaları metin türü öğretimine yönelik etkinlikler 

bağlamında incelenmiĢtir. 5.sınıflarda MEB ve Anıttepe yayınlarına ait ders kitapları, 

6.sınıflarda MEB, Ekoyay ve Ata yayınlarına ait ders kitapları, 7.sınıflarda MEB ve Özgün 

yayınlarına ait ders kitapları ile MEB yayınlarına ait çalıĢma sayfaları, 8.sınıflarda ise MEB 

yayınlarına ait ders kitabı ve çalıĢma sayfaları incelenerek metin türü öğretimine yönelik 

etkinlikler tespit edilmiĢtir. Belirtilen kaynaklardan elde edilen veriler alt amaçlar dikkate 

alınarak analiz edilmiĢ ve ulaĢılan bulgular 4.bölümde tablolar hâlinde sunulmuĢtur. 

ÇalıĢmanın bu bölümünde bulgulardan elde edilen sonuçlar, ilgili araĢtırmalar dikkate 

alınarak tartıĢılacaktır. 

5.1.1. Birinci Alt Amaca Yönelik TartıĢma 

Birinci alt amaca iliĢkin bulgularda “Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerde, 

öğretilmesi amaçlanan metin türlerinin dağılım dengeli midir ve etkinliklerin metin türünü 

öğretmesi bakımından iĢlevsellik düzeyi nedir?” sorusu doğrultusunda etkinliklerin türlere 

göre dağılımı her sınıf düzeyinde tablolar halinde sunulmuĢtur. 

Programda her sınıf düzeyinde bulunabilecek metin türlerinin yanında her sınıfta ayrı 

ayrı öğretilecek türler de belirlenmiĢtir. Bu bağlamda 5.sınıflarda hikâye, fabl, masal ve haber 

metni; 6.sınıflarda anı, mektup, tiyatro ve gezi yazısı; 7.sınıflarda söyleĢi, biyografi, 

otobiyografi ve günlük; 8.sınıflarda ise fıkra, makale, deneme, roman ve destan türleri ele 

alınmıĢtır. Etkinlikler incelendiğinde genel anlamda metin türleriyle ilgili etkinliklerin 

yanında özel olarak yukarda bahsedilen türlerle ilgili etkinliklerin de yer aldığı görülmüĢtür. 

Bu etkinliklerde amaç doğrudan bahsi geçen türün öğretimidir.  

5.sınıf düzeyinde, Anıttepe yayınlarında Ģiir türünde 6, hikâye türünde 5 ve 

bilgilendirici metin türünde 6 etkinlik; MEB yayınlarında ise Ģiir türünde 6, hikâye türünde 6 

ve bilgilendirici metin türünde 4 etkinlik tespit edilmiĢtir.  

6.sınıflarda Ekoyay ve MEB yayınlarında en fazla etkinlik Ģiir, hikâye ve bilgilendirici 

metin türlerindedir. Ekoyay yayınlarında Ģiir türünde 9, hikâye türünde 5 ve bilgilendirici 
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metin türünde 4 etkinlik; MEB yayınlarında Ģiir türünde 5, hikâye türünde 5 ve bilgilendirici 

metin türünde 3 etkinliğe ulaĢılmıĢtır. Ata yayınlarında ise metin türü öğretimine yönelik 

etkinlik sayısı diğer yayınlara göre daha az sayıda bulunmuĢ (16 etkinlik) ve en fazla sayıda 

etkinlik mektup türünde (3 etkinlik) tespit edilmiĢtir.  

7.sınıflarda Özgün yayınlarında 8, MEB yayınlarında 4 adet olmak üzere en fazla 

etkinlik Ģiir türünde tespit edilmiĢtir. MEB çalıĢma sayfalarında ise 5 adet olmak üzere en 

fazla etkinlik hikâye türündedir. 

8.sınıflarda ise en fazla etkinlik Ģiir, roman ve haber yazısı türüyle ilgili etkinliklerdir. 

MEB yayınlarına ait ders kitabında 4 adet Ģiir türünde etkinlik, MEB yayınlarına ait çalıĢma 

sayfalarında ise üçer adet roman ve haber yazısı türünde etkinlik tespit edilmiĢtir. 

Ders kitapları ve çalıĢma sayfalarında yer alan metin türü öğretimine yönelik 

etkinlikler; Ģiir, hikâye edici türler ve bilgilendirici türler olmak üzere tasnif edilerek üç alt 

baĢlıkta tartıĢılmıĢtır. 

Şiir türüne yönelik etkinlikler 

Edebiyatımızda en önemli türlerden biri Ģüphesiz ki Ģiirlerdir. Her yaĢ grubundan 

insana hitap edebilecek mahiyette olan bu tür her türlü duyguyu yansıtacak nitelikte 

yazılabilir. ġiir türü yalnızca içerik açısından değil, Ģekil açısından da diğer edebi türlerden 

kesin çizgilerle ayrılabilir. Çünkü Ģiir türünün kendine özgü bir biçimi ve üslubu vardır. ġiir 

türü diğer yaĢ gruplarındaki insanlardan ziyade okul çağındaki çocuklarda da büyük önem arz 

etmektedir. Çocuk Ģiirle beraber hayal dünyasını zenginleĢtirmekte, kelime dağarcığını 

geliĢtirmekte ve karĢısındaki insanlarla etkili bir Ģekilde iletiĢime geçebilme becerisini 

geliĢtirmektedir. Her yaĢtan insana türlü katkıları olan bu türün eğitim ve öğretim 

faaliyetlerinde kullanılması da bu açıdan dikkate değer görülmektedir. 

ġiir türünün öğretimine öncelikle Ģiir kavramı verilerek baĢlanmalıdır. ġiirin, yalnızca 

ölçülü ve kafiyeli dizelerin sıralanmasıyla yazılan bir metin olmadığı, ölçü ve kafiyenin 

yanında ahenk ve anlamın da öneminin vurgulanması gerekir. AytaĢ (2006, s.5) Ģiirin tür 

olarak öğretiminde, Ģiiri meydana getiren unsurların ayrı ayrı ele alınması, Ģekil ve içerik 

açısından türün özelliklerini en iyi yansıtan örneklerin seçilmesini, Ģiiri anlamaya yönelik 

soruların da özenle seçilmesini, konu ve tema belirlendikten sonra Ģiirin incelenmesi 
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gerektiğini vurgulamaktadır. Bu bağlamda çalıĢmada incelenen etkinliklerde Ģiir türü 

öğretimine yönelik olanlar tespit edilmiĢtir. 

Ders kitapları ve çalıĢma sayfalarında açık bir farkla en fazla miktarda görülen etkinlik 

Ģiir türünün öğretimine yönelik etkinliklerdir. Bu etkinliklerde genel olarak içerik; söz 

sanatlarını tespit etme ve Ģiirin Ģekil özelliklerini fark etme çalıĢmalarıdır. Ek olarak 

öğrencilere Ģiir yazdırma ve yarım bırakılan Ģiiri tamamlama gibi çalıĢmalar yaptırılmak 

istenmiĢtir. ġiir türünün öğretimine yönelik etkinlik örnekleri aĢağıda verilmiĢtir. 

 

    

                                                (Ekoyay, 2018)                                                      (MEB, 2020) 

 

ġiirler konu ve temalarına göre sınıflandırıldığı taktirde lirik, epik, pastoral, satirik ve 

didaktik olmak üzere beĢ farklı kategoriden söz edilebilir. ġiir türüne yönelik etkinliklerde ise 

Ģiirlerin konu ve tam olarak sınıflandırılması ve bu bağlamda inceleme yapılması yönüne 

değinilmemiĢ ve etkinlik içerikleri belli bir düzeyde kalmıĢtır. ġiiri anlamlandırmak için 

mutlaka göz önünde bulundurulması gereken unsurlardan biri de Ģairin ve Ģiirin yazıldığı 

dönemin özellikleridir. ġiir metinlerinin altında yer alan türle ilgili etkinliklerde bu unsura da 

değinilmediği tespit edilmiĢtir. ġiir türünün öğretimine yönelik etkinliklerin içeriği yetersiz 

görülmüĢ ve etkinliklerin büyük oranda kendini tekrar ettiği tespit edilmiĢtir. 

Hikâye edici metin türlerine yönelik etkinlikler 

Hikâye ve roman türlerinin öğretiminde benzer unsurlardan yararlanılır. Çünkü tanım 

olarak bakıldığında en genel anlamda romanın bir bütün, hikâyenin ise bu bütünün bir parçası 

olduğunu söylemek mümkündür. Roman baĢı sonu belli ve tamamlanmıĢ bir metin olarak 
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karĢımıza çıkarken hikâyede böyle bir durumdan söz etmek mümkün değildir. Hikâyelerde 

olayların öncesine yahut sonrasına dair detaylı bilgiler verilmediğinden hikâye için daha açık 

uçlu ve okuyucunun hayal gücüne bırakılmıĢ metinler denilebilir.  

Hikâye ve roman türünün öğretimine dair etkinlikler incelendiğinde hikâye türüyle 

ilgili etkinlikler genel olarak her sınıf düzeyinde daha fazla yer bulduğunu söylemek 

mümkündür. Hikâye türünü öğretmeye yönelik etkinliklerin ders kitaplarında daha fazla yer 

almasında Ģüphesiz ki her temada iĢlenen metinler öne çıkmaktadır. Roman türündeki 

etkinlikler ise oldukça sınırlı sayıda yer almıĢ ve 7.sınıfta 1 adet, 8.sınıfta 4 adet olmak üzere 

yalnızca 5 adet etkinlik tespit edilmiĢtir. 

Hikâye türüyle ilgili etkinliklerin içeriği okunan metin dikkate alınarak metne dair 

hikâye unsurlarının bulunması, metnin hikâye haritasının çıkarılması ve verilen hikâye 

unsurları doğrultusunda bir hikâye yazma uygulaması yapılması Ģeklindedir. Metin altında yer 

alan metni anlamaya yönelik sorularda da dolaylı olarak metin türü öğretimine yönelik 

ifadeler yer almaktadır. Hikâye türünün öğretimine yönelik en yaygın Ģekilde görülen 

etkinliklerden birer örnek aĢağıda verilmiĢtir. 

 

                                                  (MEB, 2020)                                                   (Anıttepe, 2020) 

 

AytaĢ (2006, s.10), hikâye türünün öğretiminde olay, mekân, zaman ve Ģahıslar olmak 

üzere dört unsurun önemini vurgulamaktadır. Bu dört unsur belirlendikten sonra anlatım 

planı, giriĢ-geliĢme-sonuç bölümleri, dil, üslup ve öğrenciye görelik ilkesi dikkate alınarak 

hikâyenin temel unsurları arasındaki ilgi ve gerekçelerin incelenmesi gerektiğini 

söylemektedir. Bu bağlamda ders kitaplarında yer alan hikâye türünün öğretimine yönelik 

etkinliklerde sadece hikâye unsurlarını belirleme ve metnin hikâye haritasını çıkarma temelli 

çalıĢmalar hazırlandığı tespit edilmiĢtir. Bu etkinliklerin örneklerde de görüldüğü gibi hikâye 

türünü öğretmek amacıyla kapsamlı bir Ģekilde hazırlanmadığı belirlenmiĢtir. Etkinliklerin 
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öğrencilere hikâye türünün öğretiminde yetersiz kaldığı ve içeriğin sürekli kendini tekrar 

ettiği görülmüĢtür. 

Roman türünün öğretimi ise hikâye türü ile oldukça benzer yapıdadır. Akbayır (2006, 

s.279) roman çözümleme yöntemlerini materyal ögeler, tematik ögeler ve estetik ögeler 

olmak üzere üç ana baĢlıkta toplar. Materyal ögeleri metin dıĢı nesnel ögeler, roman türü, olay 

örgüsü/özet, anlatıcı ve bakıĢ açısı, Ģahıslar, zaman ve mekân; tematik ögeleri izleksel yapı, 

estetik ögeleri ise kurgu, anlatım teknikleri ve dil/üslup yapısı olarak belirlemiĢtir. Bu yöntem 

dikkate alındığında roman türündeki etkinliklerin türün öğretimi açısından yetersiz 

görüldüğünü söylemek mümkündür. Roman türünü doğrudan ele alan tek etkinliğin 8.sınıf 

MEB yayınları ders kitabında yer alan Abbas Sayar‟ın Yılkı Atı romanıyla ilgili etkinlik 

olduğu tespit edilmiĢtir. Etkinlik incelendiğinde öğrencilere yaptırılan çalıĢmanın roman 

türünün tanımını içeren bir paragrafta boĢ bırakılan yerleri doldurma çalıĢması olarak yer 

aldığı görülmektedir. Etkinliğin ikinci bölümünde ise destan ve roman türlerinin 

karĢılaĢtırılması yapılmaktadır. Bu çalıĢmanın roman türünün öğretimine yönelik nitelikli bir 

etkinlik olmadığı öğrencilerin boĢlukları bağlamdan hareketle dahi doldurabileceği 

görülmektedir. 8.sınıf MEB yayınları çalıĢma sayfalarında yer alan roman türünün öğretimine 

yönelik etkinlik ise Cengiz Aytmatov‟un Toprak Ana adlı eserini konu almaktadır. Etkinlikte 

hikâye unsurlarının belirlenmesi, metni anlamaya yönelik sorulara cevap verilmesi ve roman 

türüne yönelik doğru yargıların seçilmesi gibi çalıĢmaların yaptırıldığı görülmektedir. Ders 

kitabında yer alan roman türü öğretimiyle ilgili etkinliğe göre çalıĢma sayfalarındaki 

etkinliğin daha kapsamlı ve nitelikli olduğu düĢünülmektedir. 
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                                                                  (MEB, 2020)                                   (MEB ç.s. 2020) 

  

Fabl türünün öğretimine yönelik etkinliklerin kitaplarda diğer türdeki etkinliklere 

nazaran daha sık görüldüğü tespit edilmiĢtir. Fabllar öğretim programında her sınıf düzeyinde 

bulunması gereken hikâye edici metinler olarak yer almaktadır. Fabl türünün öğretimine 

özellikle değinilen sınıf düzeyi ise 5.sınıflardır. Fabllar kısaca öğüt verici hayvan masalları 

olarak tanımlanabilir. AktaĢ ve Gündüz (2010, s.336) fabl türündeki metinleri, kahramanları 

bitkiler, cansız varlıklar ve özellikle hayvanlar olan, sembolik özellikler taĢıyan ders verici 

öyküler olarak tanımlar. Eğitici nitelikte olan fabllarda kahramanların insan karakterlerini 

sembolize eden özellikler taĢıdığını ve öğrencilere öğüt verme amacı güttüğünden bahseder. 

Göçer (2010. s.15) ise fabl metinlerinin sonunda yer alan özlü söz, mesaj ve atasözlerinin 

öğrencilere anlama, sıralama, sınıflama, sorgulama, eleĢtirel düĢünme ve sentez gibi zihinsel 

becerileri geliĢtirme noktasında yardımcı olacağını söylemektedir. 

 Fabl türünün öğretimine yönelik etkinlikler incelediğinde türe yönelik en fazla 

etkinliğin 5.sınıflarda yer aldığı görülmektedir. 5.sınıf Anıttepe yayınlarında 6 adet, MEB 

yayınlarında ise 2 adet etkinlik tespit edilmiĢtir. 6.sınıflarda Ata yayınlarında 2, Ekoyay 

yayınlarında 3 adet; 7.sınıflarda ise Özgün yayınlarında 1, MEB yayınlarında 3 ve MEB 

çalıĢma sayfalarında 2 adet etkinlik tespit edilmiĢtir. 8.sınıflarda ise fabl türüne yönelik bir 

etkinlik bulunmamaktadır. 
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 Fabl türünün öğretiminde metnin içeriği ön plana çıkmaktadır. Fabl metinleri bir olay 

yazısı niteliğinde olduğu için metnin hikâye unsurlarının çözümlenmesi ve kahramanların 

tespiti türe yönelik farkındalık kazanma hususunda önemli bir noktadır. En önemli farklardan 

biri ise metnin bir öğüt ile bitmesidir. Öğrencilerin verilen iletiyi kavraması ve kahramanlar 

üzerinden sembolize edilen insan karakterlerine yönelik noktaları fark etmesi türe yönelik 

farkındalık kazanmalarına yardımcı olmaktadır. Fabl metinlerinde sıklıkla kullanılan 

kiĢileĢtirme ve tezat sanatları da bu farkındalığa katkı sağlamaktadır.  

 Fabl türünün öğretiminde Aslan, vd. (2010) öncelikle metni anlama üzerinde 

durmaktadırlar. Metnin konusunun belirlenmesi, metni anlamaya yönelik soruların 

cevaplandırılması, gerçek ve kurgusal ögelerin ayırt edilmesi, olay örgüsünün ve 

kahramanların özelliklerinin tespit edilmesi, iletinin ve iletiyi veren kahramanın belirlenmesi, 

son olarak ise verilen öğüdün öğrenci tarafından özgün cümlelerle ifade edilmesi gibi okuma 

anlama çalıĢmalarının önemini vurgularlar. Bu bağlamda fabl türüne yönelik etkinliklerin 

içeriği incelendiğinde ise içeriklerin; kahramanların insana ait özelliklerinin tespit edilmesi, 

fabl metinlerinde tür özelliklerine yönelik sorulara cevap verilmesi, metinlerdeki gerçek ve 

kurgusal unsurların karĢılaĢtırılmasının yapılması ve verilen duruma örnek niteliğinde bir fabl 

metninin yazılması Ģeklinde olduğu görülmektedir. 5.sınıflarda yer alan ve bu içerikleri 

yansıtan etkinliklere verilen örnekler aĢağıdadır.  

 

 

                                                  (Anıttepe, 2020)                                                 (MEB, 2018) 
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Fabl türünün öğretimine yönelik etkinliklerin içeriklerinin genel olarak olay 

örgüsünün tespiti, gerçek ve kurgusal unsurların ayrımı ve metinde geçen söz sanatlarının 

tespiti gibi belirli çalıĢmalarla sınırlı kaldığı ve türün öğretimine yönelik detaylı ve nitelikli 

etkinlikler hazırlanmadığı görülmüĢtür. 

 

(MEB, 2020) 

Masallar, destanlar ve efsaneler kültürümüzün önemli bir parçası olarak karĢımıza 

çıkmaktadır. Özellikle sözlü kültür ve edebiyatın gelecek nesillere taĢınmasında büyük rol 

oynayan türlerdir. Destanlar millî, efsaneler yerel özellikler taĢırken masallarda bu 

unsurlardan söz edilemez. Masallarda zaman ve mekân belirsizdir. Gerçek unsurların yansırsa 

masallardaki en önemli noktalardan biri de olağanüstü özellik göstermeleridir. Dilden dile 

anlatıldığı için kalıplaĢmıĢ bir biçimi, belli baĢlı unsurları vardır. Destanlarda ise ana konuyu 

bir ulusun tarih seyri içinde yaĢadığı önemli olayların anlatımı oluĢturmaktadır. Ulusların 

olağanüstü güçlerle, düĢmanlarıyla yahut doğayla mücadelesi destanların genel içeriği olarak 

karĢımıza çıkar. Efsanelerde ise daha farklı bir ayrıma gidilebilir. Efsaneler daha çok halk 

arasında yayılmıĢ olağanüstü söylencelerdir. Ġnandırıcılık iddiaları vardır ve mitolojik, tarihi, 

fantastik veya dini kökenli olabilirler.  

Bahsi geçen türlerin öğretimi incelendiğinde bu türlere ait metinlerin diğer türlerde de 

olduğu gibi eğitimde bir araç olarak kullanıldığı görülmektedir. Masal/efsane/destan türleri 

öğretim programında her sınıf düzeyinde bulunması gereken türler içinde ele alınmıĢtır. Özel 

olarak bakıldığında ise masal türünün öğretimine 5.sınıfta, destan ve efsane türünün 

öğretimine ise 8.sınıfta yer verildiği görülmektedir.  

Masal türünün öğretimine yönelik etkinlikler incelendiğinde 5, 6 ve 7.sınıflarda üçer 

adet etkinlik bulunmaktadır. 8.sınıfta ise masal türüyle ilgili bir etkinlik tespit edilmemiĢtir. 

AytaĢ (2006), masal türünün öğretiminde dil ve anlatım unsurlarının üzerinde 

durulmasını, masalın bölümleri arasındaki farkları anlamaya yönelik çalıĢmalar yapılmasını, 
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özellikle tekerleme bölümünün yapısına, masalda yer alan mecazlı söyleyiĢler ve kalıp 

ifadelere dikkat çekilmesi gerektiğini vurgular. 

5.sınıflarda yer alan masal türüne yönelik etkinliklerin içeriğinde yukarıda 

vurgulandığı gibi masalın yapısını çözümlemeye yönelik ifadelere yer verildiği görülmüĢtür. 

7.sınıfta yer alan etkinlikte ise olay örgüsü verilen bir masalı kurgulama ve yazma çalıĢması 

yaptırılmıĢtır. AĢağıda masal türüne yönelik benzer etkinliklerden en nitelikli olanları örnek 

olarak verilmiĢtir. 

     

(MEB, 2020) 

 

(MEB, 2020) 

 Destan ve efsane türleri özellikle 8.sınıflarda önemsenen ve öğretilmesi hedeflenen 

türler arasında yer almaktadır. Yazar (2018), destan türünün diğer edebi türlerde olduğu gibi 

öğrencilerin kültür aktarımı, millî bilinç, dil becerisi, estetik zevk, erdemler, sosyallik ve 

kiĢilik geliĢimi gibi konuların geliĢimine katkı sağlayacağını vurgular. Destan türünün 

öğretimi aĢamasında türün “konusu”, “biçimi” ve “teknik özellikleri” üzerinde durulması 

gerektiğine, bu yolla öğrencilerin türü kavrayıp tanımlayabilmesine olanak sağlanmasına 

dikkat çekmektedir. 
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AytaĢ (2006), destan türünün zaman, olay ve kiĢiler açısından efsane ve masal 

türleriyle, gerçekliğine inanılması açısından ise hikâye ve roman türleriyle karıĢtırıldığından 

söz eder. Destanın oluĢum sürecinde rol oynayan en önemli iki özelliğin, olayın bir ulusun 

tarihi bilinmeyen bir döneminde yaĢanmıĢ olması ve o ulusun belleğinde büyük izler bırakmıĢ 

olması, destan türünün öğretilmesi açısından ayırt edici bir unsur olarak değerlendirmektedir. 

 Destan türünün en ayırt edici özelliklerinden biri de konusunun yanı sıra Ģüphesiz dil 

ve anlatım özellikleridir. Kendine has bir üslubu ve anlatım tarzı olan destan metinlerinin, 

ders kitaplarında sadeleĢtirilerek günümüz Türkçesine uyarlanmıĢ biçimde yer aldığı 

görülmüĢtür. Bu sadeleĢtirme türü kavratmaya yönelik etkinliklerde önemli bir unsur olan dil 

ve üslup özelliklerinin göz ardı edildiğini göstermektedir. Destan türünün öğretimine yönelik 

8.sınıf MEB yayınları ders kitabındaki etkinlikler, gerçek ve kurgusal unsurlarının ayrımı ile 

metinden yola çıkarak destan türüyle ilgili özelliklerin tespit edilmesi Ģeklinde yer almaktadır. 

Destan türünün oluĢumu, teknik özellikleri, dil ve anlatım özellikleri üzerinde durulmamıĢ; 

etkinlikler belli bir düzeyin üzerine çıkamamıĢtır. Destan türünün öğretimine yönelik 8.sınıf 

MEB yayınları ders kitabında yer alan etkinlik örneği aĢağıda verilmiĢtir. 

 

(MEB, 2020) 

Sözlü edebiyat geleneğinin bir ürünün olan ve halk arasında yayılmıĢ olağanüstülükler 

barındıran söylenceler olarak tanımlanabilecek efsaneleri, masallardan ayırabilecek özellik 

efsanenin inandırıcılık iddiası olmasıdır. Efsane türünün öğretiminde diğer türlerde olduğu 

gibi metnin içeriğinin dikkate alınması gerekmektedir. Diğer türlerden ayırt edilebilecek en 

önemli fark içeriğin anlaĢılmasıdır. Farklı kökenlere dayanan efsaneler, içerik olarak 

incelendiğinde yaratılıĢ ile ilgili olanlar, tarihi olaylarla ilgili olanlar, olağanüstü güçlerle ilgili 

olanlar, yer adlarıyla ilgili olanlar ve dini nitelikte olanlar olarak sınıflandırılabilir.  
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Bu sınıflandırmayı da dikkate alarak tür öğretiminde öğrencilerin efsanenin içeriğinden yola 

çıkarak türle ilgili farkındalık kazanmaları beklenir.  

6, 7 ve 8.sınıflarda efsane türüne yönelik etkinliklere yer verildiği görülmektedir. 

6.sınıfta 2 etkinlik, 7 ve 8.sınıflarda birer etkinlik tespit edilmiĢtir. Efsane türüyle ilgili en 

ayrıntılı etkinlik ise 8.sınıf MEB çalıĢma sayfalarında yer almaktadır. 

     

(MEB, ç.s. 2020) 

 Efsane türünün öğretimine yönelik yukardaki etkinlik göz önünde bulundurulduğunda 

etkinliklerin içeriğinin gerçek ve kurgusal unsurların ayırt edilmesi, diğer edebi türlerden 

farklarının tespit edilmesi ve destan türü ile benzer ve farklı özellikleri açısından 

karĢılaĢtırılma yapılması beklenir. Diğer etkinliklerde de benzer içerikler yer almaktadır. 

6.sınıflarda yer alan etkinlikler bir efsane metnin yönelik okuma anlama çalıĢması ve grup 

olarak yazma yöntemi kullanılarak bir mahalle adının kökenine yönelik efsane kurgulanması, 

Ģeklindedir. Efsane türünü öğretmeye yönelik etkinlikler özellikle 8.sınıfta yetersiz 

görülmüĢtür.  

 AktaĢ ve Gündüz (2010, s.353) tiyatro kavramını yaĢanmıĢ veya yaĢanılabilir olayları, 

belirli kiĢilerle, konuya uygun dekor ve kostüm eĢliğinde ve bir izleyici kitlesinin karĢısında 

canlandırma sanatı olarak tanımlar. Namık Kemal (1969, s.16) “Mukaddime-i Celâl” adlı 

eserinde tiyatronun özellikle Avrupa‟da sadece bir eğlence anlayıĢı olarak görülmediğini aynı 

zamanda halkı eğiten ve geliĢtiren bir araç olarak görüldüğünü belirtir. Namık Kemal‟e göre 

tiyatro, en faydalı eğlence aracıdır. “Bir milletin ifade kudreti edebiyat ise, edebi türlerin de 

en canlı timsali tiyatrodur.” sözüyle tiyatro türünün edebiyatımızda da ne kadar önemli bir 

olarak yer edindiğini vurgular. Tiyatro türünün eğitimde kullanılması da Tanzimat 

döneminden günümüze kadar tartıĢılan bir konu olmuĢtur.  
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Eğitim-öğretimde çağdaĢ yaklaĢıma geçilmesiyle birlikte geleneksel yöntemler 

bırakılarak çağdaĢ yöntemlere önem verildiği görülmektedir. Altunbay (2012), dil 

öğretiminde tiyatronun faydalarından bahseden çalıĢmasında tiyatro türünün, dili kullanma 

becerisinin geliĢimine büyük ölçüde katkı sağladığından ve yeni bir yaklaĢım olarak dil 

öğretiminde kullanıldığından bahseder. Bu bağlamda drama, oyun, tiyatro gibi kavramların da 

eğitim öğretim faaliyetleri içinde sıklıkla kullanıldığı/kullanılması gerektiği görülmektedir. 

Tiyatro türünün öğretimine yönelik etkinlikler 8.sınıf hariç diğer sınıflarda belli 

sayılarda tespit edilmiĢtir. 5.sınıfta 5 etkinliğe, 6 ve 7.sınıflarda 6‟Ģar etkinliğe yer verildiği 

görülmüĢtür. Tiyatro türüyle ilgili ekinliklerin içeriği incelendiğinde tiyatro terimlerinin 

tanımı, diğer edebi türlerle biçim ve tür açısından karĢılaĢtırılması, uzun çizginin kullanımının 

fark edilmesi, tiyatro metnine yönelik okuma/anlama çalıĢmaları, dinlenilen metni diyaloglar 

hâline getirip canlandırma ve grup olarak yazma yönteminden hareketle bir tiyatro metni 

yazma çalıĢmaları olarak karĢımıza çıkmaktadır. Türü öğretmeye yönelik 5 ve 6.sınıflarda yer 

alan etkinlik örnekleri aĢağıda verilmiĢtir. 

 

    

                                                (Ekoyay, 2018)                                                     (MEB, 2020) 

Yukarıda verilen örnekler de dikkate alınarak tiyatro türünün öğretimine yönelik etkinliklere 

sınıf düzeylerinde farklı alanlarda yer verildiği görülmüĢtür. Fakat türe ait özelliklerin tanım 

yoluyla doğrudan verilmesi öğrenci için olumsuz bir yaklaĢım olarak görülmektedir. Direkt 

tiyatro türünün tanımını vermek yerine öğrencilerin türe ait farkındalık kazanabileceği, 
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sezdirme yöntemine dayanarak hazırlanan etkinliklerin sayısını arttırmanın daha faydalı 

olabileceği düĢünülmektedir. 

Bilgilendirici metin türlerine yönelik etkinlikler 

Bilgilendirici metinler en genel anlamıyla bilgi vermeyi amaçlayan her türlü 

metinlerin genel adıdır. AktaĢ ve Gündüz (2010, s.261) bilgilendirici metinlerin ders kitabı, 

ansiklopedi maddeleri, makale, fıkra, deneme, eleĢtiri, sohbet, röportaj, mülakat gibi türler 

olabileceği gibi gezi yazısı, anı, günce ve mektup gibi türlerin de kurmaca metinler olmadığı 

için bu gruba dâhil edilebileceğinden bahsetmektedir.  

Bilgilendirici metinler, programda bir üst baĢlık olarak ele alınarak hikâye edici ve Ģiir 

türünün dıĢında kalan türleri kapsamaktadır. Ders kitabı ve çalıĢma sayfalarında bilgilendirici 

metin türleri ile ilgili etkinlikler çoğunlukla yazma çalıĢması olarak yer almaktadır. 

Etkinliklerde bilgilendirici metin türleri ile ilgili hangi türün kastedildiği ile ilgili bir yönerge 

yer almamaktadır. Bunun sebebi öğrencilerin hangi türde yazacaklarına kendilerinin karar 

vermesinin istenmesi olabileceği gibi kitap yazarlarınca belli bir türün kastedilememesi ve 

belli bir ölçüt olmadan genel bir metnin yazılmasının istenmesi olabilir.  

Bilgilendirici metin türündeki etkinlikler incelendiğinde genel anlamda yazma 

çalıĢmaları olarak yer bulan bu etkinliklerin, verilen bir konu yahut bilgilendirici metin taslağı 

doğrultusunda bir metin yazma Ģeklinde olduğu görülmüĢtür. Genel mahiyette bilgilendirici 

metin yazma etkinliklerinin dıĢında programda bilgilendirici metinler baĢlığında yer alan 

diğer türler ile ilgili etkinlikler tespit edilmiĢ ve bu etkinliklerin her sınıf düzeyinde belli 

oranda yer aldığı görülmüĢtür. 

AytaĢ‟a (2006, s.15) göre bilgilendirici metin türlerinin öğretimi diğer türlerin 

öğretimine nazaran daha zordur. Bunun nedenini de türlerin ana hatlarıyla birbirinden 

ayrılmasının kesin bir sınırı olmamasıdır. Özellikle makale, deneme ve sohbet türleri sıklıkla 

birbiriyle karıĢtırılan türlerdir. AktaĢ ve Gündüz (2010, s.262) makaleyi bir olayı veya eseri 

çeĢitli özellikleriyle inceleyen, bir görüĢü belgelerle ispat yoluna giden ve gazete ile doğup 

geliĢen bir tür olarak tanımlarlar. Bilimsel bir yazı yazarken yapılması gereken hazırlık 

çalıĢmalarını ise kaynakça taraması, kaynakların düzenlenmesi, verilerin fiĢlenmesi ve giriĢ-

geliĢme-sonuç bölümlerinin taslağının hazırlanması Ģeklinde sıralarlar. 7 ve 8.sınıflarda 

makale türü programa göre yer almalıdır. Fakat etkinlikler incelendiğinde 7.sınıflarda 

doğrudan makale türünün öğretimine yönelik bir etkinlik tespit edilmemiĢ, 8.sınıflarda ise 
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ders kitabı ve çalıĢma sayfalarında birer etkinlik tespit edilmiĢtir. Bu etkinliklerin içeriği de 

makale türünde bir metne yönelik yargılardan türün özelliğine uygun olanı seçme Ģeklindedir. 

AĢağıdaki etkinlik 8.sınıf MEB yayınları ders kitabında yer alan makale türünün öğretimine 

yönelik hazırlanan etkinliktir. Makale türünde etkinlikler sayıca ve içerik olarak yetersiz 

görülmüĢ ve türün özelliklerini tam olarak yansıtmadığı tespit edilmiĢtir. 

 (MEB, 2020) 

 

Sohbet ve deneme türleri en çok karıĢtırılan türler olarak görülmektedir. 7 ve 

8.sınıflarda bulunması gereken bu türlere yönelik etkinlikler incelendiğinde okuma-anlama ve 

yazma alanlarına yönelik etkinliklerin bulunduğu görülmüĢtür. Sohbet türünde 7.sınıfta 5 

etkinlik belirlenmiĢ, deneme türünde ise 7.sınıfta 3, 8.sınıfta 2 etkinlik belirlenmiĢtir.  

AytaĢ (2010, s.15) deneme türünün öğretiminde dil ve anlatım özelliklerinden yola 

çıkılması gerektiğini, sohbet türünün öğretiminde ise içeriğin ön plana alınarak konunun ayırt 

edici özelliklerine bakılması gerektiğini söylemektedir. Denemede dolaylı da olsa bir ispat 

kaygısının güdüldüğünden bahseder. Sohbet ve deneme türündeki etkinliklerin içeriği 

incelendiğinde ise bu tür ayrımlara ve ayırt edici özelliklere önem verilmediği, tanım yoluna 

gidilerek metne yönelik sorularla tür öğretme amacı olduğu görülmektedir. Bu etkinliklerin 

bir kısmında ise verilen türde yazma çalıĢmasının yaptırıldığı tespit edilmiĢtir. Fakat bu 

çalıĢmaların öncesinde türe yönelik farkındalık kazandırılacak alıĢtırma vs. yaptırılmadığı 

tespit edilmiĢtir. AĢağıda 7 ve 8.sınıflarda yer alan deneme ve sohbet türlerine yönelik örnek 

etkinlikler verilmiĢtir. Etkinliklerin metne yönelik sorulardan hareketle metnin türünü 

belirlemeye yönelik hazırlandığı görülmektedir. Farklı bir içerik olarak yazma alanında 

hazırlanmıĢ etkinlikler bulunmaktadır. Etkinliklerin biçim ve içerik yönünden sürekli aynı 

Ģekilde hazırlandığı ve türün öğretiminde sınırlı düzeyde kaldığı görülmektedir. 
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(MEB, 2020) 

  

(MEB, 2020) 

Biyografi ve otobiyografi türleri, öğretim programına göre 7 ve 8.sınıflarda yer alması 

gereken türler olarak karĢımıza çıkmaktadır. Özellikle 7.sınıf kazanımlarında doğrudan yer 

almaktadır. Bu bağlamda 7.sınıf etkinliklerinde 6 adet biyografi, 3 adet otobiyografi etkinliği 

tespit edilmiĢtir. 8.sınıfta ise 1 adet biyografi etkinliği tespit edilmiĢtir.  

Biyografi yazıları ünlü kiĢilerin hayatlarının tamamı veya bir bölümünü ve eserlerini 

tanıtmak amacıyla yazılan araĢtırmaya ve bilgi toplamaya dayalı bir tür olarak tanımlanabilir. 

Otobiyografi yazıları ise yazarın kronolojik sıraya bağlı kalarak kendi hayat hikâyesini 

anlattığı yazılardır. Bu türlerin öğretiminde de diğer türlerde olduğu gibi metnin içeriği ön 

plana çıkmaktadır. Öğrencilerin içerikten yola çıkarak türe dair farkındalık kazanması 

beklenir. 7.sınıflarda yer alan biyografi ve otobiyografi etkinliklerinin içeriği incelendiğinde 

bu etkinliklerin öğrencilere otobiyografi ve biyografi türündeki metinlere yönelik tür 

özellikleriyle ilgili ifadeler verildiği ve bu özelliklerden türle ilgili olanları seçerek metnin 

türünün belirlenmesi Ģeklinde olduğu görülmüĢtür.  
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Otobiyografi türüne uygun bir metin yazmaları ve farklı türdeki metinleri karĢılaĢtırarak 

türünü belirlemeleri, Ģeklinde etkinliklere de yer verilmiĢtir. 7.sınıf MEB yayınlarında yer 

alan biyografi ve otobiyografi türünün öğretimine yönelik etkinlik örnekleri aĢağıda 

verilmiĢtir. 

       

Etkinliklerde görüldüğü üzere türün öğretimi amacıyla benzer etkinlik içeriklerine yer 

verilmiĢtir. Türe dair farkındalık kazanma adına farklı ve nitelikli bir içerik görülmemektedir. 

7 ve 8.sınıf MEB yayınlarına ait çalıĢma sayfalarında da biyografi ve otobiyografi türüne 

yönelik etkinlikler görülmektedir. Fakat bu etkinliklerin doğrudan ilgili türlerin öğretimine 

yönelik olmadığı diğer metin türleriyle birlikte yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Anı ve günlük türlerine bakıldığında öğretim programında anı türünün her sınıf 

düzeyinde bulunabileceği, günlük türünün ise yalnızca 7 ve 8.sınıflarda bulunabileceği 

belirtilir.  

Günlük türü eğitim-öğretim faaliyetlerinde kullanılabilecek araçlar açısından ele 

alındığında oldukça yararlı bir araç olarak karĢımıza çıkmaktadır. Günlük türünün 

öğrencilerin özellikle yazma becerilerini geliĢtirmekte etkili olduğu gözlemlenmiĢtir. 

Öğrencilerin yazma alıĢkanlığı kazanması ve geliĢtirmesi, yazılarının estetik olarak daha 

nitelikli hâle gelmesi açısından günlük tutma yöntemini önemi inkâr edilemez bir gerçektir. 

Öğrencilerin türe dair farkındalık kazanması açısından ders kitaplarında günlük türüne 

yönelik nitelikli metinlerle karĢılaĢtırılmaları gerekmektedir. Bu bağlamda Ġskender (2017), 

öğrencilerin bu tür metinlerle karĢılaĢması ve bu metinlere yönelik etkinlikler yapmasının dil 

ve düĢünme becerileri üzerinde olumlu etkiler bırakacağını savunmaktadır. Ayrıca 

çalıĢmasında öğrencilerin ders kitaplarında nitelikli günlük örnekleriyle karĢılaĢmadığı ve bu 

öğretim sürecinin etkinliklerle zenginleĢtirilmediği, bu sebeple görevin öğretmen ve ailelere 

düĢtüğü kanısındadır. 
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Ġskender (2017, s.7)‟e göre öğrencilere günlük türünün öğretimiyle ilgili hazırlanan 

etkinliklerin içeriklerine yönelik öneriler Ģu Ģekildedir: 

 Öğrencilere kurmaca olmayan nitelikli günlük örneklerinin okutulması ve üzerine 

tartıĢma yaptırılması. 

 Öğrencilere belirli süreler içinde günlük tutma görevlerinin verilmesi ve süreç 

boyunca deneyimleri hakkında tartıĢma yaptırılması. 

 Okunan günlük türündeki metinlerden hareketle diğer edebi türlerle ilgili yazma 

çalıĢması yaptırılması. 

 Öğrencilere okudukları kitaplardaki kahramanların bakıĢ açısıyla günlük türündeki 

metinler kurgulama çalıĢmaları yaptırılması. 

 Ortak sınıf günlüğü hazırlatma. 

 Öğrencileri dijital günlükler (blog) oluĢturmaya ve bu günlükleri sanal ortamlarda 

paylaĢmaya teĢvik etme. 

Ders kitaplarında yer alan günlük türüne ait etkinliklerin dağılımı incelendiğinde bu 

türdeki etkinliklerin 7.sınıfta toplam 6 adet, 8.sınıfta ise çalıĢma sayfalarında yer almak üzere 

1 adet olduğu tespit edilmiĢtir. 

Günlük türünün öğretimine yönelik etkinliklerin, yönergelerin içeriği incelendiğinde 

ise etkinliklerin sınırlı bir düzeyde kaldığı görülmektedir. Etkinlikler, günlük yazma ve 

günlük-blog, günlük-anı arasındaki farkları ayırt etme çalıĢmaları Ģeklinde hazırlanmıĢtır. 

 

 

(MEB, ç.s. 2020) 
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(MEB, ç.s. 2020) 

YaĢayan her insanın kiĢisel bir tarihi vardır. Bu tarihe kanıt olarak gösterilecek en 

önemli metinler ise anılardır. Yazılı anı metinleri, eski çağlardan günümüze kültür 

aktarımında rol oynayan önemli metin türlerinden biri olarak karĢımıza çıkmaktadır. Anılar, 

özellikle tanınmıĢ ve topluma mâl olmuĢ kiĢilerin anıları gerek edebi bir metin olarak gerekse 

tarihsel olaylara kanıt niteliğindeki belgeler olarak karĢımıza çıksın, onları okuyan nesiller 

üzerinde bir etkiye sahiptir. Bu nedenlerle öğrencileri anı türünün yazımına teĢvik etmek ve 

anı türüne ait nitelikli ve güzel örneklerle buluĢturmak önemli bir husustur. 

AktaĢ ve Gündüz (2010, s.318) anıların yazımıyla ilgili olarak aĢırı kaba veya 

duygusal bir üsluptan ziyade yalın ve akıcı bir dille yazılmalarını, gelecek nesillere öğüt verici 

nitelikte olmalarını, gerçekleri olduğu gibi yansıtarak içten bir anlatım tarzı benimsemeleri 

gerektiğini vurgular. Bu bağlamda türün öğretimine de önem vermek gerekmektedir. Ders 

kitaplarında özgün veya özel olarak anı türündeki metinlere yer verildiği görülmektedir. Bu 

metinlerin iĢleyiĢiyle ilgili etkinliklerde de anı türünün öğretimine yönelik etkinliklere az 

sayıda da olsa yer verildiği görülmüĢtür. 
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Kitaplarda ve çalıĢma sayfalarında yer alan etkinlikler incelendiğinde anı türüne 

yalnızca 6.sınıf ders kitaplarında birer etkinlikte yer verilmiĢtir. 7 ve 8.sınıf çalıĢma 

sayfalarında ise anı türü 7.sınıfta 3 adet, 8.sınıfta 2 adet etkinlikte yer bulmuĢtur. Diğer edebi 

türlerin öğretimine yönelik etkinliklerde olduğu gibi anı türüyle ilgili etkinlikler de benzer 

içerikler barındırmaktadır. Doğrudan anı türünün öğretimine yönelik etkinlik örneği aĢağıda 

verilmiĢtir.  

 

(MEB, 2020) 

Mektup türü, ders kitaplarında ve çalıĢma sayfalarında en fazla etkinliğe sahip 

türlerden biridir. 5.sınıflarda 2 adet, 6.sınıflarda 8 adet, 7.sınıflarda 3 adet ve 8.sınıflarda 1 

adet mektup türünün öğretimine yönelik etkinlik tespit edilmiĢtir. Mektup türüne yönelik 

etkinliklerde genel olarak mektup türünün özellikleri dikkate alınarak birine mektup yazma, 

farklı yazı türünde yazılmıĢ mektupları okuma, mektup türündeki metinlere yönelik 

yargılardan türün özelliğine uygun olanları seçme gibi içeriklere yer verilmiĢtir. AĢağıdaki 

etkinlikte ise mektup türünün özellikleri tanım Ģeklinde verilmiĢ ve öğrencilerden bu 

özellikleri göz önünde bulundurarak bir mektup yazmaları istenmiĢtir. 
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5.1.2. Ġkinci ve Üçüncü Alt Amaca Yönelik TartıĢma 

ÇalıĢmanın ikinci ve üçüncü alt amaçlarını “Türkçe ders kitaplarında yer alan 

etkinliklerde temel dil becerilerinin dağılımı dengeli midir?” ve “Türkçe ders kitaplarında yer 

alan etkinliklerin, temel dil becerilerinin geliĢmesine katkı sağlama düzeyi nedir?” soruları 

oluĢturmaktadır. Dördüncü bölümde, verilen alt amaçlara iliĢkin bulguların tespiti ayrı 

baĢlıklar altında yapılmıĢtır. Fakat ikinci ve üçüncü alt amaçlar, birbiriyle bağlantılı bulgular 

içerdiğinden dolayı tartıĢma bölümünde bu amaçlara iliĢkin yorumlar tek baĢlık altında ele 

alınmıĢtır. 

Ders kitapları ve çalıĢma sayfalarında yer alan metin türü öğretimine yönelik 

etkinliklerin temel dil becerilerine göre dağılımı incelendiğinde bütün sınıf düzeylerinde en 

fazla etkinliğin okuma ve yazma alanlarında yoğunlaĢtığı görülmektedir. Okuma ve yazma 

alanlarında her sınıf düzeyinde etkinlik tespit edilmiĢtir. Dinleme ve konuĢma alanlarında ise 

sadece 5 ve 6.sınıf düzeylerinde etkinlikler yer almıĢtır.  

Akıcı okuma, söz varlığı ve anlama alt baĢlıklarına ayrılan okuma becerisinde en fazla 

etkinliğin, her sınıf düzeyinde anlama alt baĢlığında yer aldığı tespit edilmiĢtir. Söz varlığı alt 

baĢlığında 7 ve 8.sınıf düzeyinde etkinlikler yer alırken 5 ve 6.sınıf düzeylerinde etkinlik yer 

almamaktadır. Akıcı okuma alt baĢlığında ise 7.sınıf hariç her sınıf düzeyinde etkinlik yer 

almıĢtır. 

Dinleme/İzleme  

Dinleme becerisi, ilk geliĢen ve en çok kullanılan dil becerisi olarak karĢımıza 

çıkmaktadır. Ġnsan konuĢma, okuma ve yazma becerilerini kazanmadan önce, fiziksel olarak 

bir iĢitme kusuru yok ise dinleme becerisini kazanır. Anne karnında kazanılan bu becerinin 

geliĢimi ise yine diğer temel dil becerilerine göre daha önce baĢlar. 

Öğrenme sürecinde ise dinleme becerisinin rolü yadsınamaz bir gerçektir. Eğitim 

öğretim faaliyetlerinin temelinde yer alan bu beceriyi geliĢtirmek de yine eğitim öğretim 

faaliyetleri açısından oldukça önemli bir hedef olarak karĢımıza çıkmaktadır. AktaĢ ve 

Gündüz (2010, s.96), dinleme eğitiminin kesinlikle bir amaç doğrultusunda yapılmasını, 

dinlenen metni anlamaya yönelik çalıĢmalara yer verilmesini, dinlenen metinlerden hareketle 

fıkra, deneme türünde yazı yazma çalıĢmaları ve ayrıca konferans, oyun, sinema filmleri gibi 
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izleme etkinlikleri yapılmasının dinleme becerisinin geliĢtirilmesi açısından önemli faaliyetler 

olduğunu vurgulamaktadır. 

Göçer ve Çaylı (2019), dinleme becerisinin geliĢtirilmesine yönelik öğretmen 

uygulamalarını inceledikleri çalıĢmalarında dinleme becerisinin geliĢtirilmesinde olay 

yazılarının daha etkili olduğunu; öyküleyici metinlerin bilgilendirici metinlerden daha iyi 

anlaĢıldığı ve dinlediğini anlama ile bilgilendirici metinler arasındaki iliĢkinin öyküleyici 

metinlere nazaran daha düĢük düzeyde olduğu, gibi bu savı destekleyecek diğer araĢtırma 

sonuçlarıyla paralel olarak belirtmiĢlerdir. Ayrıca dinleme metinlerin türünün öğrenci 

açısından anlaĢılır ve zevkli olay yazısı türünde metinlerden seçilmesinin dinleme becerisinin 

geliĢimine katkıda bulunacağını savunurlar. 

Ders kitapları ve çalıĢma sayfalarında, dinleme/izleme alanında yer alan metin türü 

öğretimine yönelik etkinlikler, çok az sayıda yer almaktadır. Sadece 5 ve 6.sınıflarda yer alan 

bu etkinliklerin içeriklerinin de oldukça sınırlı düzeyde kaldığı tespit edilmiĢtir. 

Dinleme/izleme alanında tespit edilen metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin içerikleri Ģu 

Ģekildedir: Öğrencilerden dinlenilen metni diyaloglara çevirerek canlandırmalarını istemek. 

Öğrencilere haber yazısı, masal, Ģiir türünde metinler dinleterek metinden hareketle metin 

türleriyle ilgili verilen yargılardan türle ilgili olanı seçmelerini istemek, bu yolla öğrencilere 

metin türünü belirletmek. 

Dinleme alanındaki etkinliklerin içeriği görüldüğü üzere dinleme becerisinin 

geliĢimine katkı sağlama konusunda yetersiz kalmaktadır. Farklı türlerdeki metinlerin, 

öğrencilerin bireysel farklılıklarını da esas alarak daha fazla öğrenciye hitap etme 

boyutundaki avantajını dinleme becerisinin geliĢiminde kullanmak öğrenci açısından faydalı 

olacaktır. Dinleme metinleri, öğrencileri farklı türlerde yazılmıĢ nitelikli metinlerle 

buluĢturma noktasında kullanıĢlı araçlardır. Metin türlerinin öğretimine yönelik etkinliklerde 

de dinleme/izleme metinlerinin kullanımı türün öğretimine katkı sağlayacaktır. 

Konuşma 

KonuĢma becerisi, yapılandırmacı yaklaĢımla birlikte önem kazanan temel dil 

becerilerinden biri olarak karĢımıza çıkmaktadır. Öğrencinin kendini doğru, düzgün ve 

anlaĢılır Ģekilde ifade etmesi eğitim-öğretim faaliyetlerinin etkili bir Ģekilde yürütülmesi 

açısından önemli bir noktadır. KonuĢma becerisinin geliĢimine katkı sağlayacak metin türleri 

de Ģüphesiz ki beden dilinin ve ses tonunun etkili olarak kullanıldığı Ģiir ve tiyatro gibi 
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türlerdir. Ayrıca öğrencilerden gün içinde yaĢadıklarını özetlemelerini, masal, öykü ve bir 

anılarını anlatmalarını, ezberledikleri bir Ģiiri vurgu ve tonlamalara dikkat ederek okumalarını 

istemek konuĢma becerisinin geliĢmesine katkı sağlayacak etkinlikler arasında gösterilebilir. 

Aykaç (2016), yaratıcı drama ve canlandırma etkinliklerinin yöntem olarak kullanılmasının da 

öğrencilerin anlatma becerilerinin geliĢmesinde önemli ölçüde rol oynadığını 

vurgulamaktadır. KonuĢma ve yazma gibi anlatma becerilerinin geliĢmesinde en büyük 

etkenin öğrencilerin derse aktif olarak katılmaları olduğunu vurgulayan Aykaç, yaratıcı drama 

ve canlandırma etkinliklerini öğrenciyi aktif kılmakta etkili yöntemler olduğunu 

belirtmektedir.  

Ders kitapları ve çalıĢma sayfalarında konuĢma alanında yer alan az sayıdaki etkinlik 

incelendiğinde bu etkinliklerin Ģiir ve mektup türlerine yönelik olduğu görülmüĢtür. ġiir 

türündeki etkinlikte öğrencilerden ezbere Ģiir okumaları istenmiĢ ve bu sırada kelimelerin 

telaffuzuna, ses tonu ve beden diline, Ģiire özgü bir üslupla okunmasına dikkat edilmesi 

istenmiĢtir. Mektup türündeki etkinliklerde ise öğrencilerden mektup türünün özelliklerini 

açıklayan bir konuĢma yapmaları ve arkadaĢlarına kendi yazdıkları edebi mektup örneğini 

okumaları istenmiĢtir. KonuĢma becerisinin geliĢtirilmesine katkı sağlayan metin türü 

öğretimine yönelik etkinlikler bu kadarla sınırlı kalmıĢ ve konuĢma becerisine katkı sağlama 

noktasında yetersiz görülmüĢtür. 

Okuma 

Metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin en fazla katkı sağladığı alanlardan biri 

olarak karĢımıza çıkan okuma becerisinin geliĢimine katkı sağlayan etkinlikler, bulgularda 

öğretim programı temel alınarak akıcı okuma, söz varlığı ve anlama olmak üzere üç alt baĢlık 

altında incelenmiĢtir.  

Akıcı okuma alanında 5, 6 ve 8.sınıflarda Ģiir türüne yönelik etkinlikler tespit 

edilmiĢtir. Ayrıca 6.sınıfta yer alan farklı yazı karakterleriyle yazılmıĢ mektup türüyle ilgili 

etkinlik de akıcı okuma alt baĢlığında değerlendirilmektedir. 

Söz varlığı baĢlığı bağlamında değerlendirilen etkinlikler ise Ģiir ve fabl türlerinde 

olmak üzere 7 ve 8.sınıflarda görülmektedir. Etkinlikler, söz varlığını geliĢtirmeye yönelik 

olarak okunan metinlerde geçen söz sanatlarının tespit edilmesi amacıyla hazırlanmıĢtır. 
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Dört temel dil becerisinin içinde metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin en fazla 

yoğunlaĢtığı iki alandan biri okuma becerisinin anlama alt baĢlığı olarak tespit edilmiĢtir. 

Okuduğunu anlama becerisinin geliĢtirilmesi Türkçe derslerinin yanı sıra diğer derslerde de 

öğrencinin baĢarısının yükselmesine katkı sağlayacaktır. AteĢ (2008, s.104)‟ in araĢtırmasının 

sonuçlarına göre okuduğunu anlama düzeyi yüksek olan öğrencilerin genel akademik 

baĢarılarının, okuduğunu anlama düzeyi orta ve düĢük olan öğrencilere göre anlamlı düzeyde 

yüksek bulunduğu görülmüĢtür. 

Okuduğunu anlama becerisinin geliĢtirilmesi için kullanılacak araçların baĢında 

metinler gelmektedir. Nitelikli metin seçimi, okuduğunu anlama becerisinin geliĢimine de 

büyük katkı sağlamaktadır. Nitelikli metin seçiminde dikkat edilmesi gerekilen unsurlardan 

biri de türün özelliklerini en güzel Ģekilde yansıtan örneklerden seçmektir. Bu bağlamda 

Karacaoğlu ve KarakuĢ (2022), metinlerin tür ve biçim özelliklerinin öğrencilerin okuma 

becerisinin geliĢimine kaynaklık etmekte olduğunu ve aracı unsurlar olarak sürecin 

Ģekillendirilmesine katkı sağladığını vurgulamaktadır. 

Özbay (2014, s.30) okuduğunu anlama becerisinin geliĢmesinde en önemli unsurun, 

öğrencinin okuduğu metnin türüne ait özelliklerin ve farklı türdeki metinlere özgü farklı 

okuma biçimlerinin farkında olması, olduğunu belirtmektedir. Bu bağlamda öğrencinin metin 

türlerine yönelik farkındalık kazanmıĢ olması okuduğunu anlama becerisinin geliĢmesine de 

katkı sağlamaktadır. 

Metin türlerinin öğretimine yönelik etkinliklerden okuma-anlama baĢlığı altında 

değerlendirilen etkinliklerin içerikleri aĢağıda verilmiĢtir. 

 Öyküleyici metinlerde yer alan hikâye unsurlarını belirleme, hikâye haritası 

çıkarma. 

 ġiir ve fabl türündeki metinlerde yer alan söz sanatlarını tespit etme. 

 Farklı türde verilen metinleri türlerine uygun olarak ayırt etme, türünü 

belirleme. 

 ġiir metinlerinin Ģekil özelliklerini, redif, kafiye gibi ahenk unsurlarını 

belirleme. 

 Öyküleyici metinlerde yer alan gerçek ve kurgusal unsurları ayırt etme. 

 Verilen bilgilerden türün özelliğini yansıtan doğru bilgileri seçme. 

 Verilen metinden hareketle türün özelliğine dair unsurları belirleme. 
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 Metinle ilgili sorulara verilen cevaplardan hareketle metnin türünü belirleme. 

 Verilen metinleri tür ve biçim yönünden karĢılaĢtırma. 

 5N1K yöntemi ile metnin türünü belirleme. 

 Metin türüyle ilgili paragrafta verilen boĢlukları tür özelliklerine uygun olarak 

doldurma. 

 Metin türüyle ilgili sorulara cevap verme. 

Bulgular bölümünün ilgili kısmında yukarıda verilen maddelere yönelik hangi türde 

kaç etkinlik olduğu yer almaktadır. Dinleme/izleme ve konuĢma ile akıcı okuma ve söz varlığı 

alanlarında yer alan etkinliklerin içeriklerine nazaran okuma-anlama alanında yer alan 

etkinliklerin içeriklerinin daha çeĢitli ve farklı düzeylerde olduğu görülmektedir. Bu içeriklere 

yönelik etkinliklerden Ģiir türünde ve öyküleyici metin türünde olan etkinliklerin bilgilendirici 

metin türlerine yönelik etkinliklerden kısmen daha fazla yer aldığı söylenebilir. Okuduğunu 

anlama ve çözümleme alanında hazırlanan etkinlikler ve soruların öyküleyici metinlerde daha 

fazla kullanılması bu sonucun sebepleri arasında gösterilebilir.  

Karacaoğlu ve KarakuĢ (2022), okuduğunu anlama becerisinin geliĢtirilmesi 

noktasında Türkçe ders kitaplarında yer alan metinleri incelediği çalıĢmasında; ders 

kitaplarındaki metinlerin seçiminde genel olarak öyküleyici metin türüne ağırlık verildiği, bu 

metinlerin büyük ölçüde sınıf ve geliĢim düzeylerine uygun olduğu ve sınıf düzeyinin 

artmasıyla bilgilendirici metinlere verilen önemin de artması beklenirken tam tersi durumun 

söz konusu olduğu sonuçlarına ulaĢmıĢtır. 

Yazma 

Yazma becerisi, dört temel beceri içinde en son geliĢen beceri alanı olarak karĢımıza 

çıkmaktadır. Yazma eğitimi sadece kural öğretmekle sınırlı kalmamalı, öğrencilerde 

yazmanın bir beceri hâline gelmesine imkân sunmalıdır. Yazma eğitimiyle öğrencilerin ana 

dilini doğru ve etkili bir Ģekilde kullanmaları, kendilerine özgü bir üslup oluĢturmaları ve 

planlı olarak yazma becerilerini geliĢtirmeleri beklenmektedir. Göçer (2010), öğrencilerin 

yazılarında; öğretim programında yer alan yazma becerisini geliĢtirmek amacıyla kullanılan 

yöntem ve tekniklerden amaca uygun olanı seçme, konuyu sınırlama, dikkatini toplama ve 

planlı bir Ģekilde yazma noktalarına dikkat etmelerinin gerekliliğini vurgulamaktadır. 
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Ders kitapları ve çalıĢma sayfalarında yer alan yazma alanına yönelik metin türleriyle 

ilgili etkinliklerin içerikleri büyük oranda öğrencileri yazmaya teĢvik eder niteliktedir. 

Etkinliklerle, öğrencilerin farklı tür ve biçimlerde metin yazmaları amaçlanmıĢtır. 

AĢağıda maddeler hâlinde verilen bu içeriklere yönelik hangi türde kaç etkinliğin 

olduğu bulgular bölümünün ilgili kısmında yer almaktadır. 

 

 Verilen durumdan hareketle hikâye yazma 

 Hikâye haritasından hareketle hikâye yazma 

 Yarım bırakılan hikâyeyi tamamlama 

 ġiir/akrostiĢ yazma  

 Kelime ve kavram havuzundan hareketle Ģiir yazma 

 Duygu ve düĢüncelerden hareketle Ģiir yazma 

 Yarım bırakılan Ģiiri tamamlama 

 Grup olarak hikâye yazma 

 Grup hâlinde bilgilendirici metin yazma  

 Yazı taslağından hareketle bilgilendirici metin yazma 

 Verilen bilgilerden hareketle bilgilendirici metin yazma 

 Verilen durumla ilgili e-posta yazma 

 Mektup türünde metin yazma 

 Dilekçe yazma 

 5N1K yöntemiyle haber metni yazma 

 Masal türünün özellikleri dikkate alınarak masal kurgulama 

 Gezi yazısı yazma 

 Fabl türünde metin yazma/ tamamlama 

 Atasözlerinden hareketle fabl yazma 

 Atasözlerinden hareketle tiyatro metni yazma 

 Günlük/anı yazma 

 SöyleĢi türünde metin yazma/tamamlama 

 Biyografi/otobiyografi türünde metin yazma 

 Mizahi fıkra yazma 

 Verilen Ģiirden hareketle deneme yazma 
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 Verilen metni farklı türde yeniden yazma 

 Verilen metni kendi cümleleri ile yeniden yazma 

 Farklı türde serbest metin yazma 

 Farklı türde yarım bırakılan metinleri tamamlama 

 Davetiye, reklam, duyuru, slogan yazma 

 BroĢür, ilan, efemera tablosu, afiĢ tasarlama 

Bu içerikler göz önünde bulundurulduğunda, yazma becerisinin geliĢtirilmesine yönelik en 

fazla sayıda etkinliğin bilgilendirici türde metin yazma etkinlikleri olduğu tespit edilmiĢtir. 

Devamında ise hikâye unsurlarından hareketle hikâye yazma ve Ģiir/akrostiĢ yazma, içerikleri 

gelmektedir. Diğer türlerde metinlerin yazımıyla ilgili etkinliklere de yer verilmiĢtir. 

 Yazma alanında yer alan etkinliklerin yeni metin yazma veya metin tamamlama 

Ģeklinde oldukları görülmektedir. Yazma planına yer verilmesi ise her etkinlikte 

görülmemektedir. Bazı etkinliklerde yazma planı/taslağı verilirken bazı etkinlikler öğrenciden 

sadece belirtilen türde bir metin yazmasını istemektedir. 

 Ders kitapları ve çalıĢma sayfalarında yer alan metin türü öğretimine yönelik 

etkinliklerin dört temel becerinin geliĢmesine katkı sağladıkları fakat bu katkının 

dinleme/izleme ve konuĢma alanlarında çok sınırlı olduğu, daha çok okuduğunu anlama ve 

yazma beceri alanlarında fayda sağlar nitelikte olduğu tespit edilmiĢtir. 

 

5.1.3. Dördüncü Alt Amaca Yönelik TartıĢma 

ÇalıĢmanın son alt amacını “Türkçe ders kitaplarında, Türkçe Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan metin türlerine yönelik kazanımların tamamına yönelik etkinlik var 

mıdır?” sorusu oluĢturmaktadır. 2019 Türkçe Dersi Öğretim Programı taranarak tespit edilen 

metin türü öğretimine yönelik kazanımlar, sınıf düzeylerine göre dördüncü alt amaca iliĢkin 

bulgularda tablolar hâlinde yer almaktadır. Bu kazanımları doğrudan karĢılayan hangi metin 

türünde kaç etkinlik olduğu da ilgili bölümde yer almaktadır. 

Metin türü öğretimine yönelik kazanımlar dört sınıf düzeyinde de küçük farklar 

dıĢında aynı kazanımlardır. “Metin türlerini ayırt eder.” kazanımının açıklamalarında her sınıf 

düzeyinde farklı türde metinlerin üzerinde durulması gerektiği belirtilir. Bu kapsamda; 

5.sınıfta hikâye, fabl, masal ve haber yazısı; 6.sınıfta anı, mektup, tiyatro, gezi yazısı; 7.sınıfta 
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söyleĢi, biyografi, otobiyografi, günlük; 8.sınıfta ise deneme, makale, roman, destan ve efsane 

türlerinin öğretimi vurgulanmaktadır. 

Programlarda en fazla etkinliğin yer aldığı kazanımlar; “Bilgilendirici metin yazar.”, 

“Hikâye edici metin yazar.” ve “Metin türlerini ayırt eder.” kazanımları olarak tespit 

edilmiĢtir.  

7 ve 8.sınıflarda ise “Dinlediği/izlediği hikâye edici metinleri canlandırır.” ve “Metni 

türün özelliklerine uygun biçimde okur.” kazanımlarına yönelik etkinlik tespit edilmemiĢtir 

 Kazanım ve etkinlik eĢleĢtirmeleri incelendiğinde ders kitapları ve çalıĢma 

sayfalarında yer alan metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin neredeyse hepsinin öğretim 

programındaki metin türü öğretimine yönelik kazanımlar doğrultusunda hazırlandığı tespit 

edilmiĢtir. Herhangi bir kazanıma yönelik hazırlanmayan etkinlikler de bulunmaktadır. Fakat 

bu bulgu etkinliklerin büyük ölçüde kazanımlar doğrultusunda hazırlandığı sonucunu 

etkilememektedir. Sonuç olarak ders kitapları ve çalıĢma sayfaları hazırlanırken metin türü 

öğretimine yönelik etkinlikler konusunda Türkçe Dersi Öğretim Programının bir çerçeve 

olarak kullanıldığı ve kazanımlar doğrultusunda etkinlikler hazırlandığı söylenebilir. 

5.2. Sonuç 

 

 Türkçe ders kitaplarında ve çalıĢma sayfalarında yer alan etkinliklerin metin 

türlerinin dağılımı açısından dengeli olmadığı, programda bulunması 

gerektiğinin belirtilmesine rağmen bazı metin türlerinin her sınıfta bulunmadığı 

sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

 Belirli sınıf düzeylerinde öğretilmesi amaçlanan metin türlerine yönelik 

etkinliklerin bazı türlerde çok az sayıda yer aldığı tespit edilmiĢtir. Örneğin 

8.sınıflarda roman, destan ve makale türlerine çok az sayıda etkinlikte yer 

verilmiĢtir. 

 En fazla etkinlik sayısı Ģiir, hikâye ve bilgilendirici metin türünde 

yoğunlaĢmıĢtır. Etkinliklerde bilgilendirici metinle hangi türlerin kastedildiği 

belirtilmediği için tür ayrımı yapılamamıĢtır. 

 En az etkinlik sayısına sahip türler makale, köĢe yazısı, mizahi fıkra ve özdeyiĢ 

türlerine yönelik etkinliklerdir. Destan, efsane ve roman türleriyle ilgili etkinlik 

sayısı da yetersiz görülmüĢtür. 
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 Etkinliklerin içeriği ile ilgili ulaĢılan sonuçlarda etkinliklerin öğretilmesi 

amaçlanan metin türlerinin özelliklerini tam olarak yansıtamadıkları ve tür 

öğretimi açısından yetersiz kaldıkları tespit edilmiĢtir. 

 Hikâye, Ģiir ve bilgilendirici metin türündeki etkinliklerin içeriğinin aynı veya 

çok benzer oldukları, bu bağlamda etkinliklerin tekrara düĢtüğü sonucuna 

ulaĢılmıĢtır.  

 ġiir türüne yönelik etkinliklerde redif, kafiye ve söz sanatlarını buldurma, 

hikâye türüne yönelik etkinliklerde hikâye unsurlarını buldurma ve 

bilgilendirici metin türüne yönelik etkinliklerde ise bilgilendirici metin 

yazdırma içerikleri çoğu etkinlikte tekraren yer almıĢtır. 

 Etkinliklerin dört temel beceri alanına dağılımı dengeli görülmemiĢtir. 

Etkinlikler okuduğunu anlama ve yazma alanlarında yoğunlaĢmıĢ, 

dinleme/izleme ve konuĢma alanlarındaki etkinlik sayısının çok az olduğu 

tespit edilmiĢtir. 

 Metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin öğrencilerin dinleme/izleme ve 

konuĢma becerilerinin geliĢmesinde doğrudan katkı sağlayamayacağı sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. 

  Metin türü öğretimine yönelik etkinliklerle öğrencilerin farklı türlerde 

metinler yazmaya teĢvik edildiği, bu bağlamda etkinliklerin yazma becerisinin 

geliĢimine katkı sağlar nitelikte olduğu düĢünülmektedir. 

 Metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin öğrencilerin okuduğunu anlama 

becerilerine katkı sağladığı, etkinlikler incelendiğinde okuduğunu anlama 

boyutunda çeĢitli içeriklere yer verildiği görülmüĢtür. 

 Ders kitapları ve çalıĢma sayfalarındaki metin türü öğretimine yönelik 

etkinliklerin, Türkçe Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan metin türü 

öğretimine yönelik kazanımlar doğrultusunda hazırlandığı, kazanımların 

hedeflerini asgari düzeyde karĢıladıkları sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 

5.2. Öneriler 

ÇalıĢmanın ana amacını Türkçe ders kitaplarındaki metin türü öğretimine yönelik 

etkinliklerin incelenmesi, oluĢturmaktadır. Bulgular ve tartıĢma bölümlerinde görüldüğü üzere 

etkinlikler nitelik, denge ve sayı bakımından yetersiz bulunuĢtur. Bu bağlamda etkinliklerin 

niteliğini arttırmak adına verilen öneriler aĢağıda yer almaktadır. 
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 Diğer konu alanlarına yönelik etkinlikler de göz önünde bulundurulduğunda, 

metin türü öğretimine yönelik etkinliklerin toplamda yeterli olduğu fakat metin 

türleri arasında dengeli bir dağılım yapılmadığı belirlendiği için etkinliklerin 

dengeli sayılarda yer alması tavsiye edilmektedir.  

Etkinliklerin türlere göre dengeli bir Ģekilde yer alması özellikle olay yazısı 

türündeki metinlere nazaran öğrenilmesi daha zor olan düĢünce yazılarının 

öğretilmesi noktasında fayda sağlayacaktır. 

 Sınıf düzeyinin artmasıyla birlikte etkinlik sayılarında da artıĢ olması beklenen 

bilgilendirici metin türleri (makale, deneme, köĢe yazısı, eleĢtiri), sayıca ve 

nitelik olarak özellikle 7 ve 8.sınıflarda önemsenmelidir. Böylelikle bu 

etkinlikler, öğrencilerin eleĢtirel ve bilimsel düĢünme, problem çözme gibi 

becerilerinin geliĢmesine de katkı sağlar nitelikte olacaktır. 

 Dinleme/izleme ve konuĢma becerisinin geliĢimi açısından bu alanlarda metin 

türüne yönelik etkinliklerin sayısı arttırılmalıdır. Özellikle yaratıcı 

drama/canlandırma/rol oynama tekniklerinin eğitim-öğretim faaliyetlerinde 

kullanılması öğrencilerin iĢlenilen konuyu anlamalarına olumlu katkı 

sağlayacağı gibi öğrencileri derste aktif kılma ve dikkatlerini derste tutma gibi 

faydalar da sağlayacaktır.  
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