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ILKOKUL OGRENCILERI FEN BILIMLERI DERSINDE OGRENDIKLERI
BILGILERI GUNLUK YASAMLARIYLA NE KADAR ILiSKILENDIREBILiYOR?"

Mensure ALKIS KUCUKAYDIN?

(074

Fen bilimleri egitiminde, bilgilerin giinliik yasamla iliskilendirilmesi 6grenci motivasyonu iizerinde etkili olup, derse ait
miifredatin 6grenci tarafindan igsellestirmesine yardimer olmaktadir. lgili literatiir giinliik yasama ait olaylar1 agiklamada
bilimsel olgular1 kullanan &grencilerin, bilimi sevdigini ve hipotezler kurmakta basarili oldugunu gostermektedir. Ulkemizde
de 6grencilerin sahip oldugu fen bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirebilmeleri konusunda birtakim ¢aligmalar ytirGitilmiistiir.
Ancak bu calismalarin genellikle ortaokul ve lise 6grencileri ya da 6gretmen adaylariyla yiriitiildligii goriilmiistiir. Bu
caligmada ilkokul dordiincti siif dgrencilerinin fen bilimleri dersi kapsaminda o6grendikleri bilgileri giinliik yasamla
iliskilendirebilme durumlarinin ortaya g¢ikarilmasi amaglanmistir. Calismada genel tarama modellerinden birisi olan tekil
tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama araglar1 olarak giinliik yasamla iligkili ve yazili cevap gerektiren 20 agik uglu
sorudan olusan bir uygulama sayfasi ile 6grencilere ait fen bilimleri ders gegme notlar1 kullanilmistir. Calisma bulgularina gore
tiim sorulara verilen cevaplar ortalamasinda hem basarili olarak nitelendirilen dgrencilerde hem de basarisiz olarak
nitelendirilen 6grencilerde en fazla yiizdelik oranin yanlis anlama kategorisine ait oldugu goriilmiistiir. Ayrica en diigiik anlama
orani ve en yliksek yanlis anlama oraninin kéyde 6grenim goren 6grencilere ait oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri, giinliik yagam, ilkokul

TO WHAT EXTENT DO PRIMARY SCHOOL STUDENTS RELATE THEIR
KNOWLEDGE OF SCIENCE COURSE INTO THEIR DAILY LiFES?

ABSTRACT

In science education, associating information with daily life has an impact on student motivation and helps the student to
internalize the curriculum of the course. The related literature shows that students who use scientific facts in explaining the
events of daily life like science and are able to establish hypotheses. In our country, some studies have been carried out in order
to relate the science knowledge of the students to daily life. However, it has been observed that these studies are usually
conducted with secondary and high school students or pre-service teachers. In this study, it is aimed to reveal the case of the
fourth grade students in relation to the daily life. In this study, one of the general screening models, the singular screening
model was used. As a means of data collection, an application page that association with daily life and that consisting of 20
open-ended questions require a written response and science course notes were used. According to research findings, on the
average of the answers given to all questions, it is seen that, the misunderstanding category has the highest percentage for both
students classified as successful and unsuccessful. In addition, it was found that the lowest understanding percentage and the
highest misunderstanding percentage belonged to the students studying in the village.

Keywords: Daily life, science course, primary school

"Bu ¢alisma 17. Uluslararas: Sinif Ogretmenligi Sempozyumu nda (USOS 2018) sozlii bildiri olarak sunulmustur.
INecmettin Erbakan Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, mensurealkis@hotmail.com ,https://orcid.org/0000-0003-4410-1279

440


https://dx.doi.org/10.17240/aibuefd.20xx.xx.xxxxx-xxxxxx
https://orcid.org/0000-0003-4410-1279

Mensure ALKIS KUCUKAYDIN

1.GIRIiS

Bir toplumun kalitesi, o toplumu olusturan bireylerin egitime verdikleri 6nemle iliskilidir. Bu nedenle bilimsel
okuryazarlik diizeyinde bireylerin yetistirilmesi ve bu bireylere giinliik yasama iligkin olay ve olgular1 anlama ve
yorumlama becerisini kazandirmak gereklidir (Akglin, Tokur ve Doruk, 2016). Bu beceri giinliik yasamla
iliskilendirildiginde biliminin dogas1 ve bilim ile giinliik olaylarin baglantilar1 ortaya ¢ikarilabilir. Milli Egitim
Bakanlig1 (2013;2018) yeni program degisiklikleriyle, 6grencilerin giinliik yagsamla bilimi iligskilendirebilmelerini,
temel bilimsel becerilere sahip olmalarini ve temel bilimsel olaylara iligkin agiklama yapabilme yeterliliklerinin
kazandirilmasin1 hedeflemektedir. Bununla birlikte fen bilimleri dersleri dogas1 geregi, igerik agisindan giinlitk
yasamla ilgili olaylarin sonuglariyla da ilgilenmektedir (Ayas, Karamustafaoglu, Sevim ve Karamustafaoglu,
2001). Fen bilimleri egitiminde, bilgilerin giinlik yasamla iliskilendirilmesi hem 6gretmen hem de 6grenci
acisindan dnemli kazanimlar icermektedir.

Fenin giinlik olaylarla iliskilendirilmesi 6grencinin motivasyonu iizerinde etkili olup, 6grencinin derse ait
miifredat: i¢sellestirmesine yardimci olmaktadir. Ayrica giinliik yasama ait olaylar1 agiklamada bilimsel olgulari
kullanan dgrenciler, bilimi sevmekte ve hipotezler kurmakta basarili olmaktadirlar (Campbell ve Lubben, 2000).
Martin (1997) anlamli 6grenmenin gergeklesmesi icin 6grencide var olan On bilgilerin harekete gegirilmesi
gerektigini vurgulamig ve giinliik yasam uygulamalarinin 6nemine deginmistir. Tlirkoguz ve Yankay1s (2015) ise
ogrencilerin fen bilgilerinin ders kitaplariyla sinirlandirildigimi bu nedenle 6grencilerin giinlik yasami
anlamlandiramadiklarmi, bu durumun kavram yanilgilarma yol agtigim belirtmislerdir. Ogrencilerdeki kavram
6grenimi ise gdzlem, sonug ¢ikarma ve yorumlama becerilerinin kazandirilmast ile iligkilidir (Dede Er, Sen, Sar1
ve Celik, 2013). Levinson ve Holland’a (1996) gore miifredat programlari, 6grencileri hem entelektiiel hem de
ahlaki olarak olgunlasgtirma amaci yaninda egitimli bir insan olarak sahip olduklar1 kiiltiirel sermayeyi giinliik
yasamlarina aktarma amac1 giitmektedir. Dolayisiyla bir 6grenme kurumu olarak okullardan,bireylere hem egitimli
statiisiine sahip olma erisimi saglamasi hem de bireylerin sahip oldugu bilgiyi yasantilarina aktarmay1 saglamasi
beklenmektedir.Yine pek ¢ok arastirmaciya gore, bilimsel okuryazarlik diizeyine sahip bir bireyin var olan
bilgisini giinliik yasamla iliskilendirebilmesi gereklidir (Ayas vd., 2011; Ayas ve Ozmen, 1998; Enginar, Saka ve
Sesli, 2002; Ozmen, 2003). Ancak PISA 2015 raporlarina gore dgrencilerin fen bilimleri ve bilim ile ilgili herhangi
bir konuyu veya olay1 bilimsel olarak agiklama, belirli bir aragtirmayi tasarlama ve degerlendirme hususlarinda
var olan yetkinliklerinin tartisilmasi gerekmektedir (Tas, Arici, Ozarkan ve Ozgiirliik, 2016). Bunun igin
ilkogretim 6grencilerinin bilimsel olarak kabul edilen agiklamalari etkin bir sekilde formiile etmeleri beklenmekte
bununla birlikte 6grencilere bilgi bakimindan zengin 6grenme ortamlarinin, degisik formlarda kesifler yapma ve
yeni bilgi insa etme firsatlarinin da sunulmasi gereklidir (Ryu ve Sandoval, 2012). Ne var ki bu konuda yiiriitiilmiis
arastirma sonuglari, fen siniflarinda yaygin olarak kullanilan fen materyallerinin, 6grencilerin gézlem yapmak ve
gozleme iligkin neden sonug ¢ikarimlart konusunda 6nerme firsatlart sunmadiginmi gostermektedir (Biggers, Forbes
ve Zangori, 2013). Serpell’e (1993) gore, okullarda sunulan fen bilimleri genellikle okul takviminde yer alan belirli
asamalara gore, resmi miifredat yoluyla 6grencilere iletilmektedir. Ogrencilerin de kendilerine sunulan bu 6rgiin
miifredatin konu igerigine hakim olduklar1 ve giinliik yagsamda ilgili durumlarda kendilerine sunulan bilgileri
kullanacaklar1 varsayilmaktadir. Metz’e (2004) gore resmi miifredat odakli fen bilimleri, okul bilgisi kazanmaya
iliskin bir yol olabilir ancak okul bilgisinin edinilebilecegi tek yol degildir. Ciinkii 6grenciler okulda gizli miifredat
(Masemann, 1974) olarak adlandirilan bilgiyi de edinirler. Iste bu gizli bilginin uygulama alani yasam iizerinde
gerceklesmektedir. Ogrencilerin giinliik yasamindaki olgu ve olaylar1 fen dersi ile iliskilendirebilmeleri igin
gerekli becerilerin kazandirilmasi durumunda, giinliik yasam ile bilimsel alanlar 6nemli bir 6grenme sahasina
dontisebilmektedir (Masemann, 1974; Ryu ve Sandoval, 2012).

Ozmen’e (2003) gore egitim siirecinde kazanilan bir bilgi kalic1 hale gelir ve giinliik yasamdaki herhangi bir olay
ile iliskilendirilebildigi 6l¢iide yeni durumlarin yorumlanmasinda kolaylik saglar. Dolayisiyla 6grenimin ilk
yillarindan itibaren 6grencilerde var olan bilginin, giinliik yasamla nasil iliskilendirildiginin agiga kavusturulmasi
gereklidir. Ulkemizde &grencilerin sahip oldugu fen bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirebilmeleri konusunda
birtakim ¢aligmalar yiiriitiilmiistiir (Ayas ve Ozmen, 1999; Ayas vd.,2001; Celikler ve Kara, 2016; Enginar vd.,
2002; ilkériicii Gégmengelebi ve Ozkan, 2009; Kara, 2016; Ozmen, 2003; Pinarbasi, Doymus, Canpolat ve
Bayrakceken, 1999; Tasdemir ve Demirbag, 2010 ; Yigit, Devecioglu ve Ayvaci, 2002).Y1ritiilen bu ¢aligmalarda
fene iliskin belli bir konu ya da iinitenin dikkate alindig1 goriiliirken literatiirde yer alan kimi caligmalarda ise
katilimcilarin 6gretmen adaylarindan segildigi goriilmiistiir (Balkan Kiyici ve Aydogdu, 2011; Anilan, Atalay ve
Kilig, 2018; Baskan Takaoglu, 2015; Ulutas, 2018).Gerek ortaokul ve lise kademesindeki 6grencilerle gerekse
lisans diizeyindeki ogrencilerle yiiriitiilmiis olan bu ¢alismalarda genel bir sonug¢ olarak 6grencilerin sahip
olduklar1 bilgileri giinliik yasamla iliskilendirmekte sorun yasadiklari ya da hig iliskilendiremedikleri tespiti
yapilmistir. Bununla birlikte iliskilendirmede sorun yasamayan dgrencilerin ders katilimlarinin da st diizeyde
oldugu goriilmistiir. Ancak ilkokul diizeyinde, dgrencilerin fen bilgilerini giinlik yasamla iligskilendirmeleri
konusunda yiiriitiilen herhangi bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Oysaki ilkokul ¢aglarindaki ¢ocuklarin arastirma
ve merak becerilerinin en st diizeyde oldugu bilinmektedir (Allen, 1991). Ryu ve Sandoval’a (2012) gore kiigiik

441



Ilkokul 6grencileri fen bilimleri dersinde 6grendikleri bilgileri giinliik yasamlariyla...

cocuklarda, yetiskinlerde var olan devamli algilama ve bilimsel akil yiiriitme kapasitesinin geligimi i¢in siirekli bir
rehberlige ihtiyac¢ vardir. Okul 6ncesi ¢agindan baslanarak, ilkokul {igiincii sinifa kadar olan kiiglik 6grencilere
sunulan bilim materyallerinin somut bir bicimde baglamsallastirilmasi ve bilim kavramlarinin siniflandirilmasi ile
sinirlandirilmasinda dikkat edilmesi gereklidir (Metz, 2004). Ciinkii bu yas grubundaki 6grenciler kendilerinde var
olan “merkezi kiitiphanelerini” (Schauble, 1996) kullanacaklar ve bu durum kimi zaman kavramlarin yanlis
anlagilmasiyla sonlanabilecektir. Bu nedenle fenle ilgili yeni bir konunun &gretiminde Ogretmenlerin,
ogrencilerinin 6n bilgileri ile konuyu iliskilendirmeleri beklenmekte (Metz, 2004) ve konuyu onlarin yagamlarina
tagimalart onerilmektedir (Ryu ve Sandoval, 2012). Bu baglamda, giinlik hayatta herhangi bir olay ve olguyu
ogrendikleri ile iliskilendirmeye ¢alisan ve yeni fikirler iireten 6grencilerin gelecek icin aranan eleman olduklar
goriilmektedir (Marton ve Siljo, 2005;Ryu ve Sandoval, 2012). Ancak farkli 6gretmenlerin ayni miifredat
materyallerini nasil uyguladiklar, giinliik yasamla nasil iliskilendirdikleri ya da 6grencilerin yasadiklar1 yer bilgisi,
ogrencilerin bilimsel agiklamalar iizerinde etkili olan bir dizi faktordiir (Forbes ve Davis, 2010). Bu siirecteki
sorgulamaya dayali miifredat ve uygulamalarin 6grencilere deneyim kazandirdigi kabul edilse bile, siif
ortamindaki uygulamalarin dgrenciler tarafindan ger¢cek yasamlarindaki herhangi bir sorunla basa ¢ikarken nasil
iliskilendirildiginin arastirilmasi gereklidir. Dolayistyla mevcut bu ¢alisma ile MEB (2013;2018) programlarinda
yer alan kazanimlarin ilkokul diizeyinde ulasilma derecesi konusunda ilgili literatiire bir katki saglanacagi
diistiniilmektedir. Bu noktadan hareketle bu ¢aligmanin amaci ilkokul dérdiincii smif 6grencilerinin fen bilimleri
dersi kapsaminda 6grendikleri bilgileri giinliik yasamla iligkilendirebilme durumlarimi ortaya ¢ikarmaktir. Bu
amagcla yliriitiilen calismanin alt problemleri su sekilde hazirlanmistir:

1. Ilkokul &grencilerinin fen bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme durumlari nedir?

2. llkokul grencilerinin fen bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme durumlarina gore akademik basarilar1
degisme gostermekte midir?

3. Yerlesim birimi, 6grencilerin fen bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme durumlarini etkilemekte
midir?

2. YONTEM

Bu ¢alisma ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde 6grendikleri bilgileri giinlitk yasamlariyla
iliskilendirme durumlarin1 tespit etmek amaciyla genel tarama modellerinden birisi olan tekil tarama modeli ile
desenlenmistir. Tekil tarama modelinde; ilgilenilen olay, birey, grup ya da kurumlara ait degiskenler ayr1 ayr1
betimlenir. Bu betimleme; ge¢miste, simdiki zamanda ya da zamana bagli olarak gelisimsel bir fonksiyona sahip
olabilir (Karasar, 2013). Tekil tarama deseninin kullanildig1 caligmalarda toplanan veriler aritmetik ortalama, mod,
medyan, yiizde, frekans gibi betimsel istatistiki analizlere tabii tutularak sunulabilir (Kose, 2010). Bu ¢alismada
da belli bir grup 6grenciye ait bilgilerin analiz edilmesinde betimsel analizler kullanilmigtir.

2.1. Evren ve Orneklem

Bu ¢aligmanin evrenini 2017-2018 egitim dgretim yilinin bahar yariyilinda Tokat il genelinde &grenim gdren
ilkokul dordiincii simif ogrencileri olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemesini ise 2017-2018 egitim 6gretim
yilnda Tokat il merkezi, ilgesi ve kdyiinden kolay ulagilabilir 6rneklem yoluyla kendisinden veri toplanabilen 39
ogrenci olusturmaktadir. Ancak ilkokul dordiincti simif konularinin tamamen bitirilmis olmast gerekliliginden
hareket edilerek uygulama besinci siniflarla yiiriitilmistiir. Caligmanin dérneklemini olusturan 6grencilere iligkin
demografik 6zellikler Tablo 1’de sunulmugtur. Tablo 1’e gore il merkezinden toplam 21, ilgelerden ve kdylerden
toplam 6 6grenciye ulasilabilmistir. Veriler toplanmadan 6nce gerekli yasal izinler alinmis ayrica 6grenci velileri
ile goriisiilmiigtiir. Veli izinleri dahilinde bu ¢alisma i¢in 20 kiz, 19 erkek 6grenci olmak iizere toplam 39
Ogrenciden veri toplanmustir.

Tablo 1.
Ogrencilerin Demografik Ozellikleri
Veri Kaynag Kiz 6grenci sayisi Erkek 68renci sayisi TOPLAM
Merkez okulu 7 14 21
ilce okulu 8 4 12
Koy okulu 5 1 6
TOPLAM 20 19 39

2.2. Veri Toplama Araclari

Calismada veri toplama amaci ile giinliik yasamla iligkili, yazili cevap gerektiren 20 agik uglu sorudan olusan bir
uygulama formu kullanilmigtir. Formda yer alan sorularin dordiincii sinif fen kazanimlara goére dagilimi Tablo 2’
de belirtilmigtir. Arastirmaci tarafindan bu kazanimlarin tiimiinii kapsayan form igin ilk asamada 25 soru
hazirlanmistir. Form hazirlanirken, 6grencilerin fen bilimleri derslerinde kullandiklar1 ders kitaplari, internet
kaynaklari, 6gretmen dokiimanlar1 ve ilgili literatiirde giinliik yasamla ilgili drneklerden yardim alinmugtir.
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Hazirlanan formun 6zellikle agik u¢lu sorulardan olugan bir yapida olmasina dikkat edilmistir. Boylelikle 6grenci
diistincelerinin agiga ¢ikarilmasi ve derinlemesine bilgi elde edilmesi hedeflenmistir. Formun bu ilk hali, fen
egitimi alaninda uzman 2 G6gretim iiyesi, 1 fen bilimleri dgretmeni ve 1 smif 6gretmenine gonderilerek goriis
bildirmeleri istenmistir. Ogretim iiyelerinden ve dgretmenlerden gelen déniitler sonrasinda 5 soru ¢ikarilmis, 5
soru ise hedef kazanimi karsilayacak bigimde yeniden gdzden gegirilmistir. ikinci asamada sorularin 6grenciler
tarafindan anlasilabilirligini incelemek amaciyla 2 6grenciye pilot ¢aligma olarak uygulanmistir. Bu calismada 2
sorunun dgrenciler tarafindan anlagilmadig tespiti yapilmig ve bu sorular yeniden diizenlenmistir. Uygulamaya
geemeden Once son kez 1 sinif 6gretmeninin goriisiine yer verilmis ardindan 1 Tiirkge 6gretmeninden yardim
almarak form uygulanabilir hale getirilmistir. Son hali verilen form, gerekli izinler ve veli onaylari alinarak 2017-
2018 egitim dgretim yilinin bahar déneminde il merkezi, ilge merkezi ve bir kdydeki okulda goniillii 6grencilere
uygulanmustir. Uygulama esnasinda dgrencilere siire sinirlamasi getirilmemis ve tiim bu uygulama siireci iki ayda
tamamlanmuistir.

Bu ¢aligmada kullanilan veri toplama aracinin gegerligini saglamak i¢in uzman goriisleri alinmis ve 6n uygulama
yapilmustir. Calismada kullanilan veri toplama aracinin giivenirligi ise, veri toplama aracinin hazirlanma siirecinin

ayrintili bir bigimde agiklanmasi ve ham verilerin saklanmasi yoluyla saglanmuistir.

Tablo 2.
Uygulama Formunda Yer Alan Sorularin Kazammlara Gére Dagilimi

ifadeler Kazanimlar

1 Soluk aldigimizda sisen gogsiimiiz, soluk verme sirasinda iner. Soluk alip verme sirasinda havanin izledigi
CUnKii. ..o, yolu model tizerinde gosterir.

2 Trafikte kaza yapan bir aracin kapilarinin yamuldugunu gérdiim. Bu Kuvvetin, cisimlerin hareket ve sekillerini
yamulmanin nedeni ...................oe.ee degistirmesine yonelik deneyler yapar.

3 Sabah kalkip kahvaltisini yapan Ayse, nabiz sayisini 6lgmiis ve
kaydetmistir.Okulda ders aralarindaki teneffiis vakitlerinde bahgede
kosup oynamig ve tekrar nabiz sayisim 6lgmiistiir. Ayse son olarak, Egzersiz, soluk alip verme ve nabiz arasinda
okul ¢ikis1 yiizme kursuna gitmis ve kurs sonunda nabiz sayisini 6l¢iip iliski kurar.
kaydetmistir. Ayse’nin nabiz sayisi Ol¢iimii her defasinda farkli
¢ikmugtir. Clinkdi.....................

4 Bir pusula yardimiyla kutuplarmi bilmedigimiz bir miknatisin Miknatisin ne oldugunu ve kutuplarin bilir.
kutuplarini bulabiliriz. Clinkd......

5 Agz dik olarak suya batirilan sisenin i¢i tamamen su ile dolmaz. Maddenin hallerine ait temel o6zellikleri
Clnkli.................. karsilastirir.

6 Esit kiitleye sahip demir ve yiiniin kapladig1 alan birbirinden farkl Farkli maddelerin kiitle ve hacimlerini dlgerek
olabilir. Clinkdi.................. karsilastirir.

7 Cay bardagina koydugumuz sicak cay, bir siire sonra sogumaya Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine
baglarken yanan ocagin lizerindeki ¢aydanlikta bulunan ¢ayin sicakligt yonelik deneyler yapar ve sonuglarini yorumlar.
degismez. CUnkl.............cooiiiiiiiiien.,

8 Izledigim bir belgeselde kiiresel 1smmanin kutup ayilarmin evsiz Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegini
kalmasna neden oldugu  belirtilmistir.  Ciinkii  kiiresel yonelik deney yapar ve sonuglarini yorumlar.
ISINMA. ...eneenen

9 Yollarin, sokaklarin, bahgelerin aydinlanmasinda kullandigimiz Uygun aydinlatmanin ne demek oldugunu ve
aydinlatmaya dikkat etmeliyiz. Cinkii .................ccoeveininn. nasil yapilmasi gerektigi hakkinda aragtirma

yapar ve sunar.

10 Isik kirliliginin dogal hayata ve gokyiiziiniin incelenmesine olumsuz Isik kirliliginin dogal hayata ve gdkcisimlerinin
etkileri vardir. Ciinkii. .. gozlemlenmesine olan olumsuz etkilerini

aciklar.

11 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami’nda kutlama yaparken, torende goérevli Siddetli ses tireten teknolojik araglarin olumlu
arkadaslariniz mikrofon kullandi. Bunun nedeni............... ve olumsuz etkilerini arastirir ve sunar.

12 Cok giiriiltilii ortamlarda c¢alisan insanlar, kulaklik kullanirlar. Ses kirliliginin insan sagligi ve ¢evre
Clnkii.......coovvvinnn.. tizerindeki olumsuz etkilerini agiklar.

13 Smifimizin lambalarini yakmak igin diigmeye basmamiz yeterlidir. Elektrik diigmeleri ile lambalar arasinda duvar
Ciinkii diigmeye bastigimizda ................ icinden gecen baglama kablolar1 oldugu

¢ikarimini yapar.

14 Hastanelerde, laboratuarlarda hastaligin teshisinde ve kullanilan Mikroskobun iglevini bilir
ilaglarin gelistirilmesinde mikroskop kullanilir. Ciinkii .........

15 Giinliik hayatimizda sik¢a kullandigimiz pilleri gevreye degil pil Cevre kirliliginin nasil 6nlenebilecegini tartigir.

toplama kutularina atmaliyiz. Ciinkii........................
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Tablo 2.devam

ifadeler Kazamimlar
16 Ulkemiz 2009 yilindan itibaren Avrupa Birligi standartlarn egzoz Cevre kirliliginin nasil 6nlenebilecegini tartisir.
emisyon kurallarina uyma karari almistir. Bu kural kisaca egzoz
borusundan ¢ikan ve genel kirleticiler olarak adlandirilan gazlarin
standartlarryla ilgilidir. Ulkemiz bu standartlar1 kabul etmistir.

Ciinkii...........

17 Ulkemizde su an giindiizii yasarken, baska bir iilkede ornegin Diinyanin dénme ve dolanma hareketlerini ve
Kanada’da gece yasanmaktadir. Bunun bu hareketlerin sonucunda gergeklesen olaylari
nedeni............occeeeiiiniinnn, agiklar.

18 Annelerimiz evde makarna pisirdiginde veya ¢ay yaptiginda siizgeg Giinliik yasamda karsilastigi  karisimlarin
kullanir. Ancak bu siizgeglerin 6zellikleri birbirinden farklidir. Ciinkii ayristirilmasinda  kullanabilecegi  yontemlere
.......................... karar verir ve test eder.

19 Viicudumuzun herhangi bir yerinde kesik ya da yaralanma oldugunda Kanin viicutta dolagimini saglayan yapi ve
kan akar. Clinkii.................. organlari tanir ve model {izerinde gosterir.

20 Anne babalarimiz ciizdanlarinda kredi karti, banka karti, aligveris karti Miknatislarin -~ giinliik  yasamdaki kullanim
vb. kartlar1 aralarina bir sey koymadan {ist iiste gelecek sekilde bir alanlarina 6rnekler verir.

araya koymazlar. Clinkii ...........ooooienn..

2.3. Verilerin Analizi

Ogrencilerin fen bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme durumlari ve akademik basarilarin1 belirlemek igin,
aragtirmaya katilan 6grencilerin fen bilimleri ders gegme notlar1 kayit altina alinmistir. Calismada 6grencilere ait
fen bilimleri ders notlart veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Bu arag yoluyla elde edilen verilerin analizlere
kolaylik saglamasi agisindan basarili ve basarisiz bigiminde siniflandirma yapilmistir. Bu siniflandirma MEB Okul
Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlar1 Y énetmeligine (2014) gére hazirlanmgtir. Buna gore fen bilimleri ders
gegme notu yiizlik puan sisteminde 0-44,99 puanlar basarisiz, 45,00 ve iizeri puanlar bagarili olarak
degerlendirilmistir. Formda yer alan her bir soru 5 puan iizerinden degerlendirilmis, 9 soru ve iistiinde dogru cevabi
olan dgrenciler basarili olarak degerlendirilmistir.

Ogrencilerin uygulama formundaki sorulara verdikleri cevaplar anlama, kismen anlama, yanlis anlama ve
bos/cevapsiz seklinde dort kategoriye ayrilmistir (Tablo 3). Bu kategoriler, ilgili literatiirde siklikla
kullanilmaktadir (Akgiin vd., 2016; Ozmen, 2003). Ayrica dgrencilerin fen bilimleri ders gecme notlar1 ve
bilgilerinin giinliik yasamla iliskilendirebilmesi durumlar1 betimsel istatistik analizi yoluyla sunulmustur. Bu
analiz i¢in SPPS 20 analiz programi kullanilmistir.

Tablo 3.
Bilgileri Giinliik Yagamla Iliskilendirme Formu Puanlama Sistemi
Kisaltma Kategori Degerlendirme Kriteri
A Anlama Gegerliligi olan cevabin biitlin yonlerini iceren cevaplar
KA Kismen anlama Gegerli olan cevabin bir kismini igeren ancak hepsini igermeyen
cevaplar
YA Yanlis Anlama Bilmiyorum, anlamadim seklindeki cevaplar, soruyu aynen tekrar
etme, ilgisiz veya acik olmayan sekilde cevaplar
B Bos-Cevapsiz Soruyu tamamen bog birakan ve bilimsel degerden yoksun olan
cevaplar
3.BULGULAR

Ilkokul 6grencilerinin fen bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme durumlarinin incelendigi bu galismada
bulgular, hazirlanan alt problemler dogrultusunda sirasiyla sunulmustur.

ilkokul 6grencilerinin fen bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme durumlar

Calismanin birinci alt problemine yanit bulabilmek amaciyla, ¢alisma kapsaminda yer alan 6grencilerin uygulama
formunda kendilerine sunulan her bir soru igin vermis olduklar1 cevaplarin yiizdelik oranlar1, yukarida belirtilen
kategorilere gore betimsel istatistik analiziyle hesaplanmigtir (Tablo 4).
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Tablo 4.
Uygulama Formuna Verilen Cevaplarin Yiizdeleri
Sorular Kategoriler

A(%) KA(%) YA(%) B(%)

1 28.2 35.8 28.2 7.60

2 17.9 5.10 69.2 7.60

3 5.10 35.8 53.8 5.10

4 30.7 12.8 48.7 7.60

5 28.2 2.50 64.1 5.10

6 7.60 23.0 66.6 2.50

7 12.8 384 41.0 7.60

8 10.2 28.2 48.7 12.8

9 15.3 17.9 53.8 12.8

10 10.2 5.10 76.9 7.60

11 25.6 41.0 28.2 5.10

12 15.3 435 41.0 0.00

13 2.50 7.60 89.7 0.00

14 30.7 25.6 35.8 7.60

15 53.8 20.5 15.3 10.2

16 28.2 10.2 333 25.6

17 23.0 30.7 35.8 10.2

18 15.3 15.3 30.7 384

19 30.7 25.6 28.2 15.3

20 10.2 2.50 66.6 20.5
ORTALAMA 19.9 213 47.7 10.4

Tablo 4’e gore, uygulama formuna verilen cevaplarin yilizdeleri incelendiginde, tiim sorulara verilen cevaplar
ortalamasinda yanlis anlama kategorisine ait yiizdelik oranin (%47.7) en fazla oldugu goriilmektedir. Bu orani
%21.3’liikk bir oranla kismen anlama ve %19.9’luk oranla anlama kategorileri takip etmektedir. Ayn1 zamanda
anlama kategorisine ait yiizdelik oranin, bos cevap oranindan sonra en diisiik kategori oldugu goriilmektedir.
Formda yer alan sorular ayr1 ayri degerlendirildiginde ise 13.sorunun anlama kategorisinde en diisiik yiizdelik
orana (%2.5) ve yanlis anlama kategorisinde en yiiksek orana (%89.7) sahip oldugu goriilmektedir.

13.soru: Swifimizin lambalarimi  yakmak igin diigmeye basmamiz yeterlidir. Ciinkii diigmeye
bastigimizda... ....................

Formda yer alan sorular arasinda anlama kategorisine ait en yiiksek oranin %53.8’lik bir oranla 15.sorunun oldugu
goriilmektedir.

15.soru: Giinliik hayatimizda sik¢a kullandigimiz pilleri ¢evreye degil pil toplama kutularina atmalyiz.

Ogrencilerden alman yanitlar dogrultusunda, en yiiksek yanlis anlama oranina sahip sorularin 20.madde (%66.6),
10.madde (%76.9), 2.madde (%69.2) ve 6.maddede (66.6) oldugu goriilmektedir.

20.soru: Anne babalarumiz ciizdanlarinda kredi karti, banka karti, aligveris karti vb. kartlar: aralarina
bir sey koymadan iist iiste gelecek sekilde bir araya koymazlar. Ciinkii... ... ... ...

10.soru: Isik kirliliginin dogal hayata ve gékyiiziiniin incelenmesine olumsuz etkileri vardir.

2.soru:Trafikte kaza yapan bir aracin kapilarimin yamuldugunu gordiim. Bu yamulmanin nedeni

6.soru: Esit kiitleye sahip demir ve yiiniin kapladigi alan birbirinden farkli olabilir.
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Formdaki sorular arasinda en fazla bog birakilan sorunun ise 18.madde (%38.4) oldugu goriilmektedir.

18.soru: Annelerimiz evde makarna pisirdiginde veya ¢ay yaptiginda siizge¢ kullanir. Ancak bu
stizgeglerin ozellikleri birbirinden farkhidir. Ciinkii ..........................

Tablo 4’te yer alan bulgulara dayanarak, yanlis anlama oranlari incelendiginde bu oranlarin farkli {initelere ait
kazanimlarla iligkili oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla yanlis anlama igin belli bir {initeye genelleme
yapilamamaktadir.

Ilkokul 6grencilerinin fen bilgilerini giinliik yasamla iligkilendirme durumlarina gére akademik basarilari

Caligmanin ikinci alt problemine yanit aranmak tizere, 6grenci basarisi durumuna gére uygulama formundaki
sorulara verilen yanitlarin betimsel istatistik analiz sonuglar1 hesaplanmstir (Tablo 5).

Tablo 5.
Ogrenci Akademik Basarisina Gore Fen Bilgilerini Giinliik Yasamla Higkilendirebilme Durumlar:
Basar1 Durumu

Basarih Basarisiz
A KA YA B A KA YA B

(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)

1. 66.6 58.3 250 0.00 7.10 285 35.7 285
2. 15.0 6.60 75.0 13.3 285 0.00 71.4 0.00
3. 13.3 40.0 53.3 0.00 214 14.2 64.2 0.00
4. 433 13.3 433 0.00 7.10 14.2 57.1 214
5. 28.3 5.00 63.3 6.60 21.4 0.00 78.5 0.00
6. 10.0 16.6 73.3 0.00 142 28.5 57.1 0.00
7. 11.6 48.3 16.6 3.30 7.10 28.5 57.1 7.10
8. 16.6 26.6 26.6 15.0 0.00 214 57.1 214
9. 250 28.3 56.6 0.00 0.00 35.7 64.2 0.00
10. 10.0 6.65 78.3 0.00 7.10 0.00 78.5 14.2
11. 216 46.6 316 0.00 285 42.8 214 7.10
12. 216 46.6 316 0.00 7.10 35.7 57.1 0.00
13. 3.30 8.30 88.3 0.00 0.00 0.00 100 0.00
14. 36.6 31.6 28.3 3.30 214 142 50.0 142
15. 71.6 16.6 11.6 0.00 28.5 28.5 21.4 214
16. 33.3 316 250 10.0 7.10 7.10 28.5 57.1
17. 333 20.0 41.6 5.00 0.00 50.0 285 214
18. 250 250 23.3 26.6 0.00 14.2 35.7 50.0
19. 33.0 28.3 28.3 116 7.10 42.8 50.0 0.00
20. 11.6 6.60 68.3 116 7.10 0.00 64.2 285
ORTALAMA 265 25.5 44.4 5.30 11.0 20.3 53.8 14.6

Tablo 5’e gore Ogrencilerin fen bilimleri ders ge¢me notlarina dayanarak, fen bilgileri ile giinliik yasamu
iliskilendirme durumlart incelenmistir. Hem basarili olarak nitelendirilen dgrencilerde hem de basarisiz olarak
nitelendirilen &grencilerde en fazla yiizdelik oranin yanlis anlama kategorisine ait oldugu goriilmektedir. Basarili
olarak nitelendirilen 6grencilerde anlama ve kismen anlama kategorilerine ait yiizdelik oranlarin birbirine oldukga
yakin oldugu tespiti yapilmistir. Basarisiz olarak nitelendirilen 6grencilerde ise bos kategorisine ait orandan sonra
en diistik kategorinin %11.0’lik bir oranla anlama kategorisi oldugu goériilmektedir. Basarili ve basarisiz olarak
nitelendirilen dgrencilere ait cevap yiizdeleri kendi i¢inde degerlendirildiginde; basarili 6grencilerde en yiiksek
oranin %?26.5’lik oranla anlama kategorisine, basarisiz &grencilerde ise %53.8°lik oranla yanlis anlama
kategorisine ait oldugu goriilmektedir. Formda yer alan yanitlar maddelere gore incelendiginde, 1. ve
15.maddelerde en yiiksek anlama oraninin basarili olarak nitelendirilen dgrencilere ait oldugu (%71.6 ve %66.6),
diger kategorilerde ise bu oranin soruya gore degiskenlik gosterdigi tespit edilmistir. Formda yer alan 2.(%25.5),6.
(%14.2) ve 11. (%28.5) maddelerde basarisiz olarak nitelendirilen 6grencilerin anlama oranlarinin, basarili olarak
nitelendirilen 6grencilerden daha yiiksek oranlara sahip oldugu gortilmiistiir. Formdaki 2. (%75),6. (%73.3),11.
(%31.6),17. (%41.6) ve 20. (%68.3) maddelerde ise basarili olarak nitelendirilen 6grencilerin yanlis anlama
oranlariin basarisiz olarak nitelendirilen d6grencilere gore daha ytiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica 2. (%13.3),
5.(%6.60) ve 19. (%11.6) maddelerde kendilerine sorulan sorunun cevap kismini bos birakma orani1 basarili olarak
nitelendirilen 6grencilerde digerlerine kiyasla daha fazladir.

Yerlesim birimine gore 6grencilerin fen bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme durumlari

Calismanin ticlincii alt problemine yanit bulunmasi amaciyla, 6grencilerin 6grenimlerine devam ettikleri okul
yerleskesi ile fen bilgilerini giinliik hayatla iliskilendirme durumlarina ait veriler betimsel analize tabii tutulmustur.
Elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6.
Yerlesim Birimine Gore Fen Bilgilerini Giinliik Yasamla Iliskilendirme Durumlar
Okul Yerleskesi A KA YA B
(%) (%) (%) (%)
Sehir Merkezi 17.6 20.9 45.7 145
ilge Merkezi 24.5 22.5 475 4.50
Koy 10.0 22.5 53.3 4.10

Tablo 6’ya gore uygulama formuna verilen cevaplar dogrultusunda en yiiksek anlama oraninin ilge merkezindeki
okula ait oldugu (%24.5) ancak yanlis anlama oran1 bakimindan sehir merkezindeki okula kiyasla daha yiiksek
orana sahip oldugu (%47.5) goriilmektedir. Kismen anlama oraninin ilge merkezi ve kdyde esit oldugu (%22.5),
bos birakilma oraninin ise sehir merkezinde daha yiiksek oldugu goriilmektedir (%14.5). En diisiik anlama oram
(%10.0) ve en yiiksek yanlis anlama oraninin (%53.3) ise koye ait oldugu goriilmektedir.

4.TARTISMA ve SONUC

Bu ¢alismada, ilkokul ogrencilerinin fen bilimleri dersinde Ogrendikleri bilgileri giinlik yasamlarinda
uygulayabilme durumlart ve bu durumlarin akademik basari ile yerlesim birimi etkenlerine gore incelemesi
yapilmistir. Bu inceleme i¢in ilkokul dordiincii sinif fen kazanimlart dikkate alinarak 20 soruluk bir uygulama
formu hazirlanmis ve bu forma verilen cevaplarin betimsel istatistik analizleri yapilmistir. Yapilan analiz
sonuglari, uygulama formuna verilen cevaplarin ortalamalarina gore en yliksek oranin yanlis anlama kategorisine
ait oldugunu gostermistir. Bu durum 6grencilerin fen bilgilerini gilinlik yasamla iliskilendirme noktasinda
sikintilar1 oldugunu isaret etmektedir. Calismadan elde edilen bu bulgu ilgili literatiirde de desteklenmektedir.
Celikler ve Kara (2016) ortaokul besinci sinif dgrencileriyle yiirlitmiis olduklar1 ¢aligmada, 6grencilerin fene
iliskin 6n bilgilerinin giinliik yasamla iliskilendirilmesi noktasinda olduk¢a basarisiz olduklari sonucuna
ulagmislardir. Dede Er ve digerlerinin (2003) sekizinci siif Ogrencileriyle yiiriitmiis olduklar1 ¢aligmada,
ogrencilerin fen bilgilerini giinliik yasamla tam olarak iliskilendiremedikleri goriilmiistiir. Ortaokul diizeyinde
yiiriitiilen diger ¢aligmalarda da (Akgiin vd., 2016; Tasdemir ve Demirbas, 2010) benzer sonuglara ulasilmistir.
Elde edilen bu genel sonug, dgrencilerin okul 6grenimleri yoluyla elde ettikleri bilgileri giinlik yasama
tagtyamadiklarini  gostermektedir. Levinson ve Holland (1996) okullarda sunulan egitim ile 6grencilerin
miifredatin igerigine hakim olacaklarinin varsayildigmi ve bu varsayimdan hareketle dgrencilerin bu alanda
yetkinlik kazandiklarin1 dolayistyla giinlilk yasamda basart sanslarmin artacagma inanildigini belirtmislerdir.
Ancak bu sonug, okullarda verilen egitimin giinliik yasamla iliskilendirilmesi hususundaki yetkinlik kazandirma
boyutunun tartisilmasi gerektigini gostermektedir. Zira bilgilerin giinliik yasamla iligkilendirilmesi, egitimin
ezberden ne kadar uzak oldugunun bir gostergesidir (Akgiin vd., 2016; Tlkériicii Gogmengelebi ve Ozkan,2009).
Mevcut ¢alisma bu yoniiyle 6gretmenlerin siif i¢i 6gretimleri hakkinda ipucu da sunmaktadir. Ciinkii ¢aligmalar
yoluyla 6gretmenin miifredata uyumu, tasarimi, profesyonel bilgisini sinif ortaminda pratige dékmesi ve bu
uygulamalart yoluyla 6grencilerden aldigi doniitiin degerlendirilmesi hem kavramsal hem de pratik bir kilavuz
olarak kullanilabilmektedir (Campbell ve Lubben, 2000). Ayrica MEB’in (2013;2018) uygulamis oldugu fen
miifredatinda bilgilerin yasamla iligkilendirilmesi noktasina vurgu yapilmaktadir dolayisiyla bu durum
6gretmenlerin miifredata uyumu konusunda yapilacak ¢aligmalara kapi aralamaktadir.

Ogrencilerin fen bilimleri ders gegme notlarma gore giinliik yasam bilgilerini iliskilendirme durumlari
incelendiginde, basarili ve basarisiz olarak nitelendirilen 6grenciler arasinda c¢ok biiylik bir farkin olmadigi
goriilmiistiir. Hem basarili hem de basarisiz 6grencilerde verilen cevaplarin biiyiik bir oraninin yanlis anlama
kategorisinde oldugu gorillmiistiir. Pekdag, Azizoglu, Topal, Agalar ve Oran’m (2013) iiniversite 6grencileriyle
yiirlitmis oldugu ¢alismada genel kimya dersindeki akademik basari ile giinliikk yasam bilgileri arasinda anlamli
bir iliski olmadig1 sonucuna ulasilmigtir. Ancak literatiirde yer alan kimi arastirma sonuglarinda akademik basari
ile derste edinilen bilgilerin giinliik yasama aktarilmasi arasinda iliski oldugu tespit edilmistir. ilkoriicii
Gogmengelebi ve Ozkan (2009) altinc1 sinif dgrencileriyle yiiriitmiis olduklar1 biyoloji konularini igeren
calismalarinda, bilgilerini giinliikk yagama aktarmada yiiksek puan alan grencilerin ayn1 zamanda basart1 testinden
de yiiksek puan aldiklart sonucuna ulasmiglardir. Benzer bigimde Kara (2016) besinci sinif 6grencilerinin
bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirmeleri ile fen bilimleri ders ge¢me notlar1 arasinda pozitif yonlii ve orta
diizeyde istatistiksel bir sonug elde etmigtir. Calismalardan elde edilen sonug¢larin bu alanda farklilik gostermesi
ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel ge¢cmislerine, giinliik bilgi ve deneyimlere dayanan pedagojik yaklasimlarin
ogrenme iizerindeki farkli yansimalari durumuyla agiklanabilir.

Mevcut calismada oOgrenim goriilen okul yerleskesi ile Ogrencilerin fen bilgilerinin giinliikk yasamla
iliskilendirilmesi durumu da ele alinmistir. Buna goére kdylerde 6grenim goren dgrencilerin yanlis anlama oraninin,
ilce ve sehir merkezinde yer alan &grencilerden daha fazla oldugu tespiti yapilmistir. Ayni zamanda kdylerde
6grenim gormekte olan 6grencilerin en diisiik anlama oranina sahip oldugu goriilmiistiir. Bu durum her ne kadar
6grenmede bireysel farkliliklarin oldugunu gosterse de egitimde okullara saglanan olanaklarin sehir merkezi ve
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kdylerdeki orani, 6gretmenin siif igi uygulamalari, tutumu, kullandig: strateji ve teknikler ile miifredat uyumu ve
Ogrenci lizerinde harekete gegirilen motivasyonun énemini agiga ¢ikarmaktadir. Yigit ve digerlerine (2002) gore
gercek yasama vurgu yapilarak dgrenci motivasyonu artirilabilir. Ayrica anlamli 6grenme, 6grenilen bilimsel
kavramlarin giinliik yasama transferi dl¢iisiinde gerceklesmektedir (Campbell ve Lubben, 2000). Ancak Ryu ve
Sandoval’a (2012) gore Ogretmenler siniflarda sadece bilimsel agiklamalarla yetinmekteler ve Ogrenciler
Ogrenimleri noktasinda kendilerini bu fikirlere bagli kalmak zorunda hissetmektedirler. Ciinkii simf igi
ogrenmelerde Ogrencilere sunulan materyaller bu fikirleri desteklemekte ve ogrenmeler bu sebeple yasama
aktarilamamaktadir. Bu noktadan hareketle mevcut ¢alismadan elde edilen bulgular dogrultusunda su 6neriler
sunulmaktadir:

1.

Oncelikle MEB’in (2013;2018) uygulamakta oldugu fen miifredat1 her ne kadar bilginin yapilandirilmasi
ve bilgilerin giinliikk yasamla iliskilendirilmesi hususuna vurgu yapiyor olsa da elde edilen bu sonug ve
ilgili literatiir 6grencilerin var olan bilgilerini giinlilk yasamla iliskilendiremediklerini gostermektedir.
Dolayistyla uygulanan bu miifredatin 6gretmenler tarafindan ne kadar benimsendigi ve miifredatin sinif
ortamina ne dlgiide tagindig1 bu ¢aligmada cevap bulamamaktadir. Ogretmenlerle yapilacak bir goriisme
ve derin analizlerle mevcut programin felsefesi, vizyonu ve ongoriileri hakkinda var olan 6gretmen
diigiinceleri arastirilabilir.

Mevcut programi benimsemesine ragmen bilgilerin giinliik yasamla iliskilendirilmesi noktasinda yeterli
olmayan 6gretmenler i¢in uzun soluklu ve belli araliklarla yinelenen egitim firsatlarinin sunulmasi
onerilmektedir.

Calismada ayrica fen bilimleri ders gegme notu basarili-basarisiz olarak kabul edilen 6grencilerin
bilgilerini giinliik yagsamla iliskilendirme noktasinda benzer bigimde yeterli olmadiklar1 sonucu elde
edilmistir. Bu durum bilgiye sahip olan ya da olmayan &grenciler arasinda giinliik yasam becerilerinin
iliskilendirilmesi agisindan bir farkliligin olmadigini gostermektedir. Bu farkliligin ayrintili bir bigimde
arastirilmasi i¢in 6grencilerle odak grup goériismelerinin yapilmasi 6nerilmektedir.
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Mensure ALKIS KUCUKAYDIN

EXTENDED ABSTRACT
1. Introduction

In science education, the association of knowledge with daily life includes significant gains for both the teacher
and the student. In addition, students who use scientific facts to explain daily life, like science and are successful
in hypothesizing. In order for students to achieve meaningful learning, they need to be cleared from
misunderstanding and like science. The conceptual learning in the students is related to the acquisition of
observation, inference and interpretation skills. According to many researchers, it is necessary for an individual
with a level of scientific literacy to associate his/her existing knowledge with daily life. Therefore, it is necessary
to clarify how the information that is present in students is associated with daily life from the first years of learning.
Experimental and descriptive studies have been carried out on students' associating their knowledge with daily
life. In these studies, it has been found that the students either have problems in associating the information they
have with daily life or they do not make any association at all. Moreover, it was observed that the students who do
not have problems with the association have higher levels of contribution to the class. Nevertheless, no studies
were found to have conducted at the primary school level. Yet, it is known that primary school age children have
the highest level of inquiry and curiosity. Moving from this point, the aim of this study is to elicit the state of
primary school 4™ graders' case to relate the knowledge they gain from the science course with daily life. The sub-
problems of this study are:

1. What is the case of primary school students relate science course with daily life?
2. Does the academic achievement of primary school students change according to relate science course

with daily life?
3. Does the unit of settlement have any impact on the students' case of relate their science knowledge to
daily life?
2. Method

In this study, one of the general screening models, the singular screening model was used. As a means of data
collection, an application page that relate with daily life and that consisting of 20 open-ended questions require a
written response and science course notes were used. The study sample consists of a total of 39 primary school
students recruited in the 2017-2018 academic year from Tokat province central district and villages through the
convenient sampling method. Given the requirement that the fourth grade topics of the primary school should be
taught completely, the application was conducted on the 5th graders. In the study, an application form consisting
of 20 open-ended questions related to daily events and requiring written answers, was used in order to collect data.
Questions are developed by the author. The test form has been examined by 2 experts who are they in the science
education field, 1 science teacher and 1 primary school teacher, their opinions on whether the questions developed
were in accordance with the aim of the study were taken and necessary changes have been made on the questions
accordingly. At the stage of evaluating the findings, the answers given by the students were analyzed in detail to
try to determine the extent to which they use their science knowledge to explain the events we encounter in daily
life.

In order to explore the primary school students' case of relate their science knowledge to daily life and their
academic achievements, the science class pass marks of the participants have been recorded. Thus, the second type
of data used in the study is the science class pass of the students.

The answers given by the students to the questions in the application form have been divided into four categories
as: understanding, partly understanding, misunderstanding and empty/ no answer. In addition, the case of students'
science class pass marks and their case of ability to relate their knowledge with daily events has been presented
through descriptive analysis.

3. Findings, Discussion and Results

In this study, the case of primary school students' being able to relate the knowledge they learned from the science
course with daily life and the factors impacting this case has been examined. When the answers given to the 20-
item application form are examined, it has been seen that the rate of understanding was low while the rate of
misunderstanding was higher. In relation to the relevant literature, it was also seen that the students' case of relate
what they have learned with daily life was not at a desired level. The fact that the information taught to the students
during the class is not presented in full connection with the daily life, that the class is not rendered interesting or
an exam-oriented rather than process-oriented education system are considered to be effective factors in outcrop
of these results.

According to research findings, on the average of the answers given to all questions, it is seen that, the
misunderstanding category has the highest percentage for both students classified as successful and unsuccessful.
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In addition, it was found that the lowest understanding percentage and the highest misunderstanding percentage
belonged to the students studying in the village. This can be interpreted as, the provision of equal opportunity in
education yields and teacher pedagogy. In addition, it is seen that there is no big difference between the students
who are considered to be successful and unsuccessful when examining the status of relate daily life information
according to the science course passing grades. It was seen that a large proportion of answers who both successful
and unsuccessful students was in the misunderstanding category. However, different results have been reached in
the literature. The differences in the results obtained from the studies can be explained by the different reflections
of pedagogical approaches on learning based on students' social and cultural backgrounds, daily life and
experience. The following suggestions were also made in the study: The extent to which the curriculum has been
adopted by teachers should be explored through an interview with teachers and deep analyzes. It is recommended
to provide long-term and periodic educational opportunities for teachers who are insufficient to relate information
to daily life. Focus group interviews should be conducted with successful and unsuccessful students to associate
their knowledge with daily life.
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