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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali
Ozel Egitim Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireylerle Cahisan Ogretmenlerin Arttirici ve
Alternatif Iletisim Sistemlerine Yonelik Egitim Ihtiyaclarimin Belirlenmesi

Nuliifer Meral TUNA

Bu aragtirmanin amaci, Otizm spektrum bozuklugu olan bireylerle galisan 6gretmenlerin arttirict ve
alternatif iletisim sistemlerine yonelik egitim ihtiyaglarin1 belirlemektir. Arastirmanin modelini nitel arastirma
yontemlerinden durum galigmast olustururken veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmistir. Maxqgda 2020 paket programi araciliiyla tema, alt tema ve kodlar olusturulmustur. Arastirma
verileri icerik analizi yonteminden yararlanilarak derinlemesine analiz edilmistir. Arastirmanin katilimcilarina,
2021-2022 egitim 6gretim yilinda Konya ilinin Selguklu, Karatay, Meram il¢elerinde 6zel egitim uygulama okulu
ve 0zel egitim smiflarinda ¢alisan 20 6zel egitim dgretmeni olusturmaktadir.

Arastirma sonuglarina gére Ogretmenlerin ¢ogunun lisans egitimleri siiresinde arttiric1 ve alternatif
iletisim sistemleri ile ilgili bir egitim almadiklar1 yaridan fazlasinin meslege basladiktan sonra arttirici ve alternatif
iletisim sistemi egitimi aldiklari; ifade edici sistemler, hazir sistemler, gorsel sistemleri kullandiklart; resimli
kartlar hazirladiklar1 gorsel sistemleri ¢esitlendirmedikleri; yiiksek teknoloji gerektiren sistemlerle ilgili ihtiyaglar
oldugu; diisiik teknolojileri kullanmayi tercih ederken isaret dili kullandiklari ; AAI sistemlerinin iletisime , sosyal
ve dil becerisine , problem davranis tizerine etkisinin oldugu disiindiikleri; iletisim paydaslarinin meslektas, aile,
akademisyen ve ¢evre olmasi gerektigi diisiindiikleri; AAT sistemlerini genelleme konusunda sikintilar yasadiklar
; kullanmis olduklar1 AAI sistemleri ile ilgili geri doniit mekanizmasina ihtiya¢ duyduklari, AAI sistemleri ile
ilgili konularda hizmet ici egitimler istedikleri; AAI materyalleri hazirlamak igin yardime1 personele, ek zamana
ve kirtasiye destegine ihtiya¢ duyduklari; verilecek egitimlerin teoriden daha ziyade uygulamali egitimler
istedikleri goriilmektedir. Aragtirma bulgulart mevcut alan yazin ile tartigilmis olup, uygulamaya ve sonraki
arastirmalara yonelik dneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Otizm spektrum bozuklugu, arttirict ve alternatif iletisim sistemleri, 6zel egitim

Ogretmeni, egitim ihtiyaci



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Special Education
Special Education Program
Master Thesis

Determining the Training Needs of Teachers Working with Individuals with Autism
Spectrum Disorders for Augmentative Alternative Communication Systems

Nuliifer Meral TUNA

The aim of this research is to determine the training needs of special education teachers working with
individuals with autism spectrum disorder for augmentative and alternative communication systems. A semi-
structured interview form was used as a data collection tool while forming the research model as a case study, one
of the qualitative research methods. Theme, sub-theme and codes were created through the Maxqda 2020 package
program. The research data were analyzed in depth by using the content analysis method. The participants of the
research consist of 20 special education teachers working in special education practice schools and special
education classes in Sel¢uklu, Karatay, Meram districts of Konya province in the 2021-2022 academic year.

According to the results of the research, most of the teachers did not receive training on augmentative and
alternative communication systems during their undergraduate education, and more than half of them received
augmentative and alternative communication system training after starting the profession; they use expressive
systems, ready-made systems, visual systems; they did not diversify the visual systems they prepared with picture
cards; they have needs related to systems that require high technology; they use sign language while preferring to
use low technologies; They think that AAC systems have an effect on communication, social and language skills,
and problem behavior; they think that communication stakeholders should be colleagues, family, academicians
and the environment; They have difficulties in generalizing their AAC systems; they need a feedback mechanism
related to the AAC systems they have used, they want in-service training on the issues related to the AAC systems;
They need auxiliary staff, additional time and stationery support to prepare AAC materials; It is seen that the
trainings to be given want practical training rather than theory. The research findings were discussed with the

existing literature, and suggestions for practice and further research were presented.

Keywords: Autism spectrum disorder, augmentative and alternative communication systems, special education
teacher, educational need
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BOLUM 1
1. GIRIS

Insanlar varoluslarindan beri birbiriyle anlasabilmek, diisiincelerini birbirlerine
aktarabilmek icin birgok yontem kullanmislardir. Insan sesini sekillendirip farkli bicimlerde ve
bir amag¢ dogrultusunda kullanmasi insanoglunun iletisimini diger canlilarin iletisimden ayiran
en onemli Ozelliktir. Giinliik hayatta insanlar jest, mimik ve konusma gibi kimi araglarla
etkilesim kurarak sosyallesirler (Balo,2020). iletisim becerilerinde problem yasamayan
bireylerde iletisimi baglatma ve karsindakinin konustuklarini anlamlandirmak ayni dil
konusuldugu siirece son derece dogal bir siireg igerisinde meydana gelir. Cogumuz i¢in giinliik
iletisim o kadar zahmetsiz ve verimli ki, baskalariyla yiiz yiize, telefonla, e-postayla, mesajla
veya diger dijital iletisim araglariyla etkilesime girdigimizde neredeyse hi¢ diisiinmeyiz.
Bebekken ve yiiriimeye baslayan cocukken, konusmay1 6grenmek icin harcadigimiz cabayi
muhtemelen higbirimiz hatirlamiyoruz ¢iinkii artik bu siiregler biiyiik 6l¢iide otomatiklesmistir.
Genellikle sadece konusuruz, mesajlarimizi formiile ederiz ve kendimizi ifade ederken
konusma hareketlerini gergeklestiririz (Beukelman ve Light, 2020). Erken yaslarda edindigimiz
iletisim becerileri sayesinde ¢ok kolay bir sekilde konusabiliyor, iletisim kurabiliyoruz
(Canpolat C18,2020). Oysaki bu durum gelisimsel yetersizligi olan, iletisim becerileri bu
yetersizlikten etkilenmis olan bireylerde farklidir ve bu durum bireye 6zgii ihtiyaclar meydana
getirir (Davis vd., 2010). Bu bireyler giinliik hayatlarini siirdiirebilecek iletisim becerilerine
sahip olmadiklar i¢in sosyal hayat igerisinde biiyiik sorunlar yasarlar ve toplumsal hayata
bagimsiz bir birey olarak katilamazlar. Bu bireylerin iletisim ihtiyaglarini karsilayabilmek,
sosyal hayata adapte edebilmek ve her seyden 6nce yasam kalitelerini arttirabilmek igin gerekli
egitimleri alabilmek onlara 6zel iletisim yollar1 olusturmakla miimkiin olacaktir. Bagimsiz
yasamin On sartt olan iletisim becerilerinin gelistirilmesi ve desteklenmesinde arttiric1 ve
alternatif iletisim (AAI) sistemleri devreye girmektedir (Mirenda,2003).

Bu bireylerin egitim ihtiyaglarinin kargilanmasinda ve egitim sisteminin ¢aligmasinda
ve basarili olmasinda temel unsur hig siiphesiz 6gretmenlerdir. Ogretmenlere gerekli nitelikler
kazandirildiginda mesleginde etkin ¢aligmasina engel teskil eden durumlar ortadan kalkar, bu
durumda egitim sisteminde basarili olmay1 kaginilmaz hale getirir. Bilim ve teknolojideki hizlt
gelisimler kiginin, bilgi, beceri ve davranislarinda degisime ve gelismelere neden olur.
Toplumlar ve kisiler bu degisimlere ve gelisimlere adapte olabilmek i¢in farkli yontemler
kullanmaktadirlar. Bu yontemlerden en fazla kullanilani ve en 6nemlisi okuldur. Fakat okulda
kazandirilan bilgi ve beceriler bilim teknolojideki hizli gelismelerden dolayr daha okul
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bitmeden kullanigsiz hale gelebilmektedir. Bu durumda; kisinin is yasantisinin gereklerini
karsilayabilmesi, yeni kosullara adapte olabilmesi, verimli bir sekilde ¢alismasina devam
edebilmesi i¢in hizmet siirecinde siirekli olarak egitilmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir (Giimiiseli,
1986). Ozel egitim hizmetlerinin kalitesi Ogretmen nitelikleri ile dogrudan iliskilidir.
(Akgamete, 2001).

Bu boliimiin devaminda problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin dnemi,

sayiltilar, sinirlhiliklar ve tanimlar iizerinde durulacaktir.
1.1. Problem Durumu

Otizm, iki temel semptomu olan “(1) karsilikli sosyal iletisim ve sosyal etkilesimde
kalic1 bozulma ve (2) kisith tekrarlayan davranis, ilgi alanlar1 veya aktivite kaliplar1” olan bir
norogelisimsel bozukluktur (APA, 2013). Tanimdan da anlasilacagi gibi, karsilikli sosyal
iletisim ve etkilesimdeki bozulmalar ve atipik davranislarin varligi Otizm spektrum
bozuklugunun temel semptomlaridir. Yapilan arastirmalar, OSB’li bireylerin ortalama %25-
30’unun hi¢ konusamadiklarini veya islevsel olarak konusmaya sahip olamadiklarini, ortalama
%50’sinin higbir sekilde konusmada akiciligi yakalayamadiklarini gostermektedir. Iletisimde
islevsel olarak yeterli diizeyde olmayan OSB’li bireyler tercihlerini, gereksinimlerini
belirtmekte, fikirlerini kars: tarafa aktarmada sorunlar yasarlar. Bu problemler 6fke nobeti,
kendine ve karsi tarafa zarar verme diizeyinde uygun olmayan davraniglar ortaya ¢ikarir (Hart
ve Banda, 2009). Bundan dolay1 islevsel iletisim becerilerinin 6gretimi, OSB’li bireylerin
ogretimsel amaglar igerisinde oncelikli siraya alinmalidir (Fitzer ve Sturmey, 2009). OSB’li
bireylerin diizenli ve yogunlastiritlmis egitim almalarina karsin islevsel iletisim becerilerini
kazanamaya bildigi bilinmektedir (Kagohara ve dig., 2010). Bireyin iletisiminin yetersizligi,
siirliligr giinlilk ve sosyal hayat becerileri gibi bircok uyumsal davraniglarini etkilemekte ve
OSB’li bireylerin akademik, sosyal ve mesleki yasam gibi bircok gelisim alaninda basarili
olmalarini engel teskil etmektedir (Alzrayer ve dig., 2014). Ancak, sozel iletisim becerilerini
gelistirmede basarisiz olan bazi bireyler iletisim kurmak i¢in arttiric1 ve alternatif iletisim
sistemlerini kullanmay1 oOgrenebilirler (Mirenda, 2003). AAI sistemleri, sozel iletisim
becerilerinde sinirlilik gosteren bireylerin var olan iletisim becerilerinin yerine gegmeyi ya da
desteklemeyi amaglayan sistemler olarak tanimlanmaktadir (Kircaali-iftar ve Odluyurt, 2012).
AAI sistemleri 1980°li yillarda sdzel iletisim becerisine sahip olmayan ¢ocuklarin iletisim
kurmalarin1 yardimci olmak amaciyla birkag segenek ile baglayan ve daha sonra farkli
bireylerde farkli ihtiyaglara cevap vererek gelisen sistemlerdir (Light, Drager, 2002). AAI
uygulamalari, ¢esitli nedenlerden dolay1 iletisim problemleri yasayan bireyler igin kisisel ve
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sosyal ortamlarda kendilerini ifade edebilmeleri i¢in Onemli araglardir (Subrahmaniyan,
Higginbotham ve Bisantz, 2018). Hizla gelisen teknoloji ile birlikte AAI uygulamalarina akill:
/ tasinabilir cihazlardan erisilmeye baslanmasi, AAI’nin daha elverisli ve ulasilabilir bir iletisim
teknigi olmasini saglamistir (Lubas, Mitchell ve De Leo, 2014).

Ulkemizde AAI sistemine ait materyallerin tipik gelisim gdsteren, zihin engeli olan,
otizm spektrum bozuklugu olan, isitme engeli olan ¢ocuklarda kullanildig1 goériilmektedir.
Yapilan ¢alismalarda AAI sistemine ait materyaller kullanilmasina ragmen AAI sistemlerinin
yeterli diizeyde kullanilmadigi ve amacindan daha ziyade sadece fotograf, resimli, ¢izim
sembol sistemlerinin ek materyal olarak kullanildig1r goriilmektedir (Kiigiikozyigit ve
Safak,2015). AAl iletisimde problem yasayan bireylerde, dil ve konusma bozuklugu uzmanlari,
saglik ve egitim uzmanlar tarafindan kullanilan disiplinler aras1 sistemlerdir (Ogletree, Pierce,
2010). Ozel egitim okul ve siniflarinda 6zel egitim alan mezunu dgretmenlerin yani sira alan
degisikligi yapan, gorevlendirme ile ¢alisan ve alan dis1 licretli 6gretmenlerin de gorev yaptigi
diisiiniildiigiinde bilgi ve uygulama yeterliklerinin farklilig1 goze carpmaktadir. Ozel egitim
okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin; 6zel egitim alaniyla ilgili bilgi ve becerilere sahip olmalart,
onlarin mesleki yeterlilik diizeylerini olumlu yonde etkilerken (Kogak, 2018), 6zel gereksinimli
bireylerin gelisimlerine de olumlu yonde katki saglayacaktir (Altun- Konez, 2015).

Ulkemizde yapilan ¢aligmalarda lisans egitimi 6zel egitim olan 6gretmenlerin akademik
becerilerin 6gretiminde, dil ve konusma bozukluklarinda, OSB alaninda, aday 6gretmenlerin
ise bu konularin yani sira, problem davranis kontroliinde ve smif yonetimi konularinda
kendilerini yeterli gormedikleri ortaya ¢ikmistir (Ergiil, Baydik ve Demir, 2013). Arastirmaci
gozlemlerine gore; 6zel egitim alaninda ¢alisan 0gretmenlerin arttirici ve alternatif iletisim
sistemleri ile ilgili uygulamalara yer vermedikleri veya belli AAT sistemlerini tercih ettikleri
gbze carpmaktadir. Bunun dgretmenlerin AAI sistemleri ile egitimleri almamalarinin, bu konu
ile ilgili bilgi ve uygulama yeterliliklere istenilen diizeyde sahip olmamalar1 ve AAI sistemleri
konusunda yeni 6grenmelere ihtiya¢ duymamalarindan kaynaklandig: diisiintilebilir.

Bu arastirmayla otizm spektrum bozuklugu olan bireylerle ¢alisan 6gretmenlerin
arttiric1 ve alternatif iletisim sistemlerine yonelik egitim ihtiyaglar1 nelerdir? sorusuna cevap

aranacaktir.



1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, otizm spektrum bozuklugu olan bireylerle ¢alisan
O0gretmenlerin arttirici ve alternatif iletisim sistemlerine yonelik egitim ihtiyaglarinin
belirlenmesidir.

Bu genel amag dogrultusunda su aragtirma sorularina cevap aranmistir:

1. Arttiric1 ve alternatif iletisim sistemleri ile ilgili bilgilerinizi paylasir misiniz?

2. Smifinizda kullandiginiz arttirici ve alternatif iletisim sistemleri uygulamalariniza
yonelik sizin iirettiklerinizi paylasir misimiz? Uretime y&nelik ihtiyaclarimz nelerdir?

3. Kullandigmiz arttirict ve alternatif iletisim sistemlerinin 6grencilerinizin gelisim
alanlara/ becerilerine etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz, diisliniiyorsaniz
orneklerle aciklar misiniz?

4. Arttirict ve alternatif iletisim Sistemleri uygulamalarinizi genelleme firsati buluyor
musunuz, érneklerle agiklar misiniz?

5. Smifinizda kullandiginiz arttiric1 ve alternatif iletisim sistemleri uygulamalariniz ile
ilgili hangi paydaslarla nasil ig birligi yapabiliriz?

6. Arttirict ve alternatif iletisim sistemleri ile ilgili ilgili mesleki gelisinizi gelistirmeye
yonelik bir egitime ihtiyag duyuyor musunuz, duyuyorsaniz konu bagliklar1 ve
egitimin icerigi sizce ne sekilde olursa daha faydali olur?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde 6zel egitime biiyiik dnem verilmekle birlikte 6zel egitim alanm gelistirme
calismalar1 siirmektedir. Ozel egitim alanin siirekli gelismesine paralel olarak bu alanda
caligmakta olan Ogretmenlerin gelismeleri stirekli takip edip kendilerini gelistirmeleri
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Alan mezunu dahi olsa kendini gelistiremeyen 6gretmenlerin
0zel egitime ihtiyaci olan bireylere yeterince katki saglamasi miimkiin olmamaktadir. Bunun
icin Ozel egitimde ¢alisan 6gretmenlerin mevcut eksiklik ile gereksinimlerinin belirlenmesi
gerekmektedir.

Ozel egitim alanindan mezun olan dgretmenler, alan degisikligi ile 6zel egitim alanina
gecen Ogretmenler, farkli branglarda olup gorevlendirilen 6gretmenler, alan dist olup iicretli
calisan O6gretmenler farkli engel tiirii ve derecesinde 6zel gereksinimli bireyler ile 6zel egitim
okul ve simniflarinda c¢alismaktadirlar. Farkli programlardan mezun olduklart ig¢in bu

Ogretmenlerin bilgi ve uygulama yeterlikleri birbirinden farklilik gdstermektedir.



Ozel egitim alaninda, otizm spektrum bozuklugu olan bireylerin egitimi giiniimiizde
giderek daha da fazla 6nem kazanmaktadir. OSB’li bireyler ve OSBIi bireylerde gozlenilen
iletisimsel Ozellikler pek ¢ok arastirmacinin inceleme konusudur. Alan yazini tarandiginda
iilkemizde AAI sistemi ile ilgili yapilan calismalarin genellikle tek denekli arastirmalarimn
yapildig1 goriilmektedir (Geng-Tosun, 2016; Yagei, 2018; Sen, 2019; Akay, 2021). Ancak
otizm spektrum bozuklugu olan g¢ocuklarin egitiminden sorumlu 6gretmenlerin arttirict ve
alternatif iletisim sistemlerine yonelik egitim ihtiyaclarina yonelik bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Otizmli bireylerle calisan 6gretmenlerin karsilastig1 pek ¢ok zorluklar vardir.
Bunlar siklikla dogrudan veya dolayli olarak iletisim bozuklugu ile ilgilidir. Bunun igin
iletisimde basariy1 kolaylastiracak miidahalelere ihtiyag duyulmaktadir. Bunlarin basinda
arttiric1 ve alternatif iletisim sistemleri gelmektedir. Bu uygulamalarin yeni olmasi ve 6zel
egitim Ogretmenleri tarafindan pek yaygin olarak kullanilmadigi goriilmektedir. Yeterince
yaygin olmamasinin dgretmenlerin bu uygulamalara yonelik bilgi diizeylerinin azlig1 oldugu
diistiniilebilir. OSB’li bireylerle ¢alisan 6zel egitim Ogretmenlerinin bu bireylerle iletisim
kurmada kullandiklar1 yontemler ve arttirici ve alternatif iletisim sistemlerini sinif ortaminda
nasil kullandiklari, kullanirken ihtiya¢ duyduklari egitim hizmetlerini saptamak amaciyla
yapilan bdyle bir arastirmanin alan yazina 6nemli bir katki saglayacagi beklenmektedir. Bu
aragtirmanm  sonuglari, 6zel egitim Ogretmenlerinin  AAD'nin  uygulama alanindaki
gereksinimlerinin hizmet i¢i egitimle desteklenmesi hususunda alinmasi gereken tedbir ve
planlamalara yol gostericiligi agisindan 6nem arz etmektedir.

Bu arastirmadan cikacak sonuglar dzel egitim 6gretmenlerinin AAI yonelik bilgi ve
uygulamalarini gozden gecirerek gereksinimlerini farkina vararak kendilerini gelistirmek i¢in
AAT ilgili egitim, seminer, kurs vb. calismalara katilmalarini arttirabilir.

Bu arastirmada cikacak sonuglar, iiniversitelerin &zel egitim bdliimlerinde AAI
sistemlerine yonelik bir dersi lisans derslerine ekleme konularinda diizenleme yapma
konusunda bilgi saglayabilir.

Ozel egitimin uygulayici olan 6gretmenlerin mesleki anlamdaki gereksinimlerinin
belirlenmesi ve bu gereksinimlerin giderilmesi 6zel egitim alaninda niteligin artirilmasi
noktasinda 6nem teskil etmektedir. Ayrica 6zel egitim dgretmenlerinin arttirict ve alternatif
iletisim sistemlerini sinif ortaminda nasil kullandiklar1 ile ilgili goriis ve Onerilerinin
belirlenmesi diger 6gretmenlere de farkli bir bakis a¢is1 kazandiracagindan arastirmanin 6nemli

oldugu diisiiniilmektedir. Yapilan bu aragtirmanin alan yazina katki saglayacagi diistiniilmiistiir.



1.4. Sayiltilar (Varsayimlar)

1. Uzman goriisleri dogrultusunda goriismelerdeki siire ve siirecin arastirma verilerine
ulagmada yeterli oldugu varsayilmistir.

2. OSB’li bireylerle ¢alisan 20 katilimcinin uzman goriislerine gore ve benzer arastirmalar
dikkate alinarak yeterli sayida oldugu varsayilmstir.

3.Yapilan bu aragtirmaya katilan 6gretmenlerinin kendilerine yoneltilen veri toplama
aracinda yer alan sorulara dogru ve samimi yanitlar verdikleri varsayilmistir.
1.5. Stmirhhiklar

Yapilan bu arastirma Konya ilinde iic merkez ilgede otizmli bireylerle ¢alisan 20 &zel
egitim 0gretmeni ile sinirhdir.
1.6. Tamumlar

Otizm Spektrum Bozuklugu: Sosyal iletisim ve sosyal etkilesimde zorluklar
smirl/yineleyici ilgi ve davraniglar ile karakterize gelisimin erken donemlerinde goriilen
norogelisimsel bir bozukluktur (Amerikan Psikologlar Birligi [American Psychatric
Association], 2013). Bu arastirmada 6zel egitim okulu ve 6zel egitim sinifinda egitim alan
otizmli 6grencileri ifade edecektir.

Arttirict ve Alternatif Tletisim Sistemi: Sozel iletisim alaninda geriligi olan kisilerin su
anki iletisim becerilerinin yerine ge¢meyi ya da destek olmayir amaglayan sistemlerdir.
(Kircaali-iftar ve Odluyurt, 2012). Bu arastirmada sozel iletisim becerilerine sahip olmayan ya
da gerilik gosteren OSB’li bireylerin iletisim becerilerinin yerine gegen veya iletisim
becerilerini destekleyen sistemleri ifade edecektir.

Ozel Egitim Ogretmeni: Ozel gereksinimi olan bireylere 6gretim ve gerekli olan destek
hizmetleri sunan kisiler (Cavkaytar,2008). Bu arastirmada OSB’li bireylerde c¢alisan 20
Ogretmeni ifade edecektir.

Egitim Ihtiyac1: Hizmet veya iste ¢alisan bireye, is veya hizmetin gerceklesmesinde
bilgi, maharet ve aligkanlik bakimlarindan duyulan eksiklik veya ihtiyagtir. (Taymaz, 1978).
Bu arastirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin arttiric1 ve alternatif iletisim sistemlerine yonelik

egitim ihtiyaglarin1 belirtmektedir.



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN (ILGILI ARASTIRMALAR)
2.1. OSB’li Bireylerde iletisim

“Otizm, sosyal iletisim ve sosyal etkilesim becerilerinde yetersizlik, sinirli/yineleyici
ilgi ve davranislar ile karakterize norogelisimsel bir bozukluktur” (Amerikan Psikologlar
Birligi [American Psychatric Association-APA], 2013). Son tanima goére OSB, iki temel
semptomu olan “(1) karsilikli sosyal iletisim ve sosyal etkilesimde kalici bozulma ve (2) kisith
tekrarlayan davranis, ilgi alanlar1 veya aktivite kaliplar1” olan bir nérogelisimsel bozukluktur
(APA, 2013).

Tanimdan da anlasilacagi gibi, karsilikli sosyal iletisim ve etkilesimdeki bozulmalar ve
atipik davraniglarin varligt OSB'nin temel semptomlaridir. Yapilan arastirmalar, OSB’li
bireylerin ortalama %25-30’unun hi¢ konusamadiklarini veya islevsel konusamaya sahip
olamadiklarini, ortalama %350’sinin akici bir sekilde konusamadiklarini gostermektedir.
Islevsel iletisim becerilerinde yetersiz olan OSB’li bireyler, segimlerini, ihtiyaglarimi
belirtmekte, fikirlerini kars1 tarafa aktarmada sorunlar yasarlar ve bu sorunlar yaninda 6fke
nobeti, kendine ve karsi tarafa zarar verme gibi problem davraniglar ortaya ¢ikarir (Hart ve
Banda, 2009). Bu nedenle islevsel iletisim becerilerinin 6gretimi, OSB’li bireylerin 6gretim
amaglart igerisinde Oncelikle siraya alinmalidir (Fitzer ve Sturmey, 2009). OSB’li bireylerin
sistematik ve yogun egitim almalarina ragmen islevsel iletisim becerilerini kazanamayabildigi

bilinmektedir (Kagohara ve dig., 2010).

2.2. Arttiric1 ve Alternatif letisim Sistemleri

AAI sistemlerini kullanan ¢ocuklar ¢ok heterojen bir gruptur. Sadece bozukluklar
acisindan degil, ayn1 zamanda yas agisindan da farklilik gosterirler. Tek ortak noktalari,
ihtiyaclarimi ve isteklerini iletmek igin alternatif veya uyarlanabilir araglara ihtiyag
duymalaridir. Bozuklugun ¢esitli gelisim alanlarini, 6zellikle iletisimi ne Olciide etkiledigi, bir
cocugun ihtiya¢ duydugu AAI sisteminin tiiriinii belirler. Genel olarak, AAI kullanan ¢ocuklar,
serebral palsi, down sendromu, zeka geriligi, otizm ve ergenlik dncesi gelisim doneminde tipik
gelisimi engelleyen beyin hasar1 gibi gelisimsel engellere sahiptir. Bu engeller dogustan veya
sonradan kazanilmis olabilir (Quach, 2007). OSB’li bireylerin sosyal uyumlarini etkileyen
yetersizliklerin baginda ifade edici dil becerileri gelmektedir. Cogu uygun olmayan davranisin

da iletisim becerilerindeki yetersizliklerden oldugu diisiiniildiigiinde bu gereksinimler AAI



sistemlerini ortaya c¢ikarmistir. OSB’li bireyler tipik gelisim gosteren akranlarina gore
iletisimde c¢esitli zorluklar yagamaktadirlar. Bu zorluklar 6grenmelerini, etkilesim kurmalarini
sosyal ortamlara girmelerini giiglestirmektedir (Mirenda, 2003). Arttiric1 Ve alternatif iletisim
(AAI), gecici veya kalici iletisim bozukluklar1 olan bireyler icin sdzlii veya yazili iletisimi
desteklemek veya degistirmek i¢in tasarlanmus sistemleri icerir (Cafiero, 2011). AAI, konusma
ve sozel olmayan iletisimi (6rnegin, beden dili, yiiz ifadesi) desteklemek veya konusma
olmadiginda ana iletisim ydntemi olarak hizmet etmek i¢in uygulanir. AAI, alic1 ve ifade edici
iletisim acisindan sergilenen Onemli zorluklar nedeniyle genellikle OSB'li bireylerle
uygulanmaktadir (Amerikan Psikiyatri Birligi [DSM-5], 2013).

Uluslararast Arttirict ve Alternatif Iletisim Toplulugu (ISAAC), AAl'yi, bireylerin
karsilikl1 iletisimde kendilerini ifade etmelerine ve bu iletisimin baska bir kisi tarafindan
anlagilmasina olanak taniyan ek iletisim modlar1 saglamaya yonelik araglar ve stratejiler olarak
tanimlamistir (ISAAC, 2022).

Arttiric1 ve alternatif iletisim sistemleri, bazi OSB’li bireylerin iletisim kurmasini
amagclarken bazilari iginde mevcut iletisim becerilerini daha etkin hale getirmeyi amaglayabilir.
Kimi OSB’li birey i¢in destekleyici 6zellik gosteren alternatif iletisim sistemi diger birey i¢in
ilerletici bir 6zellik gosterebilir. Bireyin alternatif iletisim sistemlerine ekipman ihtiyact duyma
tizerinde durulmasi en 6nemli husustur (Kayaoglu ve Goriir, 2008). OSB’li bireyler, sosyal
iletisimdeki eksikliklerin yan1 sira tekrarlayan ve kisitli davranislar sergilerler. AAI, bir kisinin
konusmasini ve diger mevcut iletisim becerilerini degistirebilecek veya artirabilecek gesitli
modaliteleri kapsar. Bu yontemler ya yardimsiz, genellikle manuel isaretler seklinde ya da
iletisim panolarinda ve kitaplarda goriintiilenen grafik sembolleri igeren sistemlerle ya da mobil
teknolojiler dahil konusma iireten cihazlar gibi teknolojiye dayanan cihazlarla desteklenir

(lacono, Trembath ve Erickson, 2016).



Disuk teknolojili iletisim
sistemleri

galismasi icin pil gerektirmeyen

Ek ekipman iceren kullanabilecegimiz herseydir.
iletisim yontemleri

Resim tablosu
Bilgisayar Yiiksek teknolojili
iletisim sistemleri
¢alismasi icin en az bir
pil gerektiren
cihazlardir.

iletisim yardimi

Arttirici ve
alternatif iletisim

sistemleri Bir parca ek ekipman icermeyen iletisim
yontemleri

Vicut dili
Mimik

isaret etme

Yiz ifadeleri
Seslendirmeler

isaret dili

Sekil 2.1. Arttirici ve Alternatif Iletisim Sistemlerinin Tiirleri (Quach,2007)

2.2.1. Arac gerektirmeyen AAI

Bireyin herhangi bir arag ihtiyaci olmadan gergeklestirdigi jest, mimik, beden ve isaret
dili gibi ifade edici iletisim teknikleri ara¢ gerektirmeyen AAI bigimleri igine girmektedir
(Kayaoglu ve Goriir, 2008).

Isaret dili

OSB’li ¢ocuklarda da kullanilan AAI sistemlerinin en eskisi isaret sistemleridir. Isaret
sistemleri, isaret dili ve dogal jestlerden olusmaktadir. Isaret dili tek basina kullanilabilecegi
gibi sdzel iletisimle de kullanilir aym zamanda ek arag ve teknoloji gerektirmez (Kircaali-Iftar
ve Odluyurt, 2012). Isaret dili total iletisimin (isaret dili ve konusmanin birlestirerek
gerceklestirdigi iletisim) yolunu agmistir. Isaret dilinin 6gretimi esnasinda fiziksel yardimim
kullanilmasi, hemen her isaretin karsiligi olan kelimelerin olmasi, kelimelere gore daha somut
olmasi, kolayca tasinabilir, her yerde kullanilabilir olmasi isaret dilinin OSB’li bireylere
ogretimini kolaylastirmaktadir. Diger yandan bazi OSB’li bireylerin ince kas becerilerindeki
yetersizlikleri ve isaret dilinin ¢ogu kisi tarafindan bilinmemesi iletisim partneri sayisin1 6nemli
derecede azaltmaktadir bu da sistemin siirliliklarini olusturmaktadir (Ogletree ve Oren, 2006/
2015).



2.2.2. Arag gerektiren AAI

Iletisim kitaplar1 ve tahtalari, iletisim klasorleri, iletisim bileklikleri, iletisim ciizdanlar,
sembol setleri, nesneler, etkinlik ¢izelgeleri, elektronik ya da manuel ¢alisan cihazlar; destek
teknoloji ve iletisim amagl gelistirildikleri icin ek ara¢ gerektiren AAI igine girmektedir
(Kayaoglu ve Goriir, 2008).

Diisiik teknolojili 441

Elektronik giicii gerektirmeyen herhangi bir ses girdisi igermeyen, diisiik maliyet iceren
hazirlanmas1 ve kullanimi kolay triinlerdir. Bunlara PECS, etkinlik ¢izelgeleri, fotograflar
ornek olabilir (Kayaoglu ve Goriir, 2008; Geng-Tosun, 2020).

Olusturulma kolayligi, tasinabilmesi, maliyet uygunlugu, arizalanma durumunun
diisiik olmasz, iletisim kurulan birey tarafindan istenilen mesajlarin anlasilmasinin kolay olmasi
diisiik AAI sistemlerinin avantajlari olarak gériilmektedir. Bunun yaninda kullanici bireyin az
sayida mesaj seceneginin olmasi, karmasik mesajlarin olusturulmasinda kisithi kalmasi,
iletilmek istenen mesajin iletisim kurulan bireyin anlayabilmesine bagli olmasi dezavantajlar

arasinda yer almaktadir (Beukelman ve Mirenda, 2013 aktaran Canpolat-Cig, 2020).

Resim degis-tokusuna dayali iletisim sistemi -PECS

PECS, orijinal olarak, islevsel iletisimden yoksun olan OSB'li kii¢iik ¢ocuklarin istekleri
baglatmalarin1 ve go6zlemlediklerini agiklamalarini saglamak i¢in tasarlanmistir (Sulzer-
Azaroff, 2009). Andy Bondy ve Lori Frost tarafindan 1955 yilinda Amerika Birlesik
Devletleri'nde gelistirilmistir. PECS, B. F. Skinner''n Verbal Behavior (1957) adli kitabina
dayanana arttiric1 ve alternatif bir iletisim sistemidir. PECS, sonunda bagimsiz iletisime yol
acan belirli yonlendirme ve pekistirme stratejilerini igerir (PECS, 2022).

Bir destekli AAI miidahalesi olan Picture Exchange Communication System (PECS;
Bondy & Frost, 2011), kullanicinin bir resim veya resimleri baska bir kisiye vererek
baskalartyla iletisim kurmasi i¢in resimleri bir ara¢ olarak kullanan arttirict ve iletisim
sistemidir (Ganz, Davis, Lund, Goodwyn, Simpson, 2012). PECS, uygulamali davranis
analizinin (UDA) ilkelerini benimseyen tipik dil/iletisim gelisim basamaklarini temel alarak
hazirlanmus bir arttiric: ve alternatif iletisim sistemidir (Kircaali-iftar,2015).

Alt1 asamadan olusan PECS, islevsel konugsma kazanmamis ¢ocuklarin istek baslatma
ve yorum yapmalar1 i¢in gelistirilmistir. Ilk asamalar iki kisi gerektirir: bir iletisim ortag1 ve bir
fiziksel yonlendirici. Miidahale, 6grencinin tercih ettigi nesneler ve etkinlikler belirlendikten
sonra baglar. Asama 1, dgrenciye, tercih edilen bir 6ge karsilifinda bir tiir sembol aligverisi
yapmay1 6gretmeyi igerir. Asama 2, mesafeyi ve farkli iletisim ortaklarini tanitarak 6grenciyi
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isteklerinde daha 1srarct olmaya tesvik eder. 1. ve 2. Asamalar iletisimin dogasina
odaklandigindan, 3. Asamada 6grenciye semboller arasinda ayrim yapmasi dgretilir; boylece,
bu asamanin sonunda, 6grenci bir diziden bir sembolii bulabilir ve bagimsiz isteklerde
bulunabilir. 4. ve 6. Asamalarda istiyorum ve goriiyorum/duyuyorum sembolleriyle baslayan
erken climleler ve sozIii soruya yanit verme yetenegi hedefleniyor Ne istiyorsun? Asama 5'te
hedeflenmistir (Frost & Bondy, 2002).

PECS Evreleri

Evre 1 iletisimi baslatmak amaglanmaktadir. Cocugun iletisim ortagina ydnelip elindeki
resimli kart1 verip pekistireci kazanmasi saglanir.

Evre 2 Cocuga resimli kartlarin kullaniminin ayni kisilerle, etkinliklerle, yerle ve
durumla sinirlt olmadigini fark ettirerek gocugun iletisim klasoriindeki resimli kartlardan birini
almasi, uzakta oturan iletisim ortaginin yanina gidip resimli kart1 verip pekistireci almasi
saglanir.

Evre 3 Cocuk iletisim klasoriin igerisinde yer alan resimler i¢inden bir resim segip,
iletisim ortagina segtigi resimli kart1 vererek pekistireci almasi saglanir.

Evre 4 Cocugun ciimle seridine iki veya daha ¢ok resimli kart1 takmasi, ciimle seridini
iletisim ortagina verip pekistireci almasi saglanir.

Evre 5 Iletisim ortaginin ‘Ne istiyorsun?’ sorusuna cevap vermek i¢in ¢ocugun iletisim
klasoriinti kullanarak ciimle kurmasi saglanir.

Evre 6 Cocugun nesne ve olaylarla ilgili yorumunu almak icin iletisim klasoriinii
kullanarak ctimle kurmasi saglanir (Geng-Tosun, 2016).

Cogu aile OSB’li bireyler i¢in arttiric1 ve alternatif iletisim becerileriyle kurulacak olan
iletisimin dogal konusmay1 engelleyici inancina sahiptir. Bulgular ise AAI sistemlerini kullanan
bireylerin vokal taklit becerilerini arttirdigin1 ve dogal konugmada yeteneklerini gelistirdigini
gostermektedir (Clarke vd.,1988).

Yiiksek teknolojili AAT

Yiiksek Teknolojili AAI, maliyeti yiiksek olan program, yazilim ve cihazlari
kapsamaktadir. Bu kategori i¢inde video kamera, bilgisayar, tablet bilgisayar, robotlar, akilli
telefon ve bu cihazlar icin gelistirilmis yazilimlar yer almaktadir (Ozdemir, 2018). Yiiksek
teknoloji AAI, ¢ogu konusma ciktisinin kullanimmna izin veren mesajlarin saklanmasina ve
almmasina izin veren elektronik cihazlardir. Bu tiir cihazlar Konusma Ureten Cihazlar
(SGD'ler) veya Ses Cikisli Iletisim Yardimcilari (VOCA'lar) olarak da adlandirilabilir. Yiiksek

teknoloji sistemleri, yalnizca iletisim ve AAI amaciyla gelistirilmis &zel cihazlar ve iletisim
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aract olarak kullanilmak iizere uyarlanmig, ancak diger islevler i¢in de kullanilabilen
bilgisayarlar gibi 6zel olmayan cihazlara ayrilabilir. Statik goriintiileme cihazlarinda, tim
semboller cihaz iizerinde siirekli olarak goriintiilenir. Dinamik AAI cihazlarinda, birden fazla
sembol sayfast miimkiindiir ve bu nedenle, iletisim cihazi ¢esitli sayfalarda gezinirken, herhangi
bir anda mevcut sembollerin yalnizca bir kismi goriilebilir. Yiiksek teknolojili cihazlar, boyut
ve agirlik bakimindan, saklayabilecekleri bilgi miktar1 ve saklanma sekli bakimindan farklilik
gosterir. Bir viicut pargasit veya isaretci ile bir ekran veya klavyenin dogrudan secimi,
uyarlanmis fareler veya joystickler veya anahtarlar ve tarama kullanilarak dolayli se¢im dahil,
kullanicinin mesajlara nasil erisebilecegine gore degisirler (ABD Arttiric1 ve Alternatif Iletisim
Dernegi ,2022). Bas konuslar (Go Talk Button, Mini me™), palm pilot, Language Master, cep
telefonlar1, tabletler/iPadler, iPod touch ve tolkido yiiksek teknolojili araglar olarak
kullanilmaktadir (Ulke- Kiirkgiioglu ve Topuz, 2022) .Cok fazla mesaj secenedi sunuyor
olmasi , fazla sayida sozciik ve mesaj kaydetmeye olanak tanimasi, sik sik kullanilan mesajlari
tahmin etme seg¢enegi olmasi, yazili ve sesli mesaj ¢iktist saglamasi, iletisimin daha dogal
gerceklesmesine imkan vermesi avantajlari i¢inde yer alirken; pahali olmasi, kirilma, bozulma
ve yazilimlarinin yenilenmesi nedeniyle kullanimda problemler yasanmasi, tiim ortamlarda
kullanabilecek kadar tasinabilir olmamasi yiiksek teknolojilin AAI sistemlerinin
dezavantajlarim olusturmaktadir( Amerika Birlesik Devletleri Arttiric1 ve Alternatif Iletisim
Dernegi 2018; aktaran Canpolat-C1g,2020).

Ses ¢ikisli iletisim yardimeilar1 (VOCA'lar) daha yiiksek bir teknolojik AAT'dir. Spesifik
olarak, VOCA'lar sentetik veya sayisallastirilmis konusma {iireten tasmnabilir elektronik
cthazlardir (Mirenda, 2003). VOCA'larda konusma c¢ikisi islevi, kullanicilarin tutarl ve dogru
mesajlar iiretmesine olanak tanir. VOCA kullanicilarinin daha uzak mesafelerde iletisim kurma
yetenegi, onlari otizmli bireylere iletisim Ogretiminde uygun bir se¢enek haline getirir
(Sigafoos, Lancioni, O“Reilly, Achmadi, Stevens, Roche vd.,2013).

Dokun Konus; sozel iletisim becerisi olmayan OSB’li bireyler igin gelistirilmis etkisi
deneysel arastirmalarla smanan Tirkiye’deki ilk mobil uygulamadir. Mobil uygulama tablet
bilgisayara yiiklendiginde, tablet bilgisayar konusma iireten cihaz olarak kullanabilmektedir.
Dokun konus uygulamasi ile kullanicilarin yapabilecegi beceriler sunlardir:

1.Nesne ve hizmet talep etme,

2.Yiyecek, icecek, hayvan, esya vs. isimlerini sdyleme,

3.Evet, hayir, bilmiyorum gibi kelimeleri kullanma,

4. Tiimce kurma,

5.Eylemleri ifade etme,
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6.Yer yon belirten ifadeleri kullanma,

7.Nitelik belirten ifadeleri kullanma,

8. Sorulara cevap verme,

9.Soru yoneltme becerisidir (Geng- Tosun, 2020).

Tolkido, OSB’li bireyler i¢in tasarlanmig bireysellestirilmis bir egitim materyalidir. Set
icerisinde; elektronik bir kutu, gorsel egitim kartlar1 ve etiketler yer almaktadir. Egitimci veya
aile bireyleri gorselleri kartlarin tizerine yapistirir, gorselleri igeren replikler ise cep telefonu
veya bilgisayar kanali ile Tolkido kutusuna kaydedilir. Cocugun ihtiyacina gore gore
kullanilacak kart Tolkido kutusuna okutularak kelime veya climleyi duymasi saglanir. Gorsel
ve farkl replikler kullanilabilir. Diger bir kullanim etiketlerde ise; ¢ocuk i¢gin etkilesim igeren,
sohbet konusu olacak nesnelerin iistiine etiketler yapistirilir. Hedeflenen nesne ile ilgili replik
kayitlart tolkido kutusuna cep telefonu veya bilgisayar kanali ile kaydedilir. Tolkido nesneye

yaklagtirilarak cocugun repligi duymasi saglanir (Gonen ,2020).

2.3. AAI Uygulamalan

AAI uygulamalar1 icin birtakim ilkeler bulunmaktadir, bu ilkeler uygulandiginda
OSB’li minimum sozciik kullanan  6grencilerin iletisim becerilerinin kilidinin agilabilecegi
diisiiniilebilir. AAI uygulamalarinin katkilar1 artarken OSB’li bireyler akademik ve sosyal
baglamlarda daha iyi katilim saglayabilirler. Bu ilkeler su sekilde siralanabilir:

1.0SB’li bireylerin 6grenme 6zelliklerine uygun olan AAI uygulamasi teknoloji ile
birlestirilmeli.

2. Otizm igin tek bir en iyi ses iireten cihazlar veya AAI uygulamasi mevcut olmadigi
icin OSB’l1 bireylerin degisen ihtiyaglarina ve 6grenme 6zelliklerine uygun bireysellestirilmis
AAI uygulamalarina yer verilmeli.

3.Uygulayicilar kanita dayali AAT uygulamalarina yer vermeli.

4.AAl uygulamalar: farkli iletisim partnerleri ile giin boyunca devam etmeli.

5.AATI uygulamalarmin konusma edinme siirecini kolaylastirdig1 unutulmamali.

6. Yiiksek teknolojili AAI uygulamalarinin bozulmasi ve pilinin bitmesi durumunda
uygulayicinin farkli uygulama stratejilerini alternatif olarak bulundurmali (¢izelge, pano vb.)

7.0SB’li bireyin gereksinimlerine gére teknolojili AAI degistirilmelidir (Wendt,2017).

2.4. AAI Faydalan
Arttirict ve alternatif iletisim sitemlerinin kazandirilmasinin OSB’li bireylere birtakim

faydalar saglayacagi asikardir. Alan yazininda AAI’nin islevlerinden sdz edilmektedir
(Wilkinson ve Hennig, 2007 aktaran Kircaali-Iftar ,2015).
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Bunlar:

1.Alic1 dili olan ancak konusamayan bireyin kendini ifade etmesini saglamak,

2. Bireye farkli baglamlarda sergilenmek {lizere islevsel olan iletisim becerileri
kazandirmak,

3.Bireyin uygun olmayan davraniglarinin azalmasina katkida bulunmak,

4. Bireyin dil yeterliginin daha iist dlizeye ¢ikmasina ortam hazirlamaktir.

2.5. AAI ve Ozel Egitim Ogretmenleri

Smif ortami i¢inde 6grenci ile siirekli olarak etkili iletisim i¢inde bulunan 6grenme
Ogretme siirecine yon veren kisi Ogretmendir. Bununla birlikte O0grenci, bilgi, 0grenme
materyali arasindaki etkilesimi saglayan; sonuglari izleyip bunlar1 degerlendiren de
ogretmendir (Kogak, 2020; Sar1 ve Piirsiin, 2018). Bu baglamda 6zel egitim 6gretmenleri genis
uzmanlik ve yeterlilige sahip olan farkli kademe ve engel grubunun gereksinimine gore bir¢ok
rolde hizmet veren uygun program ve miidahale stratejilerine hakim olan, ebeveyn ve diger
uzmanlarla koordine icinde olmasi gereken kisilerdir (Brownell vd., 2004). Ozel egitim
Ogretmenlerinin mesleki anlamda verimli olabilmeleri i¢in farkli alanlarda yiiksek yeterlik
diizeyine sahip olmalari gerekmektedir. Ozel egitim o6gretmenlerinin yeterliliklerinin
gelistirilmesi kariyerleri boyunca devam etmektedir. Farkli engel tiir ve derecedeki dgrencilerle
calisan 6zel egitim 6gretmenlerinin galistig1 engel tiirlerinden biri de otizm spektrum bozuklugu
olan bireylerdir. OSB’li bireylerle ¢alisan egitimciler AAI ile ilgili uygulamalar1 ve giincel
gelismeleri takip etmelidir. Bunu yaptiklar siirece OSB’li bireylere daha faydali olacaklari
unutulmamalidir. Ozel egitim dgretmenleri lisans ve sonrasi aldiklar1 AAI egitimleri ile OSB’li
bireylere iletisim ihtiyaglarina gore egitim vermektedirler. Bununla birlikte OSB’li bireylerin
ozellikleri diistiniildiigiinde iletisim becerilerinin  dgretiminde birtakim  zorluklar da
yasamaktadirlar. Hem diisiik teknolojili hem de yiiksek teknolojili AAI dahil olmak iizere
mevcut yardimer teknoloji yelpazesi siirekli olarak biiyiiyor ve ilerliyor olsa da egitimcilerin
AAIl miidahalelerinden yararlanabilecek 6grencileri dogru bir sekilde belirlemek ve

degerlendirmek icin egitime ve destege ihtiyaglart oldugu unutulmamalidir (Trembat vd.,2014)
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Bu alanda yapilan Tiirkiye’de ve yurtdisinda yapilan bazi calismalar asagida
Ozetlenmistir.

2.6. Tiirkiye’de Yapilan Calismalar
Tablo 2.1. Konu ile lgili Tiirkiye’de Yapilan Aragtirmalar Listesi

Arastirmaci-Yil Konu Hedef Kitle Yontem
Kodal (2006) OSB’li ¢ocuklarla  Nitel yontem

Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar
bu sorunlarla bas etmek igin yapmis

calisan
Ogretmenler

olduklar1  caligmalarla  goriis ve
onerilerin belirlenmesi
Yavuz (2008) Ogretmenlerin OSB olan ¢ocuklara Ogretmenler Nitel yontem
iletisim becerisi kazandirirken
kullandiklar1 yontemleri belirlemek ve
bu yontemleri neden tercih ettikleri
Ekiz, Sahin ve Ogretmenlerin otizm spektrum  Ozel egitim  Nitel yontem
Camadan (2014) bozuklugu olan c¢ocuklarla iletisim alaninda c¢aligsan
kurma yollarinin incelenmesi ogretmenler
Giilec-Aslan (2014)  Opretmen adaylarmm OSB olan Zihin engelliler Nitel yontem
cocuklara yonelik deneyimlerini ve 6gretmenligi
algilarini incelenmesi programina
devam eden
Ogretmen adaylari
Giileg-Aslan, Ogretmenlerin ~ sorunlarmi  tespit Ozel egitim  Nitel yontem
Ozbey, Sola-Ozgii¢ edilmesi dgretmenleri
ve Cihan (2014)
Ozel Derleme ¢aligmasi
Kiigiikozyigit Arttirict  ve  Alternatif  Iletisim  egitim

ve Safak (2015)

Tekniklerini (AAIT) tanitilmast

Geng-Tosun (2016)

OSB’li bireylere ¢ok basamakli talep
etme becerisinin Ogretimi agamasinda
hazirlanan mobil uygulamanin ve bu
uygulamayr kullanmayi  6gretmek
amaciyla hazirlanan 6gretim paketinin
etkililigi

OSB’li bireyler

Denekler arasi yoklama
denemeli ¢oklu yoklama

modelin

Giilay (2017) Ogretmenlerinin OSB olan ¢ocuklarm  OSB’li cocuklarla  Nitel yontem
dil gelisimini nasil desteklediklerini ve calisan ozel
neler yaptiklarini ortaya koymak iizere egitim
ogretmenlerin goriislerini belirlenmesi  6gretmenleri
Giileg -Aslan ve Ogretmenlerin problemlerini ve bu Mesleginin  ilk Nitel yontem
Sola- Ozgii¢c (2017)  problemlerle bas etmek igin onerileri yilinda ~ OSB’li
temelinde olusturulan bir c¢evrimici Ogrencilerle
mentorluk programinin planlama ve c¢alismaya
ylriitiilme siirecinin incelenmesi baglayan  zihin
engelliler  siif
Ogretmenleri
Sert (2018) Ogretmenlerin siniflarindaki OSB olan  Ozel egitim  Nitel yontem
¢ocuklara iletisim becerilerini  dgretmenleri
kazandirirken neler yaptiklarma iliskin
goriig ve Onerilerinin belirlenmesi
Yagc1 (2018) OSB’li ¢ocuklara talep etme becerisini  OSB’li bireyler Denekler arasi yoklama
Ogretmek icin tasarlanan tablet destekli evreli ¢oklu yoklama
konusma tireten bir cihaz ve bu cihazi modeli

kullanarak ~ bir  6gretim
uygulamasinin etkililigi

paketi
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Sen (2019) OSB’li bireylere, cok basamakli talep OSB’li bireyler Denekler arasi yoklama
etme becerisinin 6gretiminde konugma evreli ¢oklu yoklama
tireten cihaz iizerinden gelistirilmis modeli
akilli uygulamanin ve bu uygulamay1
ogretmek icin hazirlanan Ggretim

paketinin etkililigi

Akay (2021) OSB’li  bireylerde resim degis- OSB’li 6grenci Davranislar arast
tokusuna dayali iletisim sisteminin yoklama evreli ¢oklu
(PECS) iletigim becerilerini yoklama modeli
kazandirmada etkili olup olmadig1

Geng-Tosun, OSB’li bireylerin tercihlerini Nitel yontem

Okatan,ve Kose belirleyen calismalari gozden

(2022) gecirmek,  tercih  degerlendirme

oturumlarmin nasil yapildigini ve
katilimceilarin yaygin olarak kullanilan
AAl  sistemlerinden hangi  AAI
sistemini kullanmay1 tercih ettiklerini
belirlemek

Kodal (2006) bu ¢alismasinda 16 6gretmenle yari-yapilandirilmis goériisme yaparak
OSB’li ¢cocuklarla ¢alisan 6gretmenlerin karsilastiklar: sorunlar ve bu sorunlarla bas etmek i¢in
yapmis olduklar1 ¢alismalarla goriis ve Onerilerinin belirlemeyi amaglamistir. Calismanin
bulgulari, 6gretmenlerin davranis problemleriyle bas etmede ve 6gretimi sunmada problem
yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin gogu OSB’li cocuklarm egitimiyle ilgili bir ders
almadiklarin1 ve bu konuda destege ihtiyaglar1 oldugunu ifade etmislerdir.

Yavuz (2008) bu calismasinda 6gretmenlerin OSB’li bireylere iletisim becerisi
kazandirirken kullandiklart yontemler ve bu yontemleri tercih etme nedenlerini belirlemeyi
amaglamigtir. Caligmada veriler yari-yapilandirilmis goriisme teknigiyle toplanmis, betimsel
olarak analiz edilmistir. Calismada Istanbul ilinde OSB’li 6grencilerle ¢alisan 30 6gretmen yer
almigtir. Calismada 6gretmenlerin OSB olan gocuklara iletisim becerilerini 6gretirken materyal
hazirligr gerektirmemesi, kullanim kolayligi ve ailelerin rahatla anlayabilecegi yontemler
olmasindan dolay1 en ¢ok ayrik denemeli 6gretim, bekleme siireli 6gretim, firsat 6gretimi ve
temel tepki Ogretimi gibi yontemleri tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Pecs yonteminin
ogretmenler tarafindan adinin bilindiginin, Pecs ile ilgili hi¢bir egitim almadiklari i¢in igerigi
hakkinda pekte bilgileri olmadigini ifade etmislerdir.

Ekiz, Sahin ve Camadan (2014) calismalarinda 6zel egitim alaninda ¢alisan farkli
uzmanlik alanma sahip 6gretmenlerin otizm spektrum bozuklugu olan cocuklarla iletisim
kurma yollarini incelemeyi amaglamislardir. Calismada bes 6gretmen yer almistir. Veriler yari-
yapilandirilmig goriisme teknigiyle toplanip, betimsel analiz ve icerik analiziyle analiz
edilmistir. Calismanin bulgulari, OSB olan ¢ocuklarla kullanilan iletisim yollarinin ¢ocuklarin

ozelliklerine gore degistigini ve bu 6zelliklere gore iletisim yollar1 secildigini ve bu ¢ocuklarla
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iletisim kurarken tensel temas, jest ve gorsel nesnelerin kullanilmasi gerektigini
vurgulamiglardir.

Giileg-Aslan (2014) bu calismasinda 6gretmenlik uygulamasi yapan zihin engelliler
ogretmenligi programindaki 6gretmen adaylarmin OSB olan ¢ocuklara yonelik deneyimlerini
ve algilarini incelemistir. Caligsma, fenomonolojik desenle yiiriitiilmiistiir. Calismanin verileri,
yar1 yapilandirilmis goriisme ve metaforlarla elde edilmistir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin
otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarla galisirken iletisim becerilerindeki sinirliliklarindan
ve karsilikli iletisim becerilerindeki yetersizliklerinden dolay1 zorlandiklarini ifade etmislerdir.
Ayrica, 6gretmen adaylar1 lisans egitimleri boyunca almis olduklart dersleri uygulamaya
gecirmekte zorlandiklarini belirtmislerdir.

Giileg-Aslan, Ozbey, Sola-Ozgiic ve Cihan (2014) bu calismalarinda 6zel egitim
okulunda calisan o6gretmenlerin sorunlarini tespit etmeyi amaglamiglardir. Calismaya 10
ogretmen katilim gostermistir. Calismada veriler yari-yapilandirilmis goriismeler, aragtirmaci
giinliikleri, gozlemler ve odak grup goriismeleriyle toplanip, tiimevarim yoluyla analiz
edilmistir. Bulgularda, 6gretmenler cinsel egitim konusunda ve basta OSB olmak tizere dil ve
iletisim becerilerinin 6gretiminde kendilerini yetersiz gordiiklerini ifade etmislerdir.

Kiigiikozyigit ve Safak (2015) bu calismalarinda arttirici ve alternatif iletisim
tekniklerini tanitmay1 amaclamislardir. Bu ¢alismada AAI teknik tiirleri ve bu tiirlerin nasil
kullanilmasi gerektigine dair bilgiler verilerek, farkli disiplin alanlarina goére faydalar
degerlendirilmistir. AAI tekniklerinin iletisimde yetersizlik gdsteren bireyler igin faydalarindan
ve iilkemizde kullanimimin yeterli olmadigindan bahsedilmistir. AAI tekniklerinin kullaniminin
yayginlastirilmasi i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

Geng-Tosun (2016) calisgmasinda OSB’li bireylere ¢ok basamakli talep etme becerisinin
Ogretimi agamasinda hazirlanan mobil uygulama ve 6gretim paketinin etkililik durumunu
incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin sosyal gegerligi ebeveyn ve 6gretmenlerin ¢aligma ile
ilgili goriislerine gore belirlenmis, denekler aras1 yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Caligma bulgularinda kullanilan cihazin ve 6gretim paketinin 6gretimde etkili
oldugu ve 6gretim bittikten sonra hedeflenen beceriyi farkli materyal ve bireylere genelledikleri
goriiliirken, ebeveyn ve oOgretmenlerin ¢aligmaya yonelik diislincelerinin olumlu oldugu
gorilmiistiir.

Giilay (2017) bu ¢alismasinda otizm spektrum bozuklugu olan bireylerle ¢alisan 6zel
egitim 0gretmenlerinin bu bireylerin dil gelisimini nasil desteklediklerini ve neler yaptiklarini
ortaya koymak {izere Ogretmenlerin goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Calismada

okuldncesi donemdeki OSB’li  olan bireylerle ¢alisan 15 6gretmen yer almistir. Calismada
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durum ¢aligmast deseni kullanilip, veriler yari-yapilandirilmis goriisme teknigiyle toplanip ve
icerik analizi kullanilmistir. Caligmada yer alan 6gretmenlerin yaridan fazlasi dogal 6gretimi
digerleri de dogrudan Ogretim yontemini kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu yontemleri
etkililiklerinden otiirii tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler en fazla zorlandiklar
alan olarak dil becerilerinin desteklenmesi agamasinda ekolaliyi ve problem davranislarin
olusmasini 6nleme olarak ifade etmislerdir. Calismadaki dgretmenlerin %23’0 ebeveynle is
birligi yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Giileg¢ Aslan ve Sola Ozgii¢ (2017) bu calismalarinda mesleginin ilk yilinda OSB’li
bireylerle ¢alisan zihin engelliler sinif 6gretmenlerinin problemlerini, bu problemlerle bas
etmek i¢in tavsiyeleri ile olusturulan bir ¢evrimici mentorliigii planlama ve yiiriitiilme siirecinin
incelemeyi amaglamiglardir. Caligmada durum galismasi kullanilirken katilimeilari mesleginin
ilk yilinda OSB’li bireylerle calisan, alan mezunu olan bes Ogretmen olusturmaktadir.
Calismanin verileri goriismeler, siire¢ tiriinleri, mecazlar ve arastirmaci giinliigii ile toplanmis
ve tiimevarim analizi teknigiyle analiz edilmistir. Bulgular, mesleginin ilk yilinda OSB’li
cocuklarla caligan alan mezunu olan 6gretmenlerin  OSB’ 1i 6grencilere yonelik 6gretim ve
davranis degistirmede kullanilan yontemleri kullanmada ve okulla ilgili konulari anlamada
problemler yasadiklarmi dile getirmislerdir. Katilimcilar mentorliigli igeren ise uyum
programlarina gereksinim duyduklarini ifade etmislerdir.

Sert (2018) bu galismasinda 6zel egitim 6gretmenlerinin OSB’li olan ¢ocuklara iletisim
becerilerini  ogretirken neler yaptiklarina iligkin goériis ve Onerilerinin belirlenmesini
amaglamaktadir. Caligma dokuz 6zel egitim 6gretmeniyle yiirlitiilmistiir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme tekniginin kullanildigi ¢calismada veriler igerik analiziyle analiz edilmistir. Calismada
elde edilen bulgular, 6gretmenler iletisim becerilerini kazandirmada uygulamali davranis
analizine dayali yontemleri kullandiklarmi belirtmiglerdir. iletisim becerilerini 6gretmek,
kazanilan becerilerin kalicilik ve genellemesini saglamada sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenler yasadiklar1 zorluklarim ebeveynlerden, kendilerinden ve dis faktorlerden kaynakl
oldugunu ve yasadiklar1 zorluklar1 ¢6ziim bulmak igin cesitli yollara denediklerini
sOylemislerdir.

Yagcr (2018) bu calismasinda OSB’li ¢ocuklara talep etme becerisini 6gretmek icin
tasarlanan tablet destekli konusma {ireten bir cihaz ve bu cihaz kullanarak bir 6gretim paketi
uygulamasinin etkililigi arastirmay1 amaglamistir. Calismaya OSB’li bireylerin ebeveynleri de
katilarak caligmanin sosyal gecerliligi belirlenmistir. Calismaya 6 OSB’li birey katilmis,
katilimcilar arasi yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Kullanilan cihazin

ve dgretim paketinin, OSB’li bireylere talep etme becerisi 6gretiminde etkili oldugu bulgularda
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goriilmiistiir. Deneklerin 6gretim oturumlari sonrasi hedeflenen beceriyi degisik ortamlara ve
bireylere genelleyebildikleri goriilmiistiir. Deneklerin ebeveyn ve dgretmenlerinin ¢aligmaya
yonelik olumlu goriisler ifade ettikleri goriilmistiir.

Sen (2019) bu ¢alismasinda, OSB’li bireylere, ¢ok basamakli talep etme becerisinin
ogretiminde konusma iireten cihaz iizerinden gelistirilmis akilli uygulamanin ve bu uygulamay1
O0gretmek i¢in hazirlanan 6gretim paketinin etkililigi incelemeyi amacglamistir. Caligmanin
sosyal gegerliligi OSB’li bireylerin ebeveyn ve 6gretmenlerinin ¢alisma hakkindaki goriislerine
gore belirlenmistir. Calismada tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi yoklama
evreli coklu yoklama modeli kullanilmistir. Caligmaya denek olarak 3 OSB’li erkek 6grenci
katilmistir. Calismanin bulgularinda kullanilan cihazin ve 6gretim paketinin OSB’li bireylere
cok basamakli talep etme becerisinin ogretiminde etkili oldugunu gostermistir. 3 erkek
ogrencinin ogretim sonunda hedef beceriyi farkli materyal ve bireylere genelledikleri
goriilmistiir. Deneklerin ebeveyn ve 6gretmenlerinin ¢alismaya yonelik olumlu yonde goriisler
ifade ettikleri gorilmistiir.

Akay (2021) bu ¢alismasinda hi¢ konugsamayan ya da konusma becerisi gelisimine gore
yetersizlik gdsteren OSB’li bireylere, Resim Degis-Tokusuna Dayali iletisim Sisteminin
(PECS) iletisim becerilerini kazandirmada etkili olup olmadigin1 ortaya c¢ikarmay1
amaclamistir. Calismaya so6zel iletisim becerisi hi¢ olmayan 3 denek katilmistir. Calismada tek
denekli arastirma yontemlerinden yoklama evreli davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli
kullanilmigtir. Caligsma sonucunda ii¢ denegin de resimlerle iletisime girme becerilerinin arttigi
gbzlenmistir.

Geng- Tosun, Okatan ve Kose (2022) bu calismalarinda OSB’li bireylerin tercihlerini
belirleyen ¢alismalar1 gézden gecirmek, tercih degerlendirme oturumlarinin nasil yapildigini ve
katilimcilarin yaygin olarak kullanilan AAT sistemlerinden (isaret dili, konusma iireten cihaz ve
resim aligverisi tabanl sistemler) hangi AAI sistemini kullanmay1 tercih ettiklerini belirlemeyi
amaclamislardir. Veriler betimsel analiz yontemi analiz edilmistir. Bulgulara gore, OSB’li
katilimeilarin ¢ogu, konusma iireten cihazlari diger AAI sistemlerinden olan isaret dili ve resim
sistemlerine tercih etmistir ve katilimcilarin ¢ogu arttirict ve alternatif iletisim sistemlerinden
hangisini daha hizli 6grenmisse onu tercih etmislerdir. OSB'li bireyler talep etme becerisinde

cogunlukla konugma {ireten cihazlar1 kullanmay1 tercih etmislerdir.
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2.7. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Tablo 2.2. Konu ile ilgili Diger Ulkelerde Yapilan Aragtirmalar Listesi

Arastirmaci-Yil Konu Hedef Kitle Yontem
Soto (1997) Orta bat1 eyaletindeki 06zel O,Z el . egtim Nicel yontem
SR .. . ... Ogretmeni
egitim Ogretmenlerinin, ciddi
iletisim  bozuklugu  olan
Ogrenciler tarafindan AAI
sistemlerinin kullanimina
yonelik tutumlari
(KZ%I’(I)ts) Walsh ve Light AAI  kullanan  Ggrencileri ?farr;(irlrlenleriegltlm Nitel yontem
' smiflarina dahil eden 11 genel &
egitim 6gretmeninin
deneyimleri
Sulzer-Azaroff, Picture Exchange letisim Hakemli Nitel yontem

Hoffman,Horton, Bondy,
ve Frost,(2009)

Sistemi (PECS) hakkinda otuz
dort hakemli yayinlanmis
rapor incelenmesi

yayinlamig rapor

Costigan ve Light (2010),

Konugma dili patologlari, 6zel
egitim  Ogretmenleri  ve
ergoterapistlerin hizmet
oncesi  AAI  egitimlerin
yeterliligi ve etkililigi

Konusma dili
patologlari,  6zel
egitim

Ogretmenleri  ve
ergoterapistler

Nitel yontem

Hendricks (2011)

OSB’li ¢ocuklarin okullarinda
caligan 6gretmenlerin kendi
uyguladiklari 6gretim
uygulamalarini
degerlendirilmesi

Ogretmenler

Nicel yontem

Van der Meer, Kagohara
vd. (2012)

Konugma iireten cihaz ile
isaret dilinin etkililigini ve bu
sistemlerin katilimcilar
tarafindan  tercih  edilme
durumunun karsilastiriimasi

OSB’li birey

Tek denekli
arastirma modellerinden
doniistimli  uygulamalar
modeli ve ¢coklu yoklama
modeli

Lorah, vd. (2013)

Konusma iireten cihaz ile pecs
in etkililigin karsilagtirilmasi

OSB’li birey

Tek denekli
arastirma modellerinden
dontisimli  uygulamalar
modeli

Subuhi (2013) AAI hakkindaki bilgilerini, Ozel egitim  Nicel yontem
akademik diizeyleri ve 6zgiin &gretmen
uzmanliklar1  ile iliskisini adaylarimin
ortaya koymak

Achmadi, vd. (2014) Talep etme becerisini, AAT OSB’li birey Tek denekli
sistemlerinden tercih etme aragtirma modellerinden
durumlarimi degerlendirme denekler arasi ¢oklu

yoklama deseni

DaFonte ve Bosche (2016) Karmagik iletisim becerileri  Ozel egitim Nitel yontem
ihtiyact olan  &grencilerin  dgretmeni
iletigim ihtiyaglarimi
karsilayan Ogretmenlerin
yeterlikleri
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Tonsing ve Dada (2016) AATD’i siniflarinda uygulayan Ogretmenler Karma y6ntem
Ogretmenlerin  bu  siirece
iliskin algilarini incelenmesi

Palazini (2019) Arttiric1 ve alternatif iletisim  OSB’li bireyler Nitel yontem
sistemlerinin birgok yoniine ve iletisim ekibi
iligkin 6grencilerin ve iletigim

ekiplerinin algilari
arastirilmasi
Johnson (2021) Ebeveynlerin otizm teshisi Ebeveynler Nitel yontem

konan ¢ocuklari ile arttirict ve
alternatif iletisim kullanma

deneyimleri

Williams (2021) Bagimsiz ortadgretim  Ozel egitim Karma y6ntem
smiflarinda  6zel  egitim dgretmeni
Ogrencilerinin Ogretmen

deneyimleri aracihigiyla AAI
erisim dereceleri
DaFonte vd. (2022) AAIL  sistemlerinde  kendi Ozel egitim Nicel yontem
bildirdikleri bilgi ve becerileri  6gretmenleri
hakkinda bilgi toplamak

Soto (1997) bu calismasinda orta bati eyaletindeki 6zel egitim 6gretmenlerinin, ciddi
iletisim bozuklugu olan 6grenciler tarafindan arttiric ve alternatif iletisim (AAI) sistemlerinin
kullanimina yonelik tutumlarini aragtirmayi amaglamistir. 317 6zel egitim 6gretmenine anket
uygulanmistir. Sonuglar, 6gretmenlerin 6grencilerinin daha etkili iletisim kurmay1 6grenme
yeteneklerine iliskin algilarinin, smifta AAI sistemlerini kullanma niyetleri {izerinde en giiclii
olumlu etki oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, O6gretmenlerin 6grencilerin
yeteneklerine iligkin algilarinin, smifta iletisim egitimi verme konusundaki kendi beceri ve
sorumluluklarina iligkin algilarindan giiclii bir sekilde etkilendigi goriilmiistiir.

Kent Walsh ve Light (2003) bu c¢alismalarinda arttiric1 ve alternatif iletisim (AAI)
kullanan ogrencileri simiflarina dahil eden 11 genel egitim Ogretmeninin deneyimlerini
arastirmay1 amaglamislardir. Nitel yontem kullanilmistir. Asagidaki alanlarda katilimeilardan
bilgi toplanmugtir: @) AAI kullanan dgrencilerin genel egitim siniflarina dahil edilmesinin
faydalari, b) bu ogrencilerin dahil edilmesinin olumsuz yonleri, ¢) basarili kaynastirma
sonuglarinin 6niindeki engeller, d) basarili katilim igin gerekli destekler ve ) diger 6gretmenler
ve profesyoneller icin tavsiyeler (0rnegin, konugsma dili patologlar1). Katilimeilar, okullar,
takimlar, dgretmenler, egitim asistanlari, sinif arkadaslari, dgrenciler, miifredat ve AAT ile ilgili
olarak karsilastiklari engelleri tanimlamislardir. Katilimcilar ayrica 6grencilerin kendilerine
(6rnegin, akranlarla artan sinif etkilesimleri), sinif arkadaslarina (6rnegin, engelli bireylerin
artan kabulil) ve kendilerini 6gretmen olarak (6rnegin, kisisel gelisim ve 6grenme) dahil

etmenin yararlarin1 vurgulamiglardir. Buna karsilik, 6gretmenlerin kendileri i¢in belirlenen
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zamanda igle ilgili tiim gorevlerini yerine getirmede zorlandiklarini dile getirmislerdir.
Programla ile ilgili uyarlama yapmak icin, materyal hazirliklar1 ve AAI sistem kurulumu igin
ogretmenlere ek siire verilmesini veya egitim asistanlar1 saglanmasini dile getirmislerdir. Biitce
ve insan kaynaklar1 yetersizliklerini vurgulamiglardir.

Sulzer-Azaroff, Hoffman, Horton, Bondy ve Frost (2009) bu g¢aligsmalarinda islevsel
iletisimden yoksun otizmli c¢ocuklarin istekleri baslatmalarint ve goézlemlediklerini
aciklamalarini saglamak i¢in tasarlanan PECS hakkinda otuz dort hakemli yayinlanmis raporu
incelemislerdir. Bu galismada arastirma sorulari, metodoloji ve sonuglarin belgelenmesiyle
birlikte analiz edilmektedir. Bulgular, PECS'nin diinyanin her yerinde konusma yetenegi
olmayan veya konugsma bozuklugu olan insanlara islevsel bir iletisim aract sagladigini
gosteriyor. Metodolojideki iyilestirmeler ve gelecekteki arastirmalarda ele alinabilecek ek
sorular tartisilmaktadir.

Costigan ve Light (2010) konusma dili patologlari, 6zel egitim Ogretmenleri ve
ergoterapistlerin hizmet &ncesi AAI egitimleri {izerine yaptiklar1 bu c¢alismada, mevcut
uygulamalarin yeterliligini ve etkililigini arastirmay1 amaglamigslardir. Sonuglar, bir¢ok hizmet
oncesi programm minimum AAI egitimi sundugunu, 6gretim iiyelerinin AAI konusunda
minimum uzmanliga sahip oldugunu ve hizmet Oncesi programlarin profesyonelleri giris
seviyesi AAI  uygulamasi icin  donatmadaki etkinliginin  belirsiz  oldugunu
gostermektedir. Konusma dili patologlari, 6zel egitim 6gretmenleri ve ergoterapistler, AAI
hizmet sunumunda ¢ok az bilgi veya beceri ile, AAl'yi minimum diizeyde maruz kalarak veya
hi¢ maruz kalmadan mezun olma riski altinda olabilir ve giris seviyesi uygulama i¢in hazirliksiz
olabilir. AAI’de hizmet dncesi egitimin iyilestirilmesine ydnelik ¢ikarimlarda bulunulmustur.

Hendricks (2011) bu calismasinda OSB’li ¢ocuklarin okullarinda ¢alisan ve farkli
alanlardan mezun olan 498 6zel egitim 6gretmeninin uyguladiklar 6gretim uygulamalarini
degerlendirmelerini  amaglamistir. Calismada Ogretmenlere web-tabanli  bir  anket
uygulanmigtir. Calismanin bulgulari, 6gretmenlerin OSB olan ¢ocuklarin egitiminde
psikomotor gelisimi destekleyen becerilerde, bilimsel dayanag: olan uygulamalarda, iletisim ve
sosyal becerilerin kazandirilmasi gibi alanlarda yeterli olmadiklarini, yeterli olmadiklar
alanlarda egitime gereksinimleri olduklarini ifade etmislerdir.

Van der Meer, Kagohara ve digerleri (2012) bu galismalarinda Arttirici ve alternatif
iletisim sistemlerinden biri olan iPod touch, Proloquo2Go uygulamasi ile isaret dilinin
etkililigini, bu sistemlerin katilimcilar tarafindan tercih edilme durumunun karsilagtirmali
olarak arastirmay1 amaglamiglardir. Calismada tek denekli arastirma modellerinden doniistimlii

uygulamalar modeli ve ¢oklu yoklama modeli ile tasarlamislardir. Calismada OSB’li dort gocuk
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yer almistir. Calisma sonucunda biitiin ¢ocuklar konusma {ireten cihaz ile talep ettikleri
nesneleri istemesini dgrenmislerdir. Ug 6grenci ise istenilen dlgiitlere isaret diliyle ulasmistir.
Ug katilimcinin konusma iireten cihazlari, bir katilimcimin da isaret dilini tercih ettigi
goriilmiistiir.Lorah ve arkadaslar1 (2013), bu ¢alismalarinda 5 OSB’li ¢ocuga, talep etme
becerisini sabit bekleme siireli dgretim yontemiyle dgretilip AAI sistemlerinden konusma
tireten cihaz ile PECS’in etkililigi karsilastirmay1 amaglamiglardir. Calismalarii tek denekli
arastirma modellerinden doniisiimlii uygulamalar modeli ile tasarlamislardir Hedeflenen
dlgiitlere 3 katilimei Ipad ile 2 katilime1 da PECS’i daha ¢abuk 6grenerek ulasmistir. Konusma
tireten cihazi tercih eden 4 katilimci daha ¢ok talep etme davranisi gostermistir. Sonug olarak
alternatif iletisim sistemlerinin edinimi OSB’li ¢ocuklar arasinda degisim gostermektedir ve
kullanilacak sistemi belirlemede degerlendirmenin gerekli oldugu 6ne siiriilmiistiir.

Subuhi (2013) bu ¢alismasinda, 6zel egitim &gretmen adaylarinin AAI hakkindaki
bilgilerini, akademik diizeylerini ve 0zgiin uzmanliklar1 ile iliskisini ortaya koymay1
amaclamistir. Bu amaca ulagsmak i¢in arastirmaci, 30 katilimciya on soruluk bir test
uygulamistir. Veriler Kovaryans Analizi ANCOVA vasitasiyla analiz edilmistir. Akademik
seviyelerine ve benzersiz uzmanliklarma atfedilen AAI bilgisi katilimcilar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik géstermemistir. Tlim katilimcilarin on soruluk testin tam olarak
dogru yanit verme yiizdesi %2,66'dir. Bu sonug, katilimcilarin AAI hakkindaki bilgilerinin
yetersiz oldugunu ve ilgili egitim ve dgretime ciddi bir ihtiyag oldugunu gostermistir.

Achmadi ve arkadaslar1 (2014) ¢alismalarinda 4 OSB’li ¢ocuga, talep etme becerisini,
0-10 sn bekleme siireli ve asamali yardim yontemiyle AAI sistemlerinden isaret dili, Pecs,
konusma iireten cihazin etkililigini ve tercth etme durumlarmi degerlendirmeyi
amaclamislardir. Calismalarin1 tek denekli aragtirma modellerinden denekler arasi coklu
yoklama deseni ile tasarlamiglardir. Yapilan program ile {i¢ katilimci her secenegi kullanmay1
Ogrenirken, bir ¢ocuk sadece PECS kullanmay1 6grenmistir. Hedeflenen olgiitler konusma
iireten cihazlarla daha az zamanda karsilandig1 goriilmiistiir. Tercih durumlarina bakildiginda
ise katilimcilarin en ¢cok konusma iireten cihazlari sectigi gorilmiistiir.

Da Fonte ve Bosche (2016) calismalarinda karmasik iletisim becerileri ihtiyact olan
Ogrencilerin iletisim ihtiyaclarini etkili bir sekilde ele almak i¢in dort 6zel egitim 6gretmeni
yeterliligini 6zetlemektedirler. Dort yeterlilik, 1) iletisim gelistirme ve iletisim yeterlilikleri, 2)
ekip calismas1 ve is birligi uygulamalari, 3) AAI sistemlerinin rolii ve islevleri ve 4) AAI
degerlendirmesi ve 6gretim stratejileri alanlarinda egitim ihtiyaglarindan olusur. Sonug olarak,
bu alanda 6zel egitim 6gretmenleri ve diger profesyoneller icin egitim eksikligi oldugunu ve

Ogretmen hazirlama programlarina rehberlik edecek sinirli arastirma oldugunu gostermektedir.
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Tonsing ve Dada (2016) bu ¢alismalarinda Giiney Afrika’da en yogun niifusa sahip olan
ilinde AAI’i smiflarinda uygulayan &gretmenlerin bu siirece iligkin algilarmi incelemeyi
amagclamistir. Calismada karma yontem kullanilmistir. Yardime1 AAI’yi ifade igin kullanan
ogrencilere ders veren toplam 26 dgretmen katilmistir. Smiflarda destekli AAlI'in saglanmasi
ve uygulanmasina dair kanitlar olmasina ragmen, hala g¢esitli smirlamalar mevcuttur.
Ogretmenler, kendileri, sinif baglami, destekli AAI “nin 6zellikleri, AAI kullanan &grenciler ve
diger paydaslarla ilgili olanlar dahil, destekli AAI'nin uygulanmasini etkileyen bir dizi faktor
belirlemislerdir. Ogretmenler destekli AAI’yi uygulamanin karmasik oldugunu égretmenlerin
yerinde destege ve siiflarinda uygun uygulamalarin modellenmesine ihtiyaglari oldugunu dile
getirmislerdir.

Andzik, Chung, Doneski-Nicol ve Dolarhide (2019)  bu  calismalarinda ~ AAI
sistemlerini kullanarak ogrencileri destekleyen 14 6zel egitim 6gretmeninin bakis agilarin
incelemeyi amaclamustir. Nitel bir goériisme yaklasimi kullanilmistir. Katilimeilar, AAI
hizmetleri sunma konusundaki deneyimlerini anlatmislardir. Sonu¢ olarak, bazi destekler
almasina ragmen, 6gretmenlerin ¢ogu yetersiz egitime, kapsamli degerlendirme eksikligine,
yetersiz hazirlik siiresine ve ekip iiyeleri arasinda tutarsiz AAI uygulamasindaki zorluklar: dile
getirmislerdir.

Palazini (2019) bu calismasinda dort 6grencinin ve iletisim ekibi tiyelerinin, arttirict ve
alternatif iletisim sistemlerinin bircok yoniine iligkin algilarini arastirmayr amaglamistir.
Calismada nitel yontem kullanilmistir. Bir devlet okulu bdlgesinde ii¢ akademik diizeydeki
vakalar1 iceren coklu vaka caligmasi tasarimi uygulanmistir. Veriler yar1 yapilandirilmis
goriismeler, dokiiman analizi ve gozlemler yoluyla toplanmistir. Katilimeilar karar verme, ideal
islev, egitim, kullanim, bakim, faydalar ve zorluklarla ilgili deneyimlerini anlatmiglardir.
Katilimeilar, bir AAI sistemine karar verirken secim eksikligini, iletisim ekibi, bir AAI
sistemini kullanmak i¢in egitim eksikligini ve uzmanlasmak i¢in aradiklar1 alternatifleri
vurgulamislardir. Katilimeilar, bir AAI sistemi kullanmanin ve onunla ¢alismanin yararlarini
ve zorluklarini dile getirirken, bir 6grenci igin bir AAI sisteminin etkinligini belirlerken veri
toplama eksikliginden bahsetmislerdir.

Johnson (2021) bu ¢alismasinda ebeveynlerin otizm teshisi konan ¢ocuklari ile arttirict
ve alternatif iletisim kullanma deneyimlerini arastirmayi ve anlamayir amacglamistir. Bu
calismada ebeveynlerin otizm teshisi konmus cocuklari ile arttirici ve alternatif iletisimden
yararlanma deneyimleri nelerdir? sorusuna cevap aranmistir. Calismada veriler yar
yapilandirilmis goriigmelerle toplanilmistir. Goriigme sorulari, arttirict ve alternatif iletisime

yonelik inanglar, arttiric1 ve alternatif iletisim sistemi kullanan cocuklarla iletisim kurma
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deneyimleri, ebeveynlerin bu iletisim araglarini nasil 6grendikleri ve s6z konusu iletisimi
kullandiktan sonraki diisiinceleri hakkinda bilgi edinmek i¢in tasarlanmistir. Bu g¢aligma,
arttirict ve alternatif iletisim sistemlerine iligkin bilgi anlayisini ve ebeveynlerin bunlari
cocuklariyla kullanma deneyimlerini genisletmeyi amaglamistir. Calismanin sonucunda,
ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in arttirict ve alternatif iletisime deger verdiklerini, ancak arttirict ve
alternatif iletisimin nasil kullanilacag1 konusunda siirli destek ve egitimle miicadele ettikleri
ortaya ¢ikmaistir.

Williams (2021) bu fenomenolojik ¢alismayla, bagimsiz ortadgretim siniflarinda 6zel
egitim 6grencilerinin 6gretmen deneyimleri araciligiyla Arttirici ve Alternatif iletisime (AAIQ)
erisim derecesini arastirmistir. Calisma, AAI gibi teknolojiye ihtiya¢ duyan karmasik iletisim
ihtiyaglar1 olan ogrenciler igin 6zel egitim 6gretmenlerine odaklanmistir. Calisma, Amerika
Birlesik Devletleri'ndeki egitimcilerin ¢esitli bagimsiz ikincil ortamlardaki deneyimlerini
toplayan 32 tamamlanmis anket ve bes yart yapilandirilmis goriismeden olusmaktadir.
Sonuglar, AAI konusunda yaygin bir §gretmen egitimi eksikligi oldugunu, ancak dgretmenlerin
becerilerini kullanarak 6grencilerine en iyi sekilde hizmet etmek ve gerekli sistemleri grenmek
icin harekete gectiklerini gostermistir.

Da Fonte, Boesche, DeLuca, Papp, Mohler, Holmes, Clousse, Yang, Urbano (2022)
calismalarinda 6zel egitim 6gretmenlerinin AAI sistemlerindeki kendi bildirdikleri bilgi ve
becerileri hakkinda bilgi toplamak i¢in Amerika Birlesik Devletleri'nde anonim, web tabanl
bir anket yapildi. Ankete 46 eyaletten toplam 1198 6zel egitim 6gretmeni yanit verdi. Bulgular,
ozel egitim dgretmenlerinin ¢ogunun dgretmenlik lisans hazirlik programlari sirasinda AAI
sistemleri ile ilgili 6rgiin egitim almadigin1 gostermistir. Veriler ayrica, etkileyen faktorlerin
var olmasina ragmen, Ozel egitim Ogretmenlerinin AAI sistemleri hakkinda bilgi ve

becerilerinin yeterli diizeyde olmadigini géstermistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplama ara¢ ve teknikleri,

verilerin toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesi {istiinde durulacaktir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin modeli 2021-2022 egitim Ogretim yilinda 6zel egitim okul ve
siniflarinda gérev yapan OSB’li bireylerle ¢alisan 6gretmenlerin arttirici ve alternatif iletigim
sistemlerine yonelik mesleki ihtiyaglarinin belirlenmesi amaciyla nitel olarak desenlenen

aciklayict durum calismasidir.

Niteliksel yaklasim, sosyal gerceklik ile fiziksel gergekligi birbirinden ayirmaktadir.
Fiziksel gergekligin bireysel yorumlardan bagimsiz oldugu kabul edilirken, sosyal gergekligin
bir 6l¢iide de olsa bireysel yorumlarla olustugu 6ne siiriilmektedir, sosyal verilerin ancak
yorumlandiklari zaman anlam kazandigi kabul edilmektedir. Gozlem ve Ol¢iimlerle nesnel
olarak incelenebilen o6zelliklerin gozlenemeyen siireglerin de dikkate alinmasiyla anlam

kazandig1 6ne siiriilmektedir (Kircaali-iftar, 1999).

Nitel arastirma; veri toplamada gozlem, gériisme ve dokiiman analizi gibi yontemlerin
kullanildig1, alg1 ve olaylarin dogal bir ortamda gercekci ve biitiinciil bir sekilde ortaya
konmasina yonelik nitel bir silirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2005).
Tiimevarimci bir yaklagimi benimseyen nitel arastirmalarda verilerden kurama ulagmaya
calisilirken konu hakkinda derinlemesine bilgi edinmek amaci hedeflenir. Veri toplama ve
¢coziimleme stirecinde kisisel Ozellikler, yorumlar, algilar, izlenimler ve baglamlar iizerinde

yogunlasildigi goriilmektedir (Simsek, 2018).

Bu arastirmanin modelini olusturan durum calismasi; literatiirde olay incelemesi, vaka
calismasi, 6rnek olay caligmasi, drnek olay inceleme yontemi gibi farkli isimlerle karsimiza
cikmaktadir. Durum caligmasinin odaklandigi nokta bir olay1 var oldugu gibi tanimlamaya
caligmaktir. Creswell (2007) durum c¢alismasini, arastirmacinin zaman igerisinde
sinirlandirilmig bir veya birka¢ durumu c¢oklu kaynaklar1 igeren veri toplama araglari ile
derinlemesine inceledigi, durumlarin ve duruma bagl temalarin tanimlandigi nitel bir arastirma
yaklasimi olarak ifade etmektedir (akt. Subasi ve Okumus, 2017). Mcmilan (2000) ise durum

calismasini bir ya da daha fazla olayin, baglamin, programin, sosyal gurubun ya da birbiriyle
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ilintili olan sistemlerin derinlemesine incelendigi yontem olarak ifade etmektedir (Biiyiikoztiirk
vd. 2019).

Yin (1994) kesfedici, betimleyici ve agiklayici olmak tizere durum galismasini arastirma
amagclarina gore ii¢ sekilde siniflandirmistir. Kesfedici durum c¢alismasinda arastirmay1 yapan
kisi ‘ne’ sorusuna cevaplamaya calisirken betimleyici durumda Onceki ¢alismalarda ortaya
konulan olgunun betimlenmesi amaglanmaktadir. Agiklayici durum ¢alismasinda ise daha ¢ok
arastirmanin amaci “neden” ve “nasil” sorularini cevaplamaya c¢alismaktadir (akt. Ozan-
Leylum, Odabas1 ve Kabakg¢i-Yurdakul, 2017). Aciklayici durum ¢alismasinda bir durum

hakkinda bilgi vermek amag¢lanmaktadir.
3.2. Arastirmanin Calisma Grubu (Katilimcilar)

Calismaya katilim gosteren 6zel egitim 6gretmenlerine iligskin bazi demografik bilgiler

Tablo 3.1.’de verilmistir.

Tablo 3.1. Ogretmenlere iliskin bazi demografik bilgiler

Degisken Diizey f %
o Erkek 6 30
Cinsiyet
Kadin 14 70
Biyoloji Ogretmeni 1 5
. Smif Ogretmeni 4 20
Ogretmenlerin Bransglari B
Sosyoloji 1 5
Zihin Engelliler Siif Ogretmeni 14 70
) ) Lisans 17 85
Mezuniyet Derecesi
Yiiksek Lisans 3 15
Ozel Egitim Simifi 5 25
Ozel Egitim Uygulama Okulu 1. Kademe 3 15
Calisilan Kurum ..
Ozel Egitim Uygulama Okulu 2. Kademe 6 30
Ozel Egitim Uygulama Okulu 3. Kademe 6 30
Lisansta Arttirict ve Alternatif Evet 8 40
Tletisim Sistemi Egitimi Alma Hayir 12 60
Lisans Sonrasi Arttirici ve Alternatif Evet 12 60
fletisim Egitimi Alma Hayir 8 40
Toplam 20 100

Calismaya katilan Ogretmenlerin  yas ortalamast 33,75 (S.5=6,45) oldugu
goriilmektedir. Ayrica mesleki kidem yillart incelendiginde ortalama 10,05 (S.S=6,86) oldugu
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goriilmektedir. Ozel egitimde calisma siireleri incelendiginde ise gretmenlerin yaklasik 8,25
yildir (S.S=5,95) 6zel egitimde calistiklar1 goriilmektedir. Fakat otizmli 6grencilerle ise ¢aligma
yil1 ortalamasi ise 4,60 (S.S=3,39) olarak elde edilmistir. Katilan 6gretmenlerin %701 kadindir.
Ogretmenlerin branslar1 incelendiginde cogunlugunun Zihin Engelliler Simif Ogretmeni (%70)
olduklar1 gériilmektedir. Ogretmenlerin yalnizca %151 lisansiistii mezunudur. Ogretmenlerin
lisans egitimleri sirasinda Arttirict ve Alternatif Iletisim Sistemi Egitimi alma durumlari
incelendiginde %60°1 almamistir. Fakat lisans sonrasi ise %60’ 1mnin aldig1 goriilmektedir. Lisans
sonrasi egitim alanlar incelendiginde Erasmus egitimleri sonrasinda 6gretmenlerin bir kisminin
bu egitimleri kazandiklar1 gériilmektedir. Ornegin K12 “Konya MEM Erasmus Projesiyle
Teacch, Pecs gibi egitimler aldim. Ben bu egitimleri almadan isimlerinden haberdardim ama
icerigini bilmiyordum” demistir. Bir bagska 6gretmen olan K15 de “Pecs’i ve dijital tablet

uygulamalarini Erasmus Projesi kapsaminda Bulgaristan’dan aldim” demistir.

Ogretmenlerin siniflarinda Arttirict ve Alternatif letisim Sistemlerine htiyaglarmin
olup olmadig1 soruldugunda biitlin 6gretmenler ihtiyaglart oldugunu belirtmistir. Bazi
ogretmenler ise daha detayl bilgiler vermistir. Buna gore 6gretmenlerden biri “Sinifimda iki
tane otizmli birey var. Her ikisinde de sozlii iletisim yok. Bir 6grencimde sordugum sorularin
bazilarina kelimeleri yuvarlayarak cevap veriyor. Otizmli 6grencilerin ¢ok faydall bir sekilde
kullanacagim diistiniiyorum. Ama en once hece ¢ikariyor ses ¢ikariyorsa bence once sese
yonlendirilmelidir. Ses yoksa ozellikle otizmli bireylerde iletisime ge¢cmek igin bu sistemler
kullanilmalidir (K3)” demistir. Bir baska 6gretmen olan K11 ise “Swnifimda 4 6grenci var. 1
ogrencimde ekolali var. Duydugu her seyi tekrar ediyor. Konusma mevcut ama ekolali yaptig
icin sohbet edemiyoruz. Diger 3 6grencimde hi¢ konusma yok. Onlarla iletisime ge¢mek icin
mesela ¢ocuk yerinde oturuyor huzursuz konugsamiyor istedigini séyleyemiyor tuvalete gitmek
mi istiyor bilemiyorum. Bu yiizden ihtiyaglar: var bu sistemleri Kullanmaya” seklinde sinifinda
ihtiyac oldugunu ifade etmistir. Bir bagka 6gretmen olan K18 de benzer sekilde ihtiyacini “3
ogrencim var. Ogrencilerim hi¢hirinde sozel iletigim yok. Anlamsiz sesler var. Birinde anlamsiz
sesler dahi yok. Orta ve agwr diizeyde otizm tamililar. Ogrencileri anlamak icin ailelere
baslangicta yaptigimiz goriismelerle ogrenci hakkinda aldigimiz bilgilerle baslangicta hareket
ettim. Karsindaki ogrenciyi tanidikca onun hareketleri isteklerini bir sekilde, bazen olumsuz
davranmislarla aglayarak, isaretle ya da elimden tutup beni istedigi seye gotiirerek o tarafa

vonlendirerek bu sekilde ihtiyaglarini isteklerini anlayabiliyorum” climleleriyle ifade etmistir.
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3.3. Veri Toplama Arac ve/veya Teknikleri

Arastirmada nitel arastirma yoOntemleri igerisinde yer alan goriisme yOnteminin
tiirlerinden olan yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi kullanilmistir. ki kisi arasinda sozel
olarak siirdiiriilen iletisim siireci goriismeyi ifade eder. Yapilandirilmis go6riismelerde
arastirmacimin Onceden hazirlamis oldugu sorular vardir. Bu yodntem verinin g¢abuk
kodlanmasina ve analizine, kolay Ol¢ime olanak tanir. Yari yapilandirilmig goriisme;
analizlerin kolayligi, goriisiilene kendini ifade etme imkani, gerektiginde derinlemesine bilgi
saglama avantajlar icerir (Biiylkoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019).
Gortismenin dnceden hazirlanmig goriisme formuna bagl olarak siirdiiriilmesi ve bu nedenle
sistematik bilgiler sunmasi bu yontemin en biiyiik kolayligidir (Yildirim ve Simsek, 2005). Yar1
yapilandirilmig goriisme formu arastirmacinin kendisi tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan

form demografik bilgiler ve gériisme sorular1 olmak tizere iki béliimden olusmaktadir.

Bu goriisme formunun demografik bilgiler kisminda; Cinsiyetiniz nedir?, Kag
yasindasiniz? , Mezun oldugunuz program nedir?, Ogrenim durumunuz nedir?, Calistigimiz
kurum tiirii nedir?, Meslegi deneyim yilimz nedir?, Ozel egitim alaninda calisma siireniz
nedir?, Otizmli 6grencilerle ¢aligma siireniz nedir?, Lisans egitiminde otizm veya arttirict ve
alternatif iletisim sistemleri dersi aldiniz m1? Lisans egitimi sonrasi arttirict ve alternatif iletisim
sistemleri ile ilgili bir egitim aldiniz m1? Aldigimiz egitimler nelerdir? gibi sorulara yer
verilecektir. Goriisme formunun ikinci bolimiinde 7 agik uglu soru yer almistir. Belirlenen

sorular degerlendirilmesi amaciyla iki alan uzmanindan uzman goriisii alinmstir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirmalarda kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak
calismanin verileri toplanmistir. Bu arastirmada 6zel egitim uygulama okullarinda (2. ve 3.
kademe) ve 6zel egitim siniflarinda gérev yapan 20 6zel egitim 6gretmeni ile goniilliiliik esasina
dayal1 olarak goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismeler her bir 6gretmenle farkli zaman
dilimlerinde olacak sekilde diizenlemistir. Ogretmenler igin K1, K2, K14, K20 seklinde kod

isimler kullanilmistir.
3.4.1. Goriisme sorularmin belirlenmesi

Bu siirecte arastirmaci tarafindan alan yazini taranmig farkli arastirmalardaki sorular

incelenmis, alanda g¢alisan 0gretmenlerin goriisii alinmig, uygulamadaki tecriibe ve gozlemi
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sonucunda arastirmaci, otizm spektrum bozuklugu olan bireylerle calisgan &gretmenlerin
arttirict ve alternatif iletisim sistemlerine yonelik egitim ihtiyaclarinin belirlenmesini
hedefleyen sorular hazirlamistir. Bu kapsamda arastirmaci tarafindan 10 soru hazirlanmistir.
Belirlenen sorular degerlendirilmesi amaciyla iki alan uzmanindan uzman goriisi alinmustir.
Alan uzmanlarindan alinan geri doniitler dogrultusunda uygun olmadig: diisiiniilen dort soru
cikarilmisg, diger sorularda diizenlemeler yapilmis yedinci soru olarak katilimcilara belirtmek
istediklerinin olup olmadig1 sorulmustur. Diizenlenen sorular i¢in tekrar uzman goriisii alinmis
ve uzmanlarin onayiyla son halini almistir. Goriismeler sirasinda katilimcilara 7 soru

yoneltilmistir.
3.4.2. Goriismelerin yapilmasi

Arastirma i¢in gerekli izinler alindiktan sonra 6zel egitim uygulama okulu ve 6zel
egitim sinifi idarecileri ile goriismeler yapilmis, arastirma hakkinda bilgiler verilmis, katilimer
ogretmenlerle oncesinde telefonla gorlistilmiistiir. Aragtirmada katilimcilarin belirlenmesinde
goniilliliik esas alinmig ve goniillii 6gretmenler katilime1 olarak belirlenmistir. Goriismeler
katilimcilarin uygun oldugu giin ve saat dilimlerinde zoom ve yiiz yiize seklinde
gerceklesmistir. Gorlisme oncesinde her katilimciya aragtirmanin amaci hakkinda bilgilendirme
yapilmis ve goriismede yer alan bilgilerin arastirma disinda kullanilmayacagi belirtilmistir.
Aragtirmada verilerin ses ve gorlintii kaydi yapilacagi agiklanmistir. Gorlismeler sirasinda
ogretmenlerin sorularla ilgili anlamadigi noktalarda arastirmaci tarafindan agiklamalar

yapilmistir.
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Katilimeilarin kod ismi, goriisme sekli, goriisme tarihi ve siireyi igeren bilgiler Tablo

3.2°de goriisme takviminde verilmistir.

Tablo 3.2. Goriisme takvimi

Kod Ismi Goriisme Sekli Goriisme Tarihi Siire
K1 Yiiz ylize 17.03.2022 15 dk
K2 Yiiz yiize 20.03.2022 8 dk

K3 Yiiz yiize 21.03.2022 23 dk
K4 Yiizyiize 18.03.2022 43 dk
K5 Zoom 15.03.2022 27 dk
K6 Yiiz yiize 19.03.2022 16 dk
K7 Zoom 23.03.2022 22 dk
K8 Zoom 22.03.2022 17 dk
K9 Zoom 21.03.2022 28 dk
K10 Zoom 24.03.2022 17 dk
K11 Zoom 22.03.2022 34 dk
K12 Zoom 20.03.2022 26 dk
K13 Zoom 23.03.2022 23 dk
K14 Zoom 28.03.2022 43 dk
K15 Zoom 16.03.2022 33 dk
K16 Zoom 23.03.2022 37 dk
K17 Zoom 27.03.2022 16 dk
K18 Zoom 18.03.2022 32 dk
K19 Zoom 19.03.2022 32 dk
K20 Yiiz yiize 20.03.2022 21 dk

3.5. Verilerin Analizi

Ogretmenlerden Arttirict ve Alternatif Iletisim Sistemleri hakkindaki bilgiler ve
kullanimlarina yonelik cevaplar alimmistir. Alinan cevaplar dogrultusunda “Arttirict ve
Alternatif Iletisim Bilgi ve Uretimi”, “Arttiric1 ve Alternatif Iletisim Kullanim1” ve “Arttirict
ve Alternatif iletisim ihtiyac1” ana temalar1 ortaya ¢ikmistir. MAXQDA2022 nitel veri analiz
paket programindan yararlanilmistir. Kodlamalar ve kavram haritalar1 olusturulmustur. Yapilan
kodlamalarda kodlayicilar aras1 uyum iki farkli kodlayicinin tek kodlama kitapgig: lizerinde

calismasiyla saglanmstir.

Bu arastirmada otizm spektrum bozuklugu olan bireylerle ¢alisan 6§retmenlerin arttirict
ve alternatif iletisim sistemlerine yonelik egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi derinlemesine

incelenmistir. ‘Icerik analizi’ metodu kullanilarak arastirmadan elde edilen veriler analiz
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edilmistir. Igerik analizi, belli kurallara dayal: kodlamalarla bir metnin baz1 kelimelerinin daha
kiigiik igerik kategorileri ile 6zetlendigi sistemli, tekrarlanabilir bir teknik olarak tanimlanabilir.
Bir mesajin belli 6zelliklerinin objektif ve sistematik bir sekilde taninmasina yonelik
cikarimlarin yapildig: bir tekniktir. Icerik analizi metin veya kelimelerden olusan bir kiimenin
icerisindeki Dbelli kelimelerin veya kavramlarin varligimi belirlemeye yonelik yapilir.
Arastirmacilar bu kelime ve kavramlarin varligini, anlamlarini ve iligkilerini belirler ve analiz
ederek mesaja iliskin ¢ikarimlarda bulunurlar (Biiyiikoztiirk vd., 2019). Icerik analizi; metinden
gegcerli ¢ikarimlar yapmak i¢in biz dizi prosediir kullanan bir arastirma yontemidir. Gegerli
cikarimlar mesaj1 ileten, mesaj ya da mesajin hedef kitlesi hakkindadir. Temel fikir, metnin
birgok kelimesinin ¢ok daha az igerik kategorisine siniflandirilmasidir. Her kategori bir, birkag
veya bir¢ok kelimeden olusabilir. Ayni kategoride siniflandirilan kelimeler, deyimler veya

diger metin birimlerinin benzer anlamlara sahip oldugu varsayilir (Weber,1989).

Ogretmenlerin goriismede sorulara verdikleri cevaplar arastirmaci tarafindan ses
kayitlarina alimmistir. Alinan ses kayitlarinin transkripsiyonu yapilarak yaziya aktarilmistir.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelenerek icerik analizleri yapilmis ve “arttirict ve
alternatif iletisim bilgi ve liretimi”, “arttiric1 ve alternatif iletisim kullanim1” ve “arttiric1 ve
alternatif iletisim ihtiyaci” ana temalar1 altinda Ogretmen goriisleri incelenmistir. Verilerin
transkripsiyonu sonucunda elde edilen metinler satir satir kodlama yapabilmek i¢in birkag¢ defa
okunarak kodlamalarin olusturulmasinda fikir edinilmistir. Nitel veri analizinde kodlamalarin
diizenli bir sekilde yapilmasini saglayan Maxqda 2020 paket programi araciligiyla tema, alt
tema ve kodlar olusturulmustur. Kodlamalarin olusturulmasi sirasinda Maxqda tizerinde
kodlayicilar arasi uyumun uygunlugunu belirlemek i¢in iki farkli uzman tek bir veri seti
tizerinde birbirinden bagimsiz olarak verileri kodlamistir. Verilerin kodlanmasindan sonra
ortaya ¢ikan kodlama kitapgiklart kodlayicilar arasi uyum goz Oniinde bulundurularak
incelenmis ve veri setinde kullanilacak olan kodlara karar verilmistir. Sonrasinda arastirmaci

verilerin tamamini kodlayarak Maxqda araciligiyla kodlama haritasi ¢ikarmis ve katilimcilarin

verdikleri cevaplari analiz edilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Tablo 4.1°de Arttirict ve Alternatif Iletisim Bilgi ve Uretimi ana temasinin alt tema ve

kodlara dagilimlarinin yiizde ve frekanslari sunulmustur.

Tablo 4.1. Arttiric1 ve Alternatif iletisim Bilgi ve Uretimi ana temasinin alt tema ve kodlara dagilimi

Arttiricr ve Alternatif Iletisim Bilgi ve Uretimi f Yiizde
Alt Arttiric1 Ve Alternatif letisim Sistemleri Bilgisi 24 32,79
Temalar  Arttiric1 ve Alternatif fletisim Sistemi Uretimi 41 67,21
TOPLAM 65 100,00
Arttiric1 ve Alternatif iletisim Sistemleri Bilgisi f Yiizde
Ifade Edici Sistemler 9 37,50
Hazir Sistemler 6 25,00
Kodlar  Gorsel Sistemler 5 20,83
Arttirict ve Alternatif Iletisim Becerisi Kullanma
4 16,67
Sorunlari
TOPLAM 24 100,00
Arttiricr ve Alternatif Iletisim Sistemi Uretimi f Yiizde
Alt Uretilen Sistemler 23 56,10
Temalar Uretim Ihtiyaci 18 43,90
TOPLAM 41 100,00
Uretilen Sistemler f Yiizde
Resimli Kartlar 14 60,87
Urettigi Sistemi Yok 4 17,39
Kodlar i el Cizelge 3 13,04
Harmanlanmis Sistem 2 8,70
TOPLAM 23 100,00
Uretim IThtiyac f Yiizde
Teknolojik Thtiyaglar 6 33,33
Uretime Yo6nelik Meslektas Destegi 5 27,78
Kodlar  Kirtasiye Ihtiyaci 4 22,22
Ihtiyac1 yok 2 11,11
Fiziki Ortam 1htiyac1 1 5,56
TOPLAM 18 100,00

Calismaya katilan 6gretmenlerin Arttirict ve Alternatif Iletisim Sistemlerine yonelik
bilgilerinin ve lretim ihtiyaclarindaki diisiinceler derinlemesine incelenmistir. Arttiric1 ve
Alternatif Iletisim Bilgi ve Uretimi temas: incelendiginde Arttirict ve Alternatif Iletisim
Sistemleri Bilgisi ve Arttiric1 ve Alternatif Iletisim Sistemi Uretimi olarak iki farkli alt tema
ortaya ¢ikmustir. Arttirict ve Alternatif iletisim Sistemleri Bilgisi alt temasinda dgretmenlerin
AAI sistemleri hakkindaki bilgilerini incelemek igin kodlamalar olusturulmustur. ifade Edici

Sistemler, Hazir Sistemler, Gorsel Sistemler ve Arttirict ve Alternatif Iletisim Becerisi
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Kullanma Sorunlari olmak {izere kodlamalar yapilmistir. Arttiric1 ve Alternatif [letisim Sistemi
Uretimi alt temasinda dgretmenlerin AAI sistemleri igin {irettikleri ve ihtiya¢ duyduklart
sistemleri incelemek icin kodlamalar olusturulmustur. Uretilen Sistemler alt temasi
incelendiginde Resimli Kartlar, Urettigi Sistemi Yok, Gérsel Cizelge ve Harmanlanmis Sistem
olarak dort farkli kod ortaya ¢ikmistir. Uretim Thtiyaci alt temasinda ise Teknolojik Thtiyagclar,
Uretime Yonelik Meslektas Destegi, Kirtasiye Ihtiyaci, Ihtiyaci Yok ve Fiziki Ortam ihtiyact

olmak tizere bes farkli kodlama ortaya ¢ikmustir.

Sekil 4.1°de dgretmenlerin Arttirict ve Alternatif Iletisim Bilgi ve Uretimi tematik

olarak incelenerek kavram modeli sunulmustur.
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Sekil 4.1. Arttiric1 ve Alternatif {letisim Bilgi ve Uretiminin tematik incelenmesi
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Sekil 4.1°de &zel egitimde calisan dgretmenlerin Arttirict ve Alternatif Iletisiminde
bilgileri ve iirettikleri incelenmistir. Bilgi ve Uretim olmak iizere iki farkli alt temanin ortaya
cikt1g1 goriilmektedir. Ogretmenlerin bilgileri incelendiginde Gorsel Sistemler, Hazir Sistemler
ve Ifade Edici Sistemler oldugu gériilmektedir. Ayrica AAI sistemlerini kullanma sorunlarinin
da oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda Gorsel Sistemler kodu altinda 6gretmenlerin goriisleri
incelendiginde K12 “Ogrencilerin konusmaktan daha ziyade sembollerle iletisime gecme
yvontemidir. Onlart konusmaya yonlendirme, iletisim becerilerini gii¢lendirme, okuma
vazmalarina, iletisim becerilerine giinliik yasam becerilerine olumlu katki ve destek
saglayacag arttirict ve iletisim yontemleri olarak biliyorum” diyerek gorsel aracglarla iletisime
gecilecegini belirtmistir. Benzer sekilde K3 de “Bu sistemleri kullanip en azindan ne istedigini
bana gorselini gosterip benimle iletisime geg¢mesini isterdim. Ama maalesef ailesi kabul
etmedigi i¢in bu sistemleri kullanamiyorum.” diyerek bilgisinin gorsel sistemler iizerine
oldugunu ifade etmistir. Hazir Sistemler kodu incelendiginde 6gretmenlerden K4 “Cocugun
iletisim kurma becerisini ¢ocugun performansina gorve nasil arttirabilirim yani ¢ocukta dil
olmayabilir resimli kartlaria bunlart yapabilir ¢ocukta dil olmayabilir bunu Tolkido ile
yapabilir, Pecs ile yapabilir, etkinlik ¢izelgesi ile yapabilir. Aslinda arttirici ve alternatif
iletisim sistemlerindeki temel nokta ¢cocugun karsisindaki kigiyle en basit sekilde iletigimi nasil
kuracag i¢in bir resim mi, bir cihaz mi, bir ¢izelge mi ¢ocugun ozelligine gore bu sistemlerin
kullanilmasidir” diyerek hazir sistemlerin kullanildigini ifade etmistir. Bir bagka 6gretmen olan
K6 ise “Ogrencilerle siklikla kullamilan yéntemlerinden biride Pecs resim degis tokusudur.
Gerektiginde iki uygulamact olabiliyor. Ama bunun igin o6grencinin de 6gretmenin de bir takim
on kosul becerilere sahip olmasi gerekiyor” diyerek hazir sistemlerden olan PECS iizerine

konusmustur.

Ifade Edici Sistemler kodu incelendiginde AAI sistemlerini ifade edici araglar oldugu
lizerine durulmustur. Buna gore 6gretmenlerden K9 “AA7 sistemleri ézellikle otizmli bireylerle,
iletisim zorlugu ¢eken bireylerde iletisimi sadece sozel olarak bakilmayacagt her seyin aslinda
bir iletisim olarak kabul edilecegi sistemler biitiiniidiir. Bireyin kendini daha rahat ifade
edebilmesi ve bizim bireye kendimizi daha rahat ifade edebilmemiz igin olusturulmusg sistemler
biitiintidiir’ diyerek ifade edici sistem araglari oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde bir bagka
ogretmen olan K20 de “Konusamayan bireylerin iletisim kurabilmelerini saglayan ve
kolaylastiran sistemlerdir. Bunlardan bazilart isaret dili, mesela Pecs resim degis tokusu ile
iletigim kurmaktir. Konugsma seslerini ¢ikartan cihazlar gibi iletisim becerilerini kolaylastiran

sistemlerdir” diyerek iletisim becerileri iizerine kurulu sistemler oldugunu ifade etmistir
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Katilimei gériislerine bakildiginda dzel egitim gretmenlerinin cogunun AAI sistemleri
ile ilgili yaklasik bilgiler verdikleri ve ara¢ kullammi gerektirmeyen AAI sistemlerini
kullandiklar1 goriilmektedir. Bu durumun 06zel egitim 6gretmenlerinin; OSB’li bireylerin
bireysel dzellikleri ve ihtiyaclarindan ziyade kendilerinin yetkin olduklar1 AAI sistemlerini

kullanmalarinin etkisi oldugu disiiniilebilir.

Arttirict  ve  Alternatif letisim Becerisi Kullanma Sorunlar1 incelendiginde
ogretmenlerin ¢esitli sorunlarla karsilastiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerden K7 kullanilan
sistemlerin uygun olmadigin1 “Yiiksek islevli olan AAI sistemlerinden olan Tolkido yu bir
Tiibitak bilim fuarimda gérdiim. Ama nasil kullanilacagini bilmiyorum. Yiiksek islevli AAI
sistemleri de bilmiyorum. Pecs resim degis tokusu yaparak iletisim kurmadir ashinda tek sézciik
kurarak iletisime gegcen ogrenciyi resimlere yonlendirmek ¢ok mantikli gelmedi bana” diyerek
ifade etmistir. Fakat bir bagka 6gretmen olan K3 ise kullanma sorunlarinin ailelerden kaynakli
oldugunu “Biz ailelere alistirmada sikinti ¢ektik. Kabullenme asamalarinda hala sikinti
yvasadiklart igin bizim ¢ocugumuz simdi konusur bir sey olur bunu yapmasak daha iyi olur diye

ailelerden tepkiler aldik. Su anda aktif olarak kullanamiyorum” climleleriyle ifade etmistir.

Arttirict ve Alternatif Iletisim Sistemi Uretimi alt temast incelendiginde dgretmenlerin
urettikleri ve Uiretim ihtiyaglar: hakkinda bilgi verdigi goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin
trettigi sistemler incelendiginde Resimli Kartlar, Gorsel Cizelge ve Harmanlanmig Sistem
oldugu bunun yaninda iirettigi sistemi olmayanlarin da oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin
tirettigi sistemlerden Resimli Kartlar kodu incelendiginde 6gretmenlerden K8 “Egitim almadan
once hazir resimli kartlar kullaniyorduk egitimden sonra kartlarin nasil hazirlanmast
gerektigini ogrendim ve ihtiya¢ duydugumuz resimleri kartlarin kendim hazirlyyorum.
Resimleri ¢ok fazla ayirt edemedikleri icin ornegin meyve suyu kutusu var tuvalet kagidi rulosu
var gergek nesneleri kullaniyorum. Gergek nesneleri kullanamadigimiz zaman Jrnegin
okulumuz tuvaletin resmini ¢ekip renkli ¢iktidan alip presleyip cirtlayip kullaniyoruz” diyerek
drettigi resimli kartlardan bahsetmistir. Bir baska ogretmen olan K19 da benzer sekilde
“Kendim yazilim olarak yani akilli bir uygulama gelistirmedim bu anlamda bir akilli uygulama
gelistirecek teknik bir yeterlilige sahip degilim ama mevcut olan uygulamalarin hepsini kendi
ogrencilerim icin bireysellestirerek kullandim. Pecs kartlarimi ¢ocugun giinliik hayatta
kullandigi gercek hayatta karsilastiklart nesneleri birebir fotografini ¢ekerek, boyutunu
PVC’sini kaplayarak arkasina cirtim yapistirarak hepsini ben kendim hazirladim” diyerek

hazirladig1 resimli kartlar1 nasil yaptigini anlatmistir.
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Gorsel Cizelge kodu igerisinde ise 6gretmenlerden K9 “Etkinlik ¢izelgesini iste bugiin
ne yiyecegiz ne iStiyoruz gibi seyleri i¢cin oturma diizenleri igin daha degisik seyler icin de
cocuklarimizin fotolarini astik. Servisimizin, yemekhanemizin fotosunu ¢ektik. Karisik yani hem
kendi resimlerimizi hem de hazir kullandik” diyerek ¢izelge olusturdugunu ifade etmistir. Bir
baska 6gretmen olan K4 de benzer sekilde hazirladig1 gorsel ¢izelgeleri “Okuma bilenler i¢in
vazili ¢izelgeler hazirlarken okuma ¢alismalart yapilan ¢ocuklarda yazili ve gorsel ¢izelgeler
hazirlyyoruz gorsel ayirt emesi olan ¢ocuklara da resimleri kullaniyoruz. Daha agir olan
cocuklar icinse esleme kartlari hazirliyoruz. Yani c¢ocuklarin ozelliklerine gore AAI

sistemleriyle ile ilgili materyaller hazirlyyoruz” diyerek anlatmistir.

Harmanlanmig Sistem kodu incelendiginde K17 “Swnifinda kullanilan arag geregler,
kendi kullandigr malzemeler, kisisel esyalariyla alakali yazdik okuma kartlarini. Kendimiz
yvazdik kendimiz katladik. Su anda bir pano ve klasor halinde degil bizde. O giin problem
davranis ¢ikardiginda oniine ¢ikariyoruz ne istiyorsun diye biz bunu oniimiizdeki zamanlarda
bir pano haline getirmeye ¢alisacagiz” diyerek birden fazla sistemi bir arada kullanmaya
yonelik bir materyal gelistirme calismasinda oldugunu belirtmistir. Benzer olarak K9 da
“Etkinlik ¢izelgemiz, PECS kitabimiz var. Duvarlara ders programimiz, oturma diizenlerimiz;
sinifimizi buna gore sekillendirdik. Teacch ve Pecs’i harmanlamaya ¢calistik; bunu ne kadar
etkili kullaniyoruz tartisilir” diyerek birden fazla sistemi kullandigim belirtmistir. Urettikleri
sistemi olmayan Ogretmenler incelendiginde ise kullandiklar1 bir sistem olmadigi i¢in

tirettiklerinin de olmadiginin ifade edildigi goriilmektedir.

Uretim Ihtiyaci incelendiginde herhangi bir ihtiyac1 olmayanlarin yaninda Teknolojik
Ihtiyaclar, Uretime Yonelik Meslektas Destegi, Kirtasiye Ihtiyaci ve Fiziki Ortam Ihtiyaci olan
ogretmenlerin oldugu goriilmektedir. Bu kodlamalar kendi i¢inde incelendiginde 6gretmenlerin
farkl1 ihtiyaglarinin oldugu gériilmektedir. Buna gore Teknolojik Ihtiyaglar incelendiginde
ogretmenlerden K11 iiretim yapabilmeleri i¢in bazi teknolojik araglarin olmasi gerektigini
“Uretime yonelik ¢ok fazla ihtiyacimiz var. Yazici, laminasyon makineleri, tabletler, ses iiretim
cihazlarina ihtiyacimiz var” ciimleleriyle belirtmistir. Bir baska O6gretmen olan K13 de
teknolojik anlamda destege ihtiyaclarinin oldugunu “Bence arttirarak daha fazla teknolojik
destek Tolkido, tablet uygulamalart da kullanilmal. Ogrendigimiz zaman da bu sistem
tizerinden gidilmesi gerektigini diistintiyorum. Kendi igimizin de kolaylastigimi diistiniiyorum bu
sistemlerle. Belirsizlik kalkiyor égrencideki stres ortadan kalkiyor dgrenci bize ne istedigini bu
sistemlerle anlatabildigi icin mutlu oluyor” climleleriyle belirtmistir. Ayrica dgretmenlerin

meslektaglarindan da destek alamaya ihtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir.
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Uretime Y dnelik Meslektas Destegi kodu incelendiginde 6gretmenlerden K5 “Sinifimda
yardimct ogretmenim var smifimda 3 ogrenci oldugunda bir yardimciya daha ihtiyag
duyuyoruz ciinkii ogrencilerim ¢ok kiiciik ayni anda hepsi hareket etmek istiyor. Ben bir
ogrenciyi panoya yonlendirirken diger ogrencim panonun onunla ilgili olmayan kismini
sokmeye ¢alistyor. Partnerim ozel egitimci degil maalesef ve uyguladigim sistemlerden bilgi
sahibi de degil. Maalesef yaptigim seyleri ogrenciye anlatir gibi partnerime de yaptigim her
seyi neden yapmamiz gerektigini ve nasil yapmamiz gerektigini anlatmak zorunda kaliyorum
ona aktardiktan sonra uygulama boyutuna gegebiliyorum” diyerek iiretim sirasinda ilgili alanda
uzman bir yardimcinin olmasi gerektigini climleleriyle ifade etmistir. K2 de benzer sekilde “5
cocukla Qrup egitimi oldugu icin pek de iiretim i¢in zaman olmuyor. Okullarda iiretime yéonelik
birimler olabilirdi” diyerek iiretim yapilabilmesi ig¢in destek birim olmasi1 gerektigini ifade

etmistir.

Ogretmenlerin ayrica iirettikleri materyaller igin kirtasiye destegine ihtiya¢ duyduklart
goriilmektedir. Kirtasiye Thtiyac1 kodu incelendiginde dgretmenlerden K19 duydugu kirtasiye
thtiyacint “Laminasyon gerekiyor PVC gerekiyor bunlar ¢ok biiyiik maliyet arkas: yapiskanl
biri digi biri erkek olacak sekilde cirtlar gerekiyor. Bunlar hazir olmadan keza bununla ilgili
iletisim klasorii hazirlamak gerekiyor. Bunlarin hepsini diigiindiigiinde bunlarin hepsi maliyet”
ciimleleriyle ifade etmistir. Ogretmenlerden K4 de benzer sekilde “Renkli A4 kagitlarina,
kendinden yapiskanli cirtlara ihtiyacimiz oluyor. Bunlarin da maliyetleri yiiksek ama uzun
omiirlii oluyor” diyerek uzun omiirlii kirtasiye malzemelerine ihtiyaglarinin oldugunu ifade
etmistir. Calisma grubu 6gretmenlerinden fiziki ortama ihtiya¢ duyan yalnizca bir 6gretmen
oldugu goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerden K5 fiziki ortam ihtiyacim “Swnifimin biiyiik
olmasini isterdim ve fiziki sartlarimiz el vermiyor bazi seyleri yapmaya ¢ok kiigiik bir sinifim

var sinif iginde kose olusturmak neredeyse imkdnsiz gibi bir sey” diyerek ifade etmistir.

Katilime1 gériislerine bakildiginda 6zel egitim &gretmenlerinin AAIL sistemlerine
yonelik materyalleri hazirlamak i¢in yardimer personele, ek zamana ve kirtasiye destegine
ithtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir. Bu durum 6zel egitim 6gretmenlerinin siniftaki grup egitimi
icinde dort farkli gelisim diizeyine sahip OSB’li 6grencinin olmasinin, partnerlerinin ¢ogunun
0zel egitim alan mezunu olmamasinin, egitim Ogretim saatleri disinda materyal hazirlamak

istememelerinin ve AAI materyali hazirlamak i¢in ayr1 bir biitcenin olmamas diisiiniilebilir.

Tablo 4.2°de Arttiric1 ve Alternatif Iletisim Kullanimi ana temasinin alt tema ve kodlara

dagilimlarinin ytizde ve frekanslari sunulmustur.
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Tablo 4.2. Arttiric1 ve Alternatif Iletisim Kullanimi ana temasinin alt tema ve kodlara

dagilim1
Arttirie1 ve Alternatif Tletisim Kullanimi ~ f Yiizde
Kullanilan Arttiric: ve Alternatif Sistemler 39 52,70
Alt Temalar Qgrencilerin Gelisim Alanlar1 ve Becerileri 35 4730
Uzerindeki Etkiler ’
TOPLAM 74 100,00
Ara¢ Kullanimi Gerektiren f Yiizde
Disiik Teknoloji 23 79,31
Alt Temalar Yiiksek Teknoloji 6 20,69
TOPLAM 29 100,00
Diisiik Teknoloji f Yiizde
PECS 10 43,48
Nesne 4 17,39
Resim 4 17,39
Kodlar [letisim Panosu 3 13,04
Yazi 1 4,35
Fotograf 1 4,35
TOPLAM 23 100,00
Yiiksek Teknoloji f Yiizde
Kodlar Konusma Ureten Iletisim Cihazlar 3 50,00
Tablet Uygulamalar1 3 50,00
TOPLAM 6 100,00
Arac¢ Kullanimi Gerektirmeyen f Yiizde
Isaret Dili 7 70,00
Kodlar Kullanmiyor 3 30,00
TOPLAM 10 100,00
Ogrencilerin Gelisim Alanlari ve ..
Begcerileri I"Jzeringeki Etkiler f Yizde
[letisime Etkisi 12 34,29
Kodlar Sosyal Beceri Uzer'i_ne Etkisi 8 22,86
Problem Davranis Uzerine Etkisi 7 20,00
Etki Ornekleri 6 17,14
Dil Becerisi Uzerine Etkisi 2 5,71
TOPLAM 35 100,00

Calismaya katilan dgretmenlerin Arttiric1 ve Alternatif Iletisim Sistemlerine yonelik
kullanimlarinin ve &grencilerinin {izerindeki etkileri {istline diisiinceleri derinlemesine
incelenmistir. Kullanilan Arttirict ve Alternatif Sistemler temasi incelendiginde Arag Kullanimi
Gerektiren ve Arag Kullanimi1 Gerektirmeyen olarak iki farkl alt tema ortaya ¢ikmistir. Arag
Kullanim1 Gerektiren alt temasinda &gretmenlerin AAI sistemlerinden ara¢ kullanimi
gerektiren sistemlerden hangilerini kullandiklarini incelemek i¢in kodlamalar olusturulmustur.
Diisiik ve Yiiksek Teknoloji olarak iki farkli boliime ayrilmiglardir. Buna goére PECS, Nesne,

Resim, Iletisim Panosu, Yazi, Fotograf, Konusma Ureten iletisim Cihazlar1 ve Tablet
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Uygulamalar1 olmak tizere kodlamalar yapilmistir. Ara¢ Kullanimi Gerektirmeye alt temasinda
ise sadece Isaret Dilinin kullamldigi ya da hicbir sistemin kullanilmadigi gériilmektedir.
Ogrencilerin Gelisim Alanlar1 ve Becerileri Uzerindeki Etkiler alt temasi incelendiginde
Iletisime Etkisi, Sosyal Beceri Uzerine Etkisi, Problem Davranis Uzerine Etkisi, Etki Ornekleri
ve Dil Becerisi Uzerine Etkisi olarak bes farkli kod ortaya cikmistir.

Sekil 4.2°de dgretmenlerin Arttirici ve Alternatif fletisim Kullanimi tematik olarak

incelenerek kavram modeli sunulmustur
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Sosyal becerilerine katkisi oldugunu
diigtiniyorum.En dnemlisi bu gocuklar sosyal

hayata adapte etmek gibi bir derdimiz var.
Badimsiz hareket becerilering, glinlik yagam \

becerilerine gok ciddi katkilan olacagini @ ¢
diiginiiyorum. e, = /
Sosyal Beceri Uzerine Etkisi $u anda kullanmiyoruz.Sinifimiz 1.Sinif olmasi
Arttirici Alternatif letigim Kullam K““a"'"'“' e pecs A wecel R st
Problem davraniglarin en temel sebebi bireyin u anamiyoruz. G M aaha Nl S olguKian
kendini anlatamamasi.Bir derdi ve sikintisi var @ Iein konusa belentisticind de degiz.

kendini anlatamiyor bu sistemler sayesinde Problem Davranis Uzerine Etkisi
problem davraniglarda azalmig oluyor. $ \

\ _/Tsaret Dili
/ Kullanilan Arttiric Alternatif Sistemler ]

i o Ogrencilerin Geligim Alanlar ve Becerileri
Evet tabikide iletigim becerilerine gok faydali. iletlslme Etkisi Uzerindeki Etkiler Arag Kullamimi Gerektirmeyen

Gocuk iletigim kurmaya bagladikga daha fazla S5
yapma ihtiyacl duyuyor. 'BII' gk}lde |§a_ret|e aplatmasnm istiyorum ya da
istedidi seyleri tahmin etmeye galigiyoruz bu mu
¢ @ diye gdsteriyoruz.

letigim kuramadigimiz 6grenciler var onlan Etki Ornekleri Arag Kullanim Gerektiren ¢
| digimiz iin derdini anl dricin
davrams problemleri sergiliyorlar,sinirleniyorlar, @ z:l;:;dnfatl?sztsofsuunyxzzeskér‘;iguﬁr:&:a'
aglyorlar, arkad§§|na zafar venyolr el bu Dil Becerisi Uzerine Etiisi ek gostermesini istiyorum. Su istediginde su resmini
gg::]:'l‘?;d:’:;:":":: ;ﬂ:‘(‘;‘:'::ab"wk " / gosteriyor, tuvaleti geldiginde tuvalet resmini
¢ Yﬁksek Teknoloji Duguk Teknolou gosteriyor. Tuvalet resmini gosterdidinde de
N tuvalete gitmek istiyorum demek istiyor.
Tek kelime kullanan 6grencilerim var intiyaglarini / esne
belirtmede problem yasiyor.Sonugta kendini ifade
edememek gocukta gerginlik yaratabilir. @
Kargisindaki kisi istediklerini anlayabildiklerinde K Oreten lletisim Cihaz! @
davranis problemleri azaliyor.Dil becerilerinde onuzmaceEn e Linazian e Etkinlik Q'Ze|99|9" kullaniyorum.
etkili oldugunu digtindyorum. aplet Uygulamalan (G| (CHl Fotograf
PECS : @ Yazi
lletigim Panosu
Tolkido kullaniyoruz. ’
Sinifimda tablet kullaniyoruz. Kavramlann fotograflarini alip ne istiyorsun diye
. sordugumda duvardan istedikleri fotolan
lletisim panolan kullaniyoruz . gdstermeye caligiyorlar.
Resimlerle pecs ydntemindeki tuvalet becerisi
resmini koyduk. Tuvaleti geldiginde bu resmi bizi
gbsterip gitmesi gerektigini 5grendi.Konya Bir dgrencimde pecsi resimli olarak degilde
MEM'in diizenledidi Erasmus projesinin yazili olarak kullanmaktayim.Ogrencim
calistayinda pecs egitimini uygulamali olarak konugamasa da okuyabiliyor.
dinledim ve bu yontemi sinifima uygulamaya
galigtyorum.

Sekil 4.2. Ogretmenlerin Arttirict ve Alternatif fletisim Kullaniminin tematik incelenmesi
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Sekil 4.2°’de 6zel egitimde c¢alisan ogretmenlerin Arttirict ve Alternatif Iletisim
Sistemlerinde kullandiklar1 sistemler ve 6grencilerinin gelisim alanlar1 ve becerileri tizerindeki
etkilere iliskin goriisler incelenmistir. Ogretmenlerin  kullandiklar1 AAI sistemleri
incelendiginde kullanmayanlarin yaninda Ara¢ Kullanimi Gerektiren ve Ara¢ Kullanimi
Gerektirmeyen kodlamalarinin  oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda AAI sistemleri
kullanmayan Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde K14 “Swnifimda kullandigim boyle bir
sistem yok hazir olarak bana bu sistemleri verseler de bunlart uygulamada kendimden emin
degilim. Ben bu alana ¢ok yabanciyim. Tiirk tipi 0gretmen tembelligi var bende. Ozel egitim
benim ¢ok enerjimi aliyor” diyerek AAI sistemleri kullanimini noktasinda 6z giiven eksikligi
oldugunu ifade etmistir. Bir baska 6gretmen olan K6 da “Su anda kullanmiyoruz. Sinifimiz 1.
Swnif olmasi sebebiyle Pecs veya Teacch yontemini agik¢a tam kullanamiyoruz. Ciinkii daha
birinci sinif olduklar: i¢in konugsma beklentisi icinde de degiliz” diyerek okuttugu sinifin yas

olarak kii¢iik olmasi1 sebebiyle kullanamadigini ifade etmektedir.

Ara¢ kullanimi gerektirmeyen sistemlerden biri olan Isaret Dili AAI sistemleri
igerisinde kullanimu tercih edilen yontemlerden biri olarak ortaya ¢cikmistir. Bu baglamda Isaret
Dili kodlamasinin igerisindeki diisiinceler incelendiginde 6gretmenlerden K8 kullandig: isaret
dilini “Bu egitimlerle dil olusturma diye bir sey ogrendim. Cocuga yonelik dil olusturma
ornegin su igaretini ogretip o isareti her gosterdiginde su verildigini gérdiim. Ve ¢ocuk o isareti
gosterdiginde su istiyorum anlamina geliyordu. Ben de bu isaret dilini sinifima uyguluyorum.
Simdi su isterken bir el hareketi yapryoruz tuvalet icin baska bir el hareketi bir nevi kendi isaret
dilimizi  olusturmaya basladik” seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerden K17 de
“Ogrencilerimle bunu yapamiyoruz maalesef jest ve mimiginden anlamaya ¢alisiyoruz” diyerek

isaret diline yoneldigini ifade etmektedir.

Arag kullanim1 gerektiren AAI sistemleri igerisinde ise Diisiik ve Yiiksek Teknoloji
olarak iki farkli arach ydntem oldugu gériilmektedir. Yiiksek Teknoloji igeren AAI sistemler
incelendiginde de Konusma Ureten Iletisim Cihazlar1 ve Tablet Uygulamalar olarak iki farkli
kodlama yer almaktadir. Konusma Ureten Iletisim Cihazlar1 kodlamasinda dgretmenlerden K19
“Guintimiizde artik akilli teknolojiler, konusma iireten cihazlar ya da ozel olarak gelistirilmis
konusma iireten cihazlar var. Bu cihazlar artik herkesin elinde tablet, akilli telefon var.
Herkesin kullandigi bir cihazla iletisim kurmak sosyal dislanmigshigin disinda herkesin yapmus
oldugu tercih ettigi sosyal kabule de yol agryor. Arti kullamimin kolayligi, pratikliligi,
hazirlanmasindaki basitlik 6grenmenin genelleme asamasinda okul ortami disinda ailelerinde

bu cihazlart kullanabilmesinden étiirii 6zellikle konusma iireten cihazlarin akilli telefon ve
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tabletler tizerinden gelistirilen cihazlarin ve uygulamalarin Pecs’e gore ya da diger arttirici ve
alternatif iletisim sistemlerine gore daha islevsel daha etkili oldugunu goérdiim” diyerek
konusma iireten sistemlerin faydalarin1 belirtmistir. Bunun haricinde de K1 ve K4 Tolkido

kullandiklarini belirtmislerdir.

Tablet Uygulamalar1 kodlamasinda ise Ogretmenlerden K1 ve K4 tablet
uygulamalarindan ve oyunlarindan faydalandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerden K19 da
“Swifimizin bir tableti var. Tablet iizerinden tohum uygulamaswmin iletisim modiiliinii
kullantyordum ve Anadolu Universitesinde Derya GENC TOSUN hocamizin gelistirmis
oldugunu Dokun Konus adli bir uygulamast var onu kullaniyorum. Swunif icerinde tableti
kullanmakla birlikte okul bahgesinde veya baska bir yerde her zaman tableti yanimizda
bulunduramadigimiz yerlerde telefonuma da benzer uygulamay: yiikleyerek cocuklarla ¢alisma
yapwyorum. Bu yontemi de 4 6grencime de uygulayabildim” diyerek tablet uygulamalarindan

faydalandigini belirtmistir.

Diisiik Teknoloji alt temasinda ise 6gretmenlerin PECS, Nesne, Resim, fletisim Panosu,
Yazi ve Fotograf kullandiklar1 goriilmektedir. Buna gore PECS kullanan 6gretmenlerin
yorumlari incelendiginde 6gretmenlerden K13 “Sinifimda 4 6grenci var. Sadece bir 6grencimiz
konugsuyor. Onunla iletisim kurabiliyoruz. Onun disindaki bir 6grencimiz isitme engelli onunla
iletisimimiz ¢ok simirll, konusamadigi i¢in onun Pecs kitabi var. Pecs kitabi tizerinden iletigim
kuruyoruz” diyerek sinifinda Pecs kullandigini belirtmistir. Benzer sekilde Pecs kullandigini
K15 de “Sinifimda Pecs kullaniyorum ama ¢ok ileri boyutta degil agikcasi. 3’ii konustugu icin
sadece konusamayan ogrencimde kullaniyorum. Onun da alici dili gayet iyi fakat ifade edici
dili konusamryor ama parmagiyla gosterip kendini ifade edebiliyor. Onla da ileri derecede

degil ama bazi seylerde Pecs kullandigimiz oluyor” climleleriyle ifade etmistir.

Sinifinda AAI sistemleri icin Nesne kullanan 6gretmenlerin yorumlar incelendiginde
K1, K4, K7 ve K18 nesne olarak etkinlik ¢izelgeleri kullandiklarini belirtmislerdir. Resim kodu
icerisinde ise 6gretmenlerden K12 “Gdrsel destekleyici resimli kartlar kullaniyoruz. Uyaran
kartlarimt kullaniyoruz. Simifimizda bir giin igerisinde yapacagimiz tiim etkinlikler resimli
kartlarla hazirlanmis ¢izelgeler var. Cizelgeyi alip o an yapmasi gereken karti bana getirip
benimle iletisime gegiyor. Sonra beraberce resimli kartin gésterdigi beceriyi yapmak igin
gerekli alana gidip burada birlikte ¢alistyoruz. Sirasiyla bireysel ¢alisma masasina gidecegi
zaman bireysel masa kartint alip oraya gidip orda ¢alisyyoruz. Serbest etkinlik yapacaksa onun

kartint alip o boliime gidiyoruz. Yemekhaneye gidecegimizde yemekhane kartini alip asagrya
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vemekhaneye gidiyoruz. Su an ben birinci sinif oldugum i¢in daha Pecs 'in ilk asamasindayim.
Mesela yemek saati geldiginde yemekhane kartini kendi getirmiyor. Biz fiziksel yardim ile ona
resimli karti verdirmeye ¢alisiyoruz, verince de asagiya yemekhaneye iniyoruz” ctimlesiyle
kullandiklar1 resimleri anlatmistir. Bir baska 6gretmen olan K18 de “Mesela etkinlik panolarina
veri geldi mi okuldaki saatlere gére yemek saatini koyuyoruz bunun gibi diger gorsellerle de
eklenerek ¢ocugun ihtiyaglart daha anlasilir hale gelebilir” diyerek kullandiklar1 resimli

gorsellerin faydasini belirtmistir.

Iletisim Panosu kodu igerisinde de &gretmenlerden K4, K5 ve K7 smif igcinde AAI
sistemlerinden iletisim panolarini kullandiklarini belirtmislerdir. Yazi1 ve Fotograf kodlamalari
icerisinde ise birer 6gretmenin goriisleri yer almaktadir. Yazi kodu igerisinde 6gretmenlerden
K17 “Bir 6grencimde Pecs’i resimli olarak degil de yazili olarak kullanmaktayim. Ogrencim
konusamasa da okuyabiliyor” demistir. Fotograf kodu igerisinde ise Ogretmenlerden K11
“Kavramlarin fotograflarin1 alip ne istiyorsun diye sordugumda duvardan istedikleri

fotograflar1 gostermeye ¢alisiyorlar” demistir.

Katilimc1 goriislerine bakildiginda 6zel egitim Ogretmenlerinin konusma iireten
cihazlar1 yeterince kullanmadiklar1 goriilmektedir. Bu durumun bu cihazlarin bir maddiyat
gerektirmesi ve Ozel egitim O0gretmenlerinin bu cihazlar ile ilgili bir uygulama yeterliligine

yeterince sahip olmamasi diistiniilebilir.

AATI sistemlerinin Ogrencilerin Gelisim Alanlar1 ve Becerileri Uzerindeki Etkiler isimli
alt temasi incelendiginde Iletisime Etkisi, Sosyal Beceri Uzerine Etkisi, Problem Davranis
Uzerine Etkisi, Etki Ornekleri ve Dil Becerisi Uzerine Etkisi olmak iizere bes farkli kodlamanin
yer aldig1 gériilmektedir. Bu baglamda degerlendirildiginde AAI sistemlerinin cesitli alanlarda

cocuklarin gelisim alanlarina ya da becerilerine etkisinin oldugu diisiintilebilir.

lletisime Etkisi kodu incelendiginde dgretmenlerden K9 “Tabi ki faydali oldugunu
diigtiniiyorum, dedigim gibi PECS kitabinin TEACCH yaklasiminin 6zellikle otizmli bireylerde
¢cok faydali oldugunu gordiik. Bu iki yaklasimin temel amact ifade ve alict dil becerilerini
gelistirmek bence ifade edici dil becerilerindeki algimiz ben okuldan mezun olduktan sonra
ifade edici dil becerileri sadece konusmakti. Ama bu sistemler bunu yikiyor, bir sekilde kendini
ifade ediyorsa bu ¢ocuk kendini ifade edebiliyordur. PECS kitabi hi¢ konusamayan bir ¢cocugun
ifade edici dil becerilerinde hi¢bir sorun olmadigini gésteriyor. Sozel olarak iletigim

kuramayan bir ¢ocugun iletisimde problem oldugunu séyleyemeyiz. Teacch yaklasiminda
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cocugun kendini ifade etmesine bile gerek kalmiyor, bir¢ok sey ¢ocugun istegine gore
tasarlanmis ¢ocuk istedigi zaman istedigi seyi yapabiliyor. Bence ifade ve alict dil becerileri
icin alternatif iletisim sistemleri gayet yararli ve kanitlanmis wuygulamalar” diyerek
Ogrencilerinin iletisim becerilerinde artis oldugunu belirtmistir. Ayn1 sekilde K19 da
“Dogrudan iligkili oldugu alan iletisim alamdir. Ogrencilerin iletisimleri kendilerini
tanitmalart, isteklerini belirtmeleri istek bildirmeleri yahut sinif icerisinde bir etkinlik ¢izelgesi
olustururken kendisinin de se¢mek istedigi materyalleri kendisine tercih ettirerek sunmamizi
soyleyebilmesi gosterebilmesi yani dogrudan olarak en basta iletisim becerilerine katkist olur”

diyerek bu durumu desteklemistir.

Sosyal Beceri Uzerine Etkisi kodu incelendiginde ise K12 “Alternatif iletisim sistemine
tablet, mobil uygulamalar girdigi i¢in Tolkido var. Cocugu konugsmaya da yonlendiriyor béyle
aygitlar. Sosyal becerilere de katkist oldugunu diisiiniiyorum onaylanma, tesekkiir etme,
goritigiiriiz, hos¢a kal bunlart sozle soyleyemedigi icin jestlerle, mimiklerle ya da bir sekilde
alternatif'iletisim araglariyla belirttiginde aslinda kayg diizeyleri daha diisiik oluyor” diyerek
cocuklarin sosyal becerilerini AAI sistemlerinin gelistirdigini belirtmistir. Yine benzer olarak
ogretmenlerden K20 “Sosyal duygusal becerilere, akademik becerilere ve iletisim becerilerine
katkist oldugunu diisiiniiyorum. Iletisime gectikce birey etkilesime gececek ve otomatik olarak

sosyallesecek” diyerek AAI sistemlerinin sosyallesme {izerindeki etkisini ifade etmistir.

Problem Davranis Uzerine Etkisi kodu incelendiginde de 6gretmenlerden K12 “Iletisim
becerilerin gelisimi i¢in ¢ocugun konusmaya baglamasi veya bunu destekleyecek iletisimler
kullanmaya basladigimizda ¢ocukta gorecegimiz problem davranislarin azaldigini gérebiliriz.
Konusmaya ydnelik problem davramslarin arttiginda ¢ocuk konusamadiginda istedigini
belirtemediginde bu sefer farkli problem davramslar ortaya ¢ikabiliyor. Ozellikle otizmli
ogrencilerde kendine vurma, kendini isirma gibi davramslar ortaya ¢ikiyor. Bu arttirict ve
iletisim sistemlerini kullandigimizda bu tiir davraniglarin en aza indirgendigini de goriiyoruz
ashinda” diyerek ¢ocuklarm AAI sistemleri sayesinde problem davranislarinda azalmanin
olabilecegini belirtmistir. Baska bir 6gretmen olan K18 de “Gelisim alanlarina katkist var.
Basta iletisim olmak iizere ben sunu diisiintiyorum ozel egitimde meslek hayatimda
gozlemledigim ogrenciyle iletisim ne kadar arttirirsaniz davranis problemlerini azalttigim
diistintiyorum. Dolasiyla iletisimi de davranis problemlerine de olumlu katkisi var” diyerek bu

durumu desteklemistir.
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Dil Becerisi Uzerine Etkisi kodu incelendiginde de dgretmenlerden K1 “Tek kelime
kullanan ogrencilerim var ihtiyaglarint belirtmede problem yasiyor. Sonugta kendini ifade
edememek cocukta gerginlik yaratabilir. Karsisindaki kisi istediklerini anlayabildiklerinde
davranis problemleri de azaliyor. Dil becerilerinde de etkili oldugunu diisiintiyorum” diyerek
AATI sistemlerinin dil becerileri iizerinde de etkisi olabilecegini ifade etmistir. Bu durumu
ogretmenlerden K11 de dil becerileri iizerinde etkisi oldugunu ifade ederek desteklemistir. AAI
sistemlerinin Ogrenciler lizerinde g¢esitli etkilerinin oldugu ogretmenler tarafindan ifade
edilmistir. Bu duruma ornekler ise Etki Ornekleri kodu altinda incelenmistir. Buna gore
ogretmenlerden K5 yasadigi AAI sistemleri deneyimini “Giinliik planlamalarda ise yaradigin
diistintiyorum ne yapacagimizi kestiremedigi igin ¢ok sinirleniyordu, benim soéyledigimi
anlamada problem yasiyordu. Etkinlik ¢izelgeleri planli olmasini sagladi. Mesela oniinde bir
materyal var. Materyalde 10 boncuk var. 3. Boncukta bana sormaya baslyor ya da beni
diirtiiyor bitti mi kalkalim mi? 5. Boncukta tekrar soruyor. 7. Boncukta tekrar soruyor ben hayir
devam et dedik¢e ¢cocuk ofke krizi geciriyordu ama kullandigimiz bu metotla 6grenciye sunu
aktarabildik: Etkinligin bittiginde tamamlanacak ve siradaki etkinlige gegecegiz. Bunda fark
ettigini gordiim. Pano hazirladim dikey bir serit halinde resimleri alt alta yapistirdim
karsilarina da o kartin ayni olan resmi var baslayacagi etkinligin kartini aliyor etkinlik
kutusunu aliyor ve etkinligi tamamladigi zaman bitti kutumuz var biten etkinligin kartim bitti
kutusuna atiyor ve diger siwradaki etkinlige gegiyor ve bunun da ogrencilerimin davranis
problemlerini azalttigimi gérdiim. Kafasini devamli vuran ogrencimin kafa vurma davranigin
azaldigim gordiim aglamalarin azaldigin gérdiim ¢iinkii artik kendisini ifade edebiliyordu biz
de onu anlayabiliyorduk” seklinde paylasmistir. Yine benzer olarak K13 de AAI sistemleri
sayesinde Ogrencilerinin daha planli etkinlik i¢inde olmasint “Cocuk nereye gidiyor bir
belirsizlik olmuyor. Onun disinda iletisim panosundan yine tuvalet kartint alarak ya da istedigi
pekistire¢ kartint alarak 6grenci ne istedigini belirtiyor. Bu arada ¢ocuk da sikintiya girmiyor,
strese girmiyor biz onunla daha rahat anlasabiliyoruz. Karst taraf konusmadigt igin ve bir de
glinliik rutinlerinin oldugu tablolart kullandigimiz icin ¢ocuk oncelik nedir kag¢ saat
calisacagim bir sonraki asamayr giinliik ¢alismalarini bilmiyordu simdi giinliik calismalarin
takip edebiliyor. Bir sonraki agsamada ne yapacagini, simdi ne yaptigini, bitince neye
gececegini ya da hangi kosede dinlenecegini, hangi kosede oyun oynayacagini, ne zaman yemek
molast oldugunu artik biliyor. Belirsizlik kalktigi icin 6grenci de rahat oluyor. Ogrenci de bizim
ne yapmak istedigimizi anliyor o bakimdan rahat oluyor” ciimleleriyle belirtmistir. Farkli
olarak K1 “Ornegin bir 6grencim var tuvalet resmini Tolkido ya seslendirmek icin gittiginde

Tolkido dan ¢ikan ‘tuvalet’ kelimesini taklit etmeye baglyyor. Farkl bir kelime okuttugu zaman
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onlart taklit etmesi daha fazla arttr” diyerek AAI sistemlerinden yasadigi faydali etkiyi

paylasmistir.

Katilime1r gériislerine bakildiginda AAI sistemlerinin iletisim, dil, sosyal beceri ve
problem davranis iizerine olumlu ydnde etkisi oldugu gériilmektedir. Bu durumun farkli AAI

sistemleri kullanilsa dahi dgrencilerin gelisimlerine katki sagladigi diisiintilebilir.

Tablo 4.3°de Arttirict ve Alternatif iletisim Ihtiyaci ana temasimin alt tema ve kodlara

dagilimlarinin yiizde ve frekanslar1 sunulmustur.

Tablo 4.3’de Arttiric1 ve Alternatif iletisim Ihtiyac1 ana temasinin alt tema ve kodlara dagilimi

Arttiric1 ve Alternatif Iletisim Thtiyaci f Yiizde
Arttirict ve Alternatif Iletisim Paydaslar 36 24,32
Alt Temalar Ihtiyag Duyulan Egitin} o ' . 69 46,62
Arttirict ve Alternatif Iletisim Sistemini
43 29,06
Genelleme
TOPLAM 148 100,00
Arttiricl ve Alternatif Iletisim Paydaslar1  f Yiizde
Meslektas 14 38,89
Aile 11 30,56
Kodlar Akademisyen 9 25,00
Cevre 2 5,56
TOPLAM 36 100,00
Thtiya¢c Duyulan Egitim f Yiizde
Ihtiyag Duyulan Egitimin Tirt 52 75,36
AltTemalar - ime ihtiyag Duyma 17 24,64
TOPLAM 69 100,00
Thtiya¢ Duyulan Egitimin Tiirii f Yiizde
Uygulamali Egitimler 20 38,46
Geri doniit Beklentisi 14 26,92
Kodlar Teknolojik 9 17,31
Yontem ve Teknik 6 11,54
Iletisim Becerileri 3 5,77
TOPLAM 52 100,00
Arttiric1 ve Alternatif Iletisim Sistemini ..
f Yiizde
Genelleme
Genelleme Durumu 24 55,81
Alt Temalar Karsilasilan Zorluklar 13 30,23
Ornek Genelleme 6 13,95
TOPLAM 43 100,00
Genelleme Durumu f Yiizde
Genellenemiyor 14 58,33
Kodlar Ortam Genellemesi 5 20,83
Kisi Genellemesi 4 16,67
Materyal Genellemesi 1 4,17
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TOPLAM 24 100,00

Karsilasilan Zorluklar f Yiizde
Aile Temelli 8 61,54
Kodlar Bilgi Temelli 4 30,77
Maddi Temelli 1 7,69
TOPLAM 13 100,00
TOPLAM 13 100,00

Calismaya katilan dgretmenlerin Arttiric1 ve Alternatif Iletisim Sistemlerine yonelik
ihtiya¢ duyduklari egitim, paydaslar1 ve kullandiklari sistemlerin genellenebilirligi lizerine olan

diisiinceleri derinlemesine incelenmistir.

Arttirict ve Alternatif Iletisim Ihtiyaci temasi incelendiginde Arttirict ve Alternatif
[letisim Paydaslari, Ihtiyag Duyulan Egitim ve Arttirict ve Alternatif Iletisim Sistemini
Genelleme olarak ii¢ farkli alt tema ortaya ¢ikmistir. Arttirict ve Alternatif Iletisim Paydaslar
alt temasinda dgretmenlerin AAI sistemlerinde hangi paydaslarla calistiklarini incelemek igin
kodlamalar olusturulmustur. Meslektas, Aile, Akademisyen ve Cevre olarak dort farkli kodlama

ortaya ¢ikmistir.

Ihtiyag Duyulan Egitim alt temasi incelendiginde egitimlere ihtiyagc duyma
durumlarinin yaninda Uygulamali Egitimler, Geri doniit Beklentisi, Teknolojik, Yontem ve
Teknik ve lletisim Becerileri egitimlerine ihtiyag duyduklari goriilmektedir. Arttirict ve
Alternatif Iletisim Sistemini Genelleme alt temasi incelendiginde Genelleme Durumu ve
Karsilagilan Zorluklar olarak iki farkli alt tema daha ortaya c¢ikmistir. Kodlamalar
incelendiginde ise Genellenemiyor, Ortam Genellemesi, Kisi Genellemesi ve Materyal
Genellemesi Genelleme Durumunda yer alirken Aile Temelli, Bilgi Temelli ve Maddi Temelli

kodlamalar1 ise Karsilagilan Zorluklar alt temasinda yer almistir.

Sekil 3’te Ogretmenlerin Arttirict ve Alternatif Iletisim Ihtiyac1 tematik olarak

incelenerek kavram modeli sunulmustur.
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Aileler olmazsa sadece yaptidimiz uygulamalar
okulla sinirh kalyor ve Ggrenci égrendiklerini
genelleyemiyor o yizden kullandigimiz arttinc
alternatif iletisim sistemlerini aile de kullanarak
ogrenci bu sistemleri daha rahat bir sekilde
kullanmal ve kahcilig saglayabilmeliyiz.

Ben alandigi dretmen oldudum igin sinfimda ————_ @

adrencilerle yalmiz kaldifim zaman ne yapacagim
kenusunda bocaliyorum.Bu yiizden Universite ile
ighirligi olmasini isterdim bu konular hakkinda
bizleri bilgilendirmeliler(:)

Aile

Akademisyen \ T

-

Milli egitim ve dzel egitim hizmetleri genel
miidirliigl ile isbirligi yapabiliriz.Onlann bu
sistemlerin uygulanamsi ile ilgili yénergeler
hazirlamasi gerekmektedir.Bu kullamm
odretmenlerin keyfiyetine birakilmamalidir.Bu yil ‘/
sene baginda akilll tahta uygulamas Gedex gibi @
uygulamaya koymak zorunlu hale getirilmelidir.

Bunun gibi yonergeler gikanp materyalleri Gevre
verebilirler. ¢

Burada drnek AVM'ler var Gzel gereksinmii
bireylere kargi duyarl onlarla iletigime gegilip
sosyal sorumluluk prejesi olup benim erkek
ddrencim ile oradaki insanlarla konugmay
deneyebilirdik, hig bilmeyen insanlarla iletisim
kurmay deneyebilirdi.Market, cafe, hastane

genele yayilabilir, @]
e e

ateryal Genellemesi

/

Mesela yemekhane gittiginde kagigini resimili

kartini yemekhaneden sorumlu ablaya verip /
ondan kagik isteyebiliyor. Birinci kademe ] /
oldugumuz igin brang 6gretmenleri de dersimize . ‘/
girmiyor onlarla da genelleyebilme Ortam Genellemesi

Meslektag  Arttinct Alternatif iletisim Paydaslan

Genelleme Durumu

& y

Editime ihtiyag Duyma

0

Evet duyuyorumtamam ozel editimei olabilirim
ama herseyi biliyorum anlamina gelmiyor.Daha iyi
nasil olabilirim, bu G@renciye nasil daha fazla
yararl olabilrim benim igin gok dnemli mesleki
egitimimi geligtirmeye gok agigim.

Egitimin igerigine geldiGimizde editim her zaman

@ _— ihtiyag duyulan ve egitimin ieriginde iletigim,

\ lletisim Becerileri
b /

otizm, otizmli gocuklara eglik eden iletisim
sorunlar. (S

Bu editimlerden sonra da geri doniite intiyag

duyuyoruz.Geri déniitte verilmesini istiyorum.Bu
. ot _— - @ / geri danit verecek kiginin de akademisyen
Intiyag Duyulan Egitimin Tiiri olmasimi isterim ginki benim bir dstiim ve teori
/ “\ Geridniit Beklentisi  agisindan benden daha donamimi oldugu igin.

) \ 1\

@ I', A\ @ — Uygulamal ejitimler almak isterdim.Bize

Arttinci Alternatif iletigim Sistemini Genelleme

N

\
\

1
|
|
/ 1
4

\
v - \

El 4 Ornek Genelleme \

Kargilagilan Zorluklar
s Ailelerle de genelleme firsati bulabiliyoruz.
Performans diizeyi digik olan bir gocugumuzda

evinin bir odasini aais ile ilgili direkt yapilandirmaya

\\;alnsﬂk.

-

Teknolojik
f \
{ \

firsati
bulamiyoruz. @
¢ Genell Kisi
Pecs kullandidim odrencinin ailesine pecs klasdril
olusturdum aile evde ve rehabilitasyon
merkezinde kullaniyor. Farkh ortam, farkli kiilerle
genelleme imkani bulzbildik.

sadlayabiliyoruz.

Sinif killtlriini olugturmaya galisryoruz.Bu
yiuzden AAIS uygulamalanni da fazla yer

vermiyoruz.0 yiizden genelleme gibi gansimiz
olmuyor.

Bilgi Temelli Aile Temelli

/ \

]

Maddi Temelli

Brang 6dretmenleri bize bu konuda yardime: /
oluyorlar kigiler arasi genellemeyi

Aileler de bu duruma gok inanmiyerlar sadece
bizim yaptiklanmiz okulla simrl kaliyor.
Brang odretmenleri ile de genelleyemedik. Tam
ofrencileri tarimadiklan igin gok da yaklagmal
istemiyorlar égrencilere.Ders esnasinda
etkilegime gegmiyorlar.Brang Gdretmenleri ne
yapacaklarini bilmedikleri igin ve bu tip gocuklarla
hig galismadiklan igin editimlerle
desteklenmedikleri igin gok da ilgili degiller.

Ev ortaminda

genelleme yapamiyoruz
Tolkido gibi seslendirme cihazlan pahall oldudu
igin alleler maddi durumdan alamiyorlar.0 ylizden
sadece okulla simirh kalhyor.Bir 6§rencimizin evine
resimli kartlar hazirladik bu kartlar evinde nasil
kullanmasina dair aile editimleri verdik.

Sekil 4.3. Ogretmenlerin Arttirict ve Alternatif fletisim Thtiyacinin tematik incelenmesi
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\ Uygulamali Egitimler
\

editimler veren editimcilerin bu yantemleri
dfrenciler Uzerinde uygulayici olmalan gerekiyor.
Bize verilen egitimlerinde Gdrencilerinde
bulundugu ortamda yapihip hem teori hem de
uygulamali editimler almasi lazim.

'\ Yontemve Teknik\

Arttinic: alternatif iletigimin ierisinde yer alan tim
yéntemleri almak isterim.Ozellikle yilksek iglevii AAIS
almak isterim.Bu konuda kendimi yetersiz
hissediyorum.

Tablet uygulamalariyla ilgili yiiksek iglevli arttirics
alternatif iletigim sistemlerinin hepsini uygulamali
olarak égrenmek isterdim.



Sekil 3’te oOzel egitimde calisan Ogretmenlerin Arttirict ve Alternatif Iletisim
Sistemlerinde duyduklar ihtiyag, iletisim paydaslart ve Ogrencilerle yaptiklari genelleme
durumlarina iliskin goriisleri incelenmistir. Arttirict ve Alternatif Iletisim Paydaslari alt temas1
incelendiginde 6gretmenlerin iletisim paydaslarmin Meslektas, Aile, Akademisyen ve Cevre
olmasi gerektigi diisiincelerinde oldugu goriilmektedir. Meslektas kodlamasi incelendiginde ise
K1 “Brans 6gretmenleri de ogrencilerin 15 saat derslerine girdigi i¢in onlarinda bu arttirici
ve alternatif iletisim sistemlerini bilmeleri lazim ve ortaklasa calismamiz lazim. Ozellikle sozel
iletisim kuramayan ogrencimiz i¢in bu sistemleri ogrenmeleri gerekir ve ¢iinkii anlasiimadigt
zamanlar ofke nébetleri gegirebiliyor. O yiizden otizmli bireylerin derslerine girecek brang
ogretmelerin hem goniillii olmasi1 hem de yeni bilgi 6grenmeye acik olmalari gerekmektedir.
Ama maalesef ne kadar istesek de ne geregi var sozleriyle is birligi yapmakta problem
vastyoruz” diyerek brans 0gretmenlerinin paydas olmalar1 gerektigini diistinmekte oldugunu
sOylemistir. K8 de meslektaslarindan olan okul idarecilerinin paydas olmalar1 gerektigini “Okul
idaresi olabilir. Ben 7 senedir aym okulda c¢alismaktayim. Idaremiz agir otizmlilerle
calistigimizi séylerken engelliler giiniinde kelimeler vardi ogrencilere soyletip farkindalik
olusturmak igin video c¢ekilmesi lazimdi miidiir bey bunu yapmamiz gerektigini soyledi.
Swnifimiz normal okul biinyesinde oldugu igin ben de normal akranlarinin yapmasini soyledim
o da bana haywr sizin ogrencileriniz soyleyecek o videoya ¢ekilecek dedi. Ben de ¢ocuklarin
hi¢birinde konusma olmadigini dile getirdim. Maalesef 4 yildan beri bize gelen dgrencilerimiz
hakkinda higbir bilgiye sahip degil ve bir giinden bir giine sinifimiza gelip siz ne yapiyorsunuz
bir ihtiyacimz var mi diye soran bir idaremiz yok. Idarecilerimiz de bu egitimlerden haberdar
olmali en azindan bu ¢ocuklarin ozelliklerini bilmeli oldugunu diistintiyorum” ciimleleriyle

ifade etmistir.

Bir diger iletisim paydaglarinin akademisyen olmasi gerektigini K18 “Yillardir ben Pecs
diye bir sistemin oldugunu biliyordum gorseller araciligiyla kullanilan bir sey oldugunu
biliyordum ama bunun ne oldugunu nasil kullanildigini bilmiyordum. Ancak MEB’in projesiyle
aldigim egitimle ogrenebildim. Dolasiyla bu kadar zaman sonra degil de iiniversite
ogretmenler igin hizmet icine benzer destekleyici egitimler olsa ya da MEB’in diger hizmet i¢i
gibi AAI sistemleri icin de hizmetleri, egitimleri olsa ¢ok faydali olur” diyerek belirtmistir. Yine
benzer sekilde akademisyenlerin siire¢ i¢cine dahil olmasi gerektigini K19 “Agwr diizeyde
yetersizliklerle ¢alisan ozel egitim o6gretmenlerine veya bu ¢ocuklarin bakiciligini iistlenen
insanlarla tiniversitelerdeki akademisyenlerle mutfak dedigimiz okulda ¢alisan 6gretmenler

arasinda is birligi gerekiyor” seklinde ifade etmistir.
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Bir diger iletisim paydasinin cevre olmasi gerektigini belirten 6gretmenler de
mevcuttur. Buna gore Ogretmenlerden K9 “Burada ornek AVM’ler var ozel gereksinimli
bireylere karsi duyarli onlarla iletisime gecilip sosyal sorumluluk projesi olup benim erkek
ogrencim ile oradaki insanlarla konusmayr deneyebilirdik, hi¢ bilmeyen insanlarla iletisim
kurmay1 deneyebilirdi. Market, kafe, hastane genele yayilabilir” diyerek ¢evrenin siirece dahil
edilmesi gerektigini belirtmistir. Benzer sekilde ¢evrenin de dahil olmasini1 K7 de “Biraz hayali
ama olsa iyi olacak sey okul cevresindeki market, biife, kafeler olsun o tarz yerlerde de AAI
sistemlerini genelleme asamasinda siirdiirebilirligini arttirabilmek icin is birligi yapabiliriz”

diyerek cevresel paydas ihtiyacini belirtmistir.

Son olarak 6gretmenlerin iletisim paydaslarinda en ¢ok ihtiya¢ duyduklari paydasin
aile oldugu goriilmektedir. Buna gore Aile kodlamasi i¢inde 6gretmenlerden K17 “Aile olabilir.
Ailenin is birligi ¢ok onemli ama maalesef aileler bu is birligine agik degiller. Biz iigtincii
kademe olmamiz nedeniyle ¢ogu aile yilmig vaziyette. Bikmiglar artik biz yaptigimiz ¢cogu sey
bizim yaptigimizla kalryor” diyerek ailelerin siire¢ i¢inde olmalar1 gerektigini ifade etmistir.
Benzer sekilde K13 de “dileler ozellikle bu sistemler hakkinda bilgilendirilip okul dist
ortamlarda da bu AAI sistemlerini kullanilmasini saglamak icin ailelerle is birligi yapabiliriz.
Evdeki belirsizligi gidermek adina da boylelikle cocugun evde de iletisim sorununu halletmemiz

gerekiyor” demistir.

Katilimc1 goriislerine bakildiginda iletisim paydaslarinin meslektas, aile, akademisyen
ve cevre olmasi gerektigi diisiincelerine yer verildigi goriilmektedir. Ancak bu durumun
uygulamada ger¢eklesememesinin sebebinin paydaslar arasinda is birligi ve gerekli iletisiminin

saglanamamasi oldugu diisiiniilebilir.

Arttirict ve Alternatif Iletisim Sistemini Genelleme alt temasi incelendiginde
Ogretmenlerin genelleme yapabilme durumlart incelenmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin
Genelleme Durumu, Karsilasilan Zorluklar ve Ornek Genelleme alt temalar1 ortaya ¢ikmistir.
Ogretmenlerin ~ AAI  sistemlerini  genelleme durumlar1 incelendiginde  genelleme
yapamadiklarinin yaninda Ortam Genellemesi, Kisi Genellemesi ya da Materyal Genellemesi
yapilabildigi goriilmektedir. Ogretmenlerden genelleme yapamayanlar ya sinif diizeyinden ya
aileden ya da meslektaslardan kaynakli olarak genelleme yapamadiklart goriillmektedir. Buna
gore genelleme yapamadigini 6gretmenlerden K17 “Eve tasiyamadim maalesef bu yazili
iletisimi. Veliler bu konuda is birligine acik degiller. Maalesef genelleyemedim”, K9

“Genelleme firsati bulamiyoruz. Siirekli ayni siniftayiz, aynmi okuldayiz en fazla bahgedeyiz.
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Bizim materyallerimiz sinif i¢ci materyaller oldugu icgin sadece sinifta kaliyor” ve K6 da “Swnif
kiiltiiriinii olusturmaya ¢alistyoruz. Bu yiizden AAI sistemlerini uygulamalarina da fazla yer
vermiyoruz. O yiizden genelleme gibi sansimiz olmuyor” diyerek genelleme yapamadiklarini

belirtmislerdir.

Ortam genellemesi yapan gretmenlerden K7 yaptigi genellemeyi “Biz yeni kullanmaya
basladigimiz igin daha bunlar: edinim asamasindayiz. O yiizden genellemeye tam baslayamadik
ama farkl ortamlarda mesela el sanatlart atélyesine giderken o dersin resimli kartini bize
getirip o swinifa gitmeye yavas yavas baslamildi. Etkinlik ¢izelgelerini el sanatlar: dersinde
kullaniyoruz. Yaptigi becerinin yapilis basamaklarint kendisi izliyor” diyerek ifade etmistir.
K20 de yaptigi ortam genellemesini “Pecs kullandigim égrencinin ailesine Pecs klasorii
olusturdum aile evde ve rehabilitasyon merkezinde kullaniyor. Farkli ortam, farkl kisilerle

genelleme imkdni bulabildik” ciimleleriyle belirtmistir.

Kisi Genellemesi kodlamasi incelendiginde 6gretmenlerin cesitli kisilerle genelleme
yapabildigi durumlara yer verilmistir. Buna gore 6gretmenlerden K1 “Brans 6gretmenleriyle
genelleme firsati bulabiliyoruz. Brans ogretmenleri de her ogrencinin kullanacag yiiriime
bandina ¢ocuklarint resimlerini koyuyor ve onlerinde ¢ocuklarin yapacaklarina dair resimli
etkinlik c¢izelgeleri var. Tabi her brans o6gretmeniyle de genelleme yapamiyoruz maalesef
gereksiz olarak goren de var. Tolkido ¢ok rahat tasinabildigi icin diger atolyelere de
gotiirdiigiimiiz icin farklh ortamlarda genelleyebiliyoruz” diyerek kisi genellemesi durumunu
belirtmistir. Benzer sekilde K4 “Genelleme firsati buluyoruz su anda sinifimizda 5 tane
ogrencimiz var. Cocugun resmi var yan tarafinda ogretmenin resmi var biz otomatik olarak iki
cocukla partner ¢calisacaksa ders ve giinden sonra dondiiriiyoruz boylelikle farkli ¢ocuklarin
farkli ogretmelerle ¢aliyma imkdni sansi oluyor. Bizim soylede bir gansimiz var biz 3.
Kademeyiz ve miizik, gorsel sanatlar, beden egitimi, el sanatlari, din kiiltiirii derslerine brans
ogretmenleri girdigi icin farkl yerde farkh kisilerle genelleme firsati bulabiliyoruz. Gelen
stajyerlerle genelleme firsati buluyoruz” diyerek farkl kisilerle genelleme yapabildigini ifade

etmistir.

Materyal Genellemesinin ise yalnizca bir 6gretmen tarafindan yapildigi goriilmektedir.
Ogretmenlerden K18 “Okulun diger personeliyle genelleyebildim. Mesela yemekhane
gittiginde kasigini resimli kartimi yemekhaneden sorumlu ablaya verip ondan kasik

isteyebiliyor” diyerek materyal genellemesi yaptigini belirtmistir.

53



Ogretmenlerin genelleme yaparken karsilastiklarr zorluklarin oldugu goriilmektedir.
Buna gore Bilgi Temelli, Aile Temelli ve Maddi Temelli zorluklar yasandig1 goriilmektedir.
Bilgi Temelli kodu incelendiginde &gretmenlerden K4 “Brans dgretmeni veya stajyer AAI
sistemlerini bilmiyorsa genelleme maalesef olmuyor. Uygulanan sistemin mutlaka bilmesi
gerekiyor. Brang ogretmenlerine genellikle bu egitimler verilmemektedir. Benim tezimde de
soyle bir sonug ¢kt brans ogretmenlerine ozel egitimde kullanilan farkl stratejilerin egitimleri
verilmelidir” diyerek alandan olmayan ogreticilerin AAI sistemlerini bilmemesi genelleme
yapmay1 engelledigini belirtmistir. Bir baska 6gretmen olan K10 da benzer sekilde “Brans
ogretmenleri derslerimize giriyorlar fakat genellikle ¢cocuklarla iletisime girmiyorlar direkt
bize soruyorlar sevdigi sarki var mi veya yapabildigi bir hareket var mi diye. Sorulari bize
soruyorlar biz cevap veriyoruz o yiizden ¢ok da iletisime ge¢medikleri igcin bu sistemleri
genelleme firsati da bulamiyoruz. Aslinda biz iletisime gegebilecek olan égrencileri soyliiyoruz

kendilerine sorarsaniz cevaplar diye o zaman ¢ocuga soruyorlar” diyerek ifade etmistir.

Aile Temelli genelleme sorunlari incelendiginde ise Ogretmenlerden K12 “Bizim
vaptiklarimiz uygulamalar okul i¢inde kalryor maalesef aile ile iletisime giriyoruz ama otizmli
bireylerin anlayisi evde akill dursunlar problem davranms sergilemesinde nasil durursa dursun.
Benim veli profilim biraz daha egitim diizeyleri diisiik bir tanesi hala ¢ocugu kabullenememis
hala diizelecegini sanvyor diger ogrencimin ailesi de ¢ocugun 6z ailesi degil babasinin uzaktan
akrabasi onlara ekstra bir sey yap demek onlar i¢in yiik oluyor” diyerek aile temelli genelleme
yapamadigini ifade etmistir. K18 de “Mesela ogrenciyle kullandigim Pecs kitabi okulla sinirli
kaldi. Hazirlayp aileye Pecs kitabini verseydim onlar da bizden beklediler onlar da
kullanabilirlerdi. Burada kendi eksikligimin farkindayim. Okulda kendi mesguliyetlerimden
dolayr 6grencinin ikinci Pecs kitabini hazirlamaya firsatim olmadi. Aile de kendisi yapmadi”

diyerek aile temelli karsilastig1 genelleme zorlugunu belirtmistir.

Maddi temelli genelleme zorlugu yasayan bir 6gretmen bulunmaktadir. Buna gore
ogretmenlerden K1 “Ev ortaminda maalesef genelleme yapamiyoruz Tolkido gibi seslendirme
cihazlart pahali oldugu icin aileler maddi durumdan alamiyorlar, O yiizden sadece okulla
sumrlt kaliyor. Bir 6grencimizin evine resimli kartlar hazirladik bu kartlar: evinde nasil
kullanmasina dair aile egitimleri verdik” diyerek ailelerin maddi zorluklar1 sebebiyle okul

disinda genellemeye firsat bulunamadigini belirtmistir.

Ogretmenlerin  yaptiklar1  genellemelere  6rnek  olarak  verdikleri  durumlar

incelendiginde ise 6gretmenlerden K4 “Ailelerle de genelleme firsati bulabiliyoruz. Performans
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diizeyi diisiik olan bir cocugumuzda evinin bir odasim AAI sistemleri ile ilgili direkt
vapilandirmaya ¢aligtik” diyerek yaptigi genellemeyi orneklendirmistir. K19 ise yaptigi 6rnek
genellemeyi “En onemli genelleme asamasi okul disinda bir ortamda yapabilmesi. Ozellikle
cocuklarin en dogal ortami olan ev yasantisinda séyle anlatayim; bir ev ziyareti sirasinda
annesi avukat olan bir égrencinin velisini ziyarete gittik. Ogrencimle birlikte ve kendisine soyle
dedim A. isteklerini anne sonugta ¢ocugunun aksamlari caninin ne ¢ektigini annenin en ¢ok
merak ettigi sorulardan biridir. A. bunu size nasil ifade ediyor diye sordum. Hocam miimkiin
degil dedi. Oniine ne koyarsak yiyor ya da yemiyor. Bir istegini bir sekilde anlatmasi imkansiz
onun canmin ne istedigini bilmiyorum dedi. Peki bunu 6grenmek istemez misin diye sordum.
Hocam vardir ya kigi vardir tasi ag yapar. Kisi vardwr as1 tas yapar. Ben bileyim oglumun ne
istedigini onun icin hani derler ya tastan tasi pisiririm ben oglum icin as yaparim. Bilmek
istemez miyim elbette dedi ve bu beceriyi 6grendikten sonra genellemek icin ev ziyaretine gittik.
Simdi oglunuzun aksam yemeginde ne istedigini merak etmiyor musunuz diye sordugumda
hocam hi¢ merak etmez miyim dedi sorun dedim camim oglum aksam yemeginde sana ne
pisireyim diye sordu. Hemen tabletini ald: kilidini agcti uygulamaya girdi yemek kategorisinden
kofte patates resmini se¢ti o anda annesinin duygularini ben anlatamam aglamaya basladi ve
bunu gordiikten sonra da zaten ogrencim aym sekilde velim ev ortaminda da kullanmasi igin

bu imkani ¢cocuguna tanidi” diyerek bir genelleme 6rnegini vermistir.

Katilime1 goriislerine bakildiginda 6zel egitim gretmenlerinin AAI uygulamalarmi
genelleme konusunda sikint1 yasadiklar1 goriilmektedir. Bu durumun bransg 6gretmenleri ve
ailelerin AAI uygulamalarmi bilmemelerinin bununla birlikte dzel egitim dgretmenleri ile is

birligi yapmamalarinin etkisi oldugu diisiintilebilir.

Ogretmenlerin AAI sistemleri hakkinda egitime ihtiyag duyduklar da goriilmektedir.
Ogretmenlerin tamamu ihtiyag duyduklarini ifade etmistir. Buna gére 6gretmenlerden K2 “Ben
alan dist oldugum icin bu konu hakkinda ¢ok da fazla bilgiye sahip degilim. Otizm konusunda
bile ¢ok fazla sahip degilim. Elimden geldigince bir seyler yapmaya ¢alistyorum ama maalesef
yetersiz kaltyor ne o bana anlatabiliyor isteklerini ne de ben anlayabiliyorum” diyerek ihtiyag
duydugunu belirtmistir. Farkli olarak alan dis1 6gretmenlerden olmayan K3 de “Evet
duyuyorum. Tamam ozel egitimci olabilivim ama her seyi biliyorum anlamina gelmiyor. Daha
iyi nasil olabilirim, bu ogrenciye nasil daha fazla yararli olabilivim benim i¢in ¢ok onemli
mesleki egitimimi gelistirmeye cok acigim” diyerek AAI sistemlerine ait egitimlere duydugu

ihtiyac1 belirtmistir. K10 da ihtiyacin “Kesinlikle ciinkii lisansta ¢ok kisa verildi bize. AAI
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sisteminin égretimini de almadik uygulamasina da alamadik. Aslinda verilse ¢ok ¢ok iyi olur”

diyerek eksikligini ve bu egitimlere olan ihtiyacini belirtmistir.

Ogretmenlerin ihtiya¢ duyduklar1 egitimlerin tiirii de incelenmistir. Buna gére Ihtiyag
Duyulan Egitimin Tiri alt temasi igerisinde Uygulamali Egitimler, Geri doéniit Beklentisi,
Teknolojik, Yontem ve Teknik ve iletisim Becerileri kodlamalarinin oldugu gériilmiistiir. Buna
gore Uygulamali Egitimler kodlamasi igerisinde 6gretmenlerden K5 “Uygulamali egitimler
almak isterdim. Bize egitimler veren egitimcilerin bu yontemleri ogrenciler tizerinde uygulayict
olmalar: gerekiyor. Bize verilen egitimlerinde ogrencilerinde bulundugu ortamda yapilip hem
teori hem de uygulamali egitimler olmasi lazim” diyerek uygulamali egitim ihtiyacini
belirtmistir. Benzer sekilde K10 “Ozellikle bizim gibi uygulama okullarinda ¢alisan
ogretmenlere. Lisans egitiminde maalesef otizm konusuna ¢ok fazla yer verilmiyor ben otizmle
ilgili cogu uygulamay calistigim bir 6zel bir kurumda 6grendim. Universitelerin vermis oldugu
teori bilgiler ozel egitimde yetersiz kalyor. Daha ¢ok uygulama olmasi gerekiyor
tiniversitelerde. O yiizden verilen hizmeticiler uygulama yoniinden zenginlestirilmis sekilde
olmalidir” diyerek uygulama egitimlerindeki eksiklikleri belirtmistir. Yine benzer olarak K19
da “Geleneksel AAI sistemleri ile yenilik¢i AAI sistemlerinin her ikisinin ayri ayri verildigi
karsilastirmall ve uygulamali olarak sadece teorik degil ayni zamanda ¢alistaylarlia uygulamall
bir sekilde ozellikle yenilik¢i akimin yenilik¢i teknolojinin iginde yer alan bilgisayarlar,
tabletler, akilli telefonlar, konusma tireten cihazlarla ya da bu akilli uygulamalar yaninda
Tolkido gibi ozel olarak dizayn edilmis yazilimi yapilmis konusma iireten cihazlarla egitim
icerigi muhakkak uygulamali olarak olmalr” diyerek uygulamali egitimlere duyulan ihtiyaci

belirtmistir.

Ayrica 6gretmenler kendi yaptiklart uygulamalar i¢in de bir geri doniit mekanizmasinin
olmasmi istemektedirler. Buna gére Ogretmenlerden K14 “Isi bilecek pat diye bir sey
sOylemeyecek ilk once bakacak gdzlemleyecek beni analiz edecek isten anlayan biri bana geri
dontit verse yaptigim seyler hakkinda ¢okta giizel olur” diyerek duydugu ihtiyaci belirtmistir.
Benzer olarak K17 de “Yaptigim uygulamalarla geri doniit almak isterim. Okulumuzda ozel
egitim koordinatorii olsa bizim yaptigimiz uygulamalarimizi izleyip bizlere geri doniitler verse
cok iyi olur. Birlikte ¢alistigimiz ogretmenlerin her yil degismesi ve ozel egitimle bilgileri
olmadiklar: icin simfa faydali olmalar: bir dénemi geciyor. Ozellikle iletisim becerilerinde
problem yasiyoruz ve cocuklarin yeni bir égretmene alismalart ekstra zamana neden oluyor”
diyerek yapilan islemlerin bir degerlendirme mekanizmasi i¢inde olmasi gerektigini ifade

etmistir. Katilimei gériislerine bakildiginda dzel egitim dgretmenlerinin AAI sistemleri ile ilgili
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uygulamali egitimlere ihtiya¢c duyduklar1 goriilmektedir. Bu durumun o6zel egitim
ogretmenlerinin AAI uygulamalarinda yeterince deneyime sahip olmamalarinin etkisi oldugu
diisiiniilebilir. Katilimc1 goriislerine bakildiginda 6zel egitim dgretmenlerinin AAI sistemleri
ile ilgili bir geri doniit mekanizmasina ihtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir. Bu durumun 6zel
egitim dgretmenlerinin yaptiklart AAI uygulamalarin1 zenginlestirme istemeleri ve kendi AAI

sistemlerini uygulamalarinin yeterliligini gormek istemelerinden kaynaklandig: diistiniilebilir.

Ogretmenlerin teknolojik baglamda da egitimlere ihtiya¢ duyduklar1 gériilmektedir.
Buna gore Ogretmenlerden K13 “Swniflarda kullanilan iyi orneklere yer verilmeli tiim
ogretmenlerle paylasiimali tablet uygulamalari Tolkido’larin egitimleri verilmeli. Bu
hizmetigilerin sonunda proje siniflart olusturulup diger 6gretmen arkadaslarin uygulamalart
yerinde gormeleri saglanabilir. AAI sistemlerinin iiniversitelerde 6gretilmesi gerekiyor. Gelen
stajyerlere baktigimizda uygulama agisindan ¢ok yetersiz olduklarini gériiyoruz. Bu sistemlerin
tiim ozel egitimde ¢alisan kisilere verilmesi yayginlastirtimas: gerekiyor” diyerek teknolojik
donanim bilgisindeki eksikligi belirtmistir. Yine benzer olarak K17 de “Ozellikle teknoloji
temelli olanlar: tabi bunlar teoride kalmaywp uygulamalarini da ogretmeliler bana. Egitimleri
vayginlastirilip ve stirekli hale getirmeliler ve alinan egitimlerin kullanip kullanilmamasini
kontrol etmeliler. Teknolojiyle kullanilanlarin tiim o6gretmenler tarafindan kullaniimasi
ogrenmesi gerekmektedir” seklinde ciimlelerle teknolojik olan AAI sistemlerin dgretilmesine

dair duyulan ihtiyact belirtmistir.

Baz1 Ogretmenlerin Yontem ve Teknik konusunda da egitimlere ihtiya¢ duydugu
goriilmektedir. Buna gore K2 “/lk basta biz alan disi 6gretmenlere sifirdan otizm ile ilgili
seminerler sonra otizmde kullanilan yontem ve teknikler ve arttirict ve alternatif iletigim
sistemleriyle ilgili uygulamall egitimler almak isterim. Ozellikle de Pecs sistemini dgrenmek
isterdim. Genellikle verilen egitimler teoride kaldigi i¢in uygulamali egitimlere ¢ok ihtiyacimiz
var” seklinde baz1 yontemlerin ve tekniklerin egitimine ihtiya¢ duydugunu ifade etmistir. Bir
baska 6gretmen olan K20 de “Arttirici ve alternatifiletisimin igerisinde yer alan tiim yontemleri
almak isterim. Ozellikle yiiksek islevli AAI sistemleri almak isterim. Bu konuda kendimi yetersiz

hissediyorum” diyerek yontemlerin bazilarinda eksik kaldigini belirtmistir.

Bir diger ihtiyag duyulan egitimin ise Iletisim Becerileri konusunda oldugu
goriilmektedir. Buna gore ogretmenlerden K1 “Otizmli ogrencilerin iletisim becerileri
konusunda egitimler almak isterim. Ben meslegimin ilk dort yili hafif zihin engelli bireylerle

calistigim igin ve iiniversitede sadece otizmli bireylerin egitimini teorik aldigim igin otizmli
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bireylerle ¢calismadan once otizmli bireylerin egitimleriyle ilgili kullanilan bilimsel dayanikl
yontem ve teknikleri uygulamali olarak almak isterdim” seklinde ihtiya¢ duydugu iletisim
becerisi egitiminin nedenini ifade etmistir. Bir baska 6gretmen olan K16 da “Otizmli bireyle
iletisim kurmak benim icin ¢ok stkinti bu etkilesimi kurmak icin bir egitim almak isterdim. Otizm
hakkinda ciddi bilgi eksikligimiz var. Biz tiniversitede otizme giris olarak ders aldik ve teoride
kaldi her sey. Uygulama maalesef ¢cok zayif, bana ve benim gibi ozel egitim alaninda ¢alisan
ogretmenlere ihtiya¢ analizi yapmali MEB” diyerek iletisim konusundaki eksikligi ve duydugu

egitim ihtiyacini belirtmistir.

Katilime goriislerine bakildiginda 6zel egitim dgretmenlerinin AAI sistemleri ile ilgili
egitim almak istedikleri goriilmektedir. Bu durumun AAI sistemleri ile ilgili mesleki bilgi,
beceri ve yeterliklerini gelistirme seklinde disiiniilebilir. Ayn1 zamanda OSB’li bireylerin
iletisim konusunda yetersizlikler oldugundan dolay1 onlara daha fazla faydali olmak i¢in

egitimlere ihtiyaglar1 oldugu diisiinebilir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1. Tartisma

Bu arastirma sonucuna gore 6gretmenlerin ¢ogunun lisans egitimleri siiresinde arttiric
ve alternatif iletisim sistemleri ile ilgili bir egitim almadiklari, yaridan fazlasinin meslege
basladiktan sonra arttirict ve alternatif iletisim sistemi egitimi aldiklar1 goriilmektedir.
Literatiirde konuyla ilgili arastirmalara baktigimizda bu arastirmaya paralel olarak; Kodal’in
(2006) yaptig1 calismada Ogretmenlerin ¢ogu OSB’li ¢ocuklarin egitimiyle ilgili bir ders
almadiklarin1 ve bu konuda destege ihtiyaglari oldugunu ifade etmislerdir. Yavuz (2008),
yaptig1 ¢alismada Pecs yonteminin 6gretmenler tarafindan admin bilindiginin ancak Pecs ile
ilgili higbir egitim almadiklari i¢in i¢erigi hakkinda pekte bilgileri olmadiklarini belirtmislerdir.
Da Fonte vd. yaptiklar1 ¢aligmada (2022), 6zel egitim dgretmenlerinin ¢ogunun 6gretmenlik
lisans hazirlik programlarinda AAI sistemleri ile ilgili érgiin egitim almadiklar1 ortaya
cikmistir. Costiga ve Light’in yaptiklar1 calismada da (2010), bir¢ok hizmet 6ncesi programin
minimum AAI egitimi sundugunu, dgretim iiyelerinin AAI konusunda minimum uzmanhga
sahip oldugunu ve hizmet dncesi programlarmn profesyonelleri giris seviyesi AAI uygulamasi
i¢cin donatmadaki etkinliginin belirsiz oldugunu gostermektedir. Konusma dili patologlari, 6zel
egitim dgretmenleri ve ergoterapistler, AAI hizmet sunumunda ¢ok az bilgi veya beceri ile,
AATl'yi minimum diizeyde maruz kalarak veya hi¢ maruz kalmadan mezun olma riski altinda

olabilir. AAT’de hizmet dncesi egitimin iyilestirilmesine yonelik ¢ikarimlarda bulunulmustur.

Bu arastirmanin sonucuna gore 6gretmenlerin ifade edici sistemler, hazir sistemler,
gorsel sistemleri kullandiklar1 goriilmektedir. Ekiz vd. (2006) otizmli ¢ocuklarla iletisim
kurmak i¢in tensel temasi, materyalleri, isaret dilini, sozel iletisimi, géz temasini, gorsel
uyaricilari, isitsel uyaricilari, ¢ocuk sarkilarmi iletisim kurmada tercih edildigini ifade

etmislerdir.

Otizmli bireyin ihtiyaclarina gore gorsel destekler tiir ve bigimi farklilasabilmektedir.
Gergek nesneler, fotograflar, cizimler, yazilar, etkinlik ¢izelgeleri, kural hatirlatici kartlar,
gorsel beceri analizleri gibi cesitli sekillerde gorsel destek kullanilabilir (Meadan vd., 2011).
Bu arastirma sonucuna gore; 6gretmenlerin cogunun resimli kartlar (fotograflar) kullandiklari,
gorsel destekleri cesitlendirmedikleri goriilmektedir. AAI {izerine arastirma yapanlar; bireye

AAI sistemlerinin tiimiiniin tanitilip sistemleri 6grendiginden emin olunduktan sonra en ¢ok
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tercih ettigi AAI modeline segmesine izin verilerek tercih ettigi sistemde devam edilmesi
gerekliliginin altin1 ¢izmislerdir (Ganz,2014; Sigafoos vd.,2009). Katilimci 6gretmenlerin

ogrenci tercihlerinden ziyade kendi tercihlerine gore AAI segtikleri diisiiniilebilir.

Yiiksek teknolojili AAI sistemleri denildigi zaman akla gelen cihazlar konusma iireten
cihazlar ve ses ¢ikisi iletisim yardimi olarak adlandirilan cihazlardir (Kagohara, 2013). Bu
aragtirma sonucuna gore; dgretmenlerin  yiiksek teknoloji gerektiren AAI sistemleri ile ilgili
ihtiyaglart oldugu goriilmektedir. Schlosser ve Koul (2015), 3 -21 yas arasindaki otizm
spektrum bozuklugu olan 187 katilimer ile yaptiklar1 47 tek denekli meta analiz ¢aligsmasi
sonucunda yliksek teknoloji iceren konugma fiireten cihazlarin iletisim ve uygun olmayan
davraniglar iizerindeki etkilerini degerlendirdiklerinde talep etme becerisi 6gretiminde etkili
oldugu goriilmiistiir. Williams (2021), calismasinda AAI konusunda yaygm bir 6gretmen
egitimi eksikligi oldugunu, ancak 6gretmenlerin becerilerini kullanarak dgrencilerine en iyi
sekilde hizmet etmek ve gerekli sistemleri 6grenmek icin harekete gectiklerini gostermistir. Da
Fonte, Boesche, DeLuca, Papp, Mohler, Holmes, Clousse, Yang, Urbano (2022),
calismalarinda 6zel egitim dgretmenlerinin AAI sistemleri hakkinda bilgi ve becerilerinin

yeterli diizeyde olmadigini gostermistir.

Bu arastirma sonucuna gore; 6gretmenlerin ¢ogunun diisiik teknojileri kullanmay1 tercih
ettikleri goriilmektedir. Literatiirde konuyla ilgili arastirmalara baktigimizda bu arastirmaya
paralel olarak ; Ekiz, Sahin ve Camadan (2014) yaptiklar1 caligmada dgretmenlerin OSB’li
cocuklarla iletisim kurarken tensel temas, jest ve gorsel nesnelerin kullanilmasi gerektigini
vurguladigini ifade ederken, Kiiciikdzyigit ve Safak (2015) yaptiklar1 ¢alismalarinda AAI
sistemlerine ait materyaller kullanilmasina ragmen AAI tekniklerinin yeterli kullanilmadig1 ve
amacindan daha ziyade sadece fotograf, resimli, ¢izim sembol sistemlerinin ek materyal olarak
kullanildig1 dile getirmistir. Geng- Tosun, Okatan ve Kdse’nin ¢aligmalarinda (2022) ise bu
arastirmanin aksine OSB’li katilimcilarin ¢ogunun, konusma iireten cihazlari diger AAI

sistemlerinden olan isaret dili ve resim sistemlerine tercih ettikleri ortaya ¢ikmustir.

AAT sistemlerinin otizmli bireylerin iletisim becerilerini gelistirmenin yaninda s6zel
iletisim, ifade edici ve alic1 dili becerilerini destekledigi goriilmektedir. iletisim becerilerinin
gelisimi, otizmli bireylerin uygun olmayan davraniglarini azaltmakta otizmli bireyler ve aileleri
icin farkli ortamlarda 6nemli bir rahatlama durumu saglamaktadir (ASHA ,2006; Vanderbilt
Kennedy Center, 2012; akt. Kircaali-Iftar ve Odluyurt, 2012). Bu arastirma sonucuna gdre
ogretmenler AAI sistemlerinin iletisime, sosyal ve dil becerisine, problem davranis {izerine

etkisi oldugu diisiinmektedirler.
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Bu aragtirmanin sonucuna gore 6gretmenlerin iletisim paydaslarinin meslektas, aile,
akademisyen ve gevre olmasi gerektigi diisiincelerinde oldugu goriilmektedir. Literatiirde
konuyla ilgili arastirmalara baktigimizda bu arastirmaya paralel olarak; Palazini (2019),
calismasinda katilimcilar, bir AAT sistemine karar verirken secim eksikligini, iletisim ekibi, bir
AATI sistemini kullanmak igin egitim eksikligini ve uzmanlasmak icin aradiklar1 alternatifleri
vurgulamislardir. Katilimeilar, bir AAI sistemi kullanmanin ve onunla ¢alismanin yararlarin
ve zorluklarini dile getirirken, bir dgrenci i¢in bir AAI sisteminin etkinligini belirlerken veri
toplama eksikliginden bahsetmislerdir. Bailey vd. (2006), AAl'ye yonelik gretmen tutumlarini
tartisirken ekip desteginin 6nemini vurgulanustir. Ogretmenlerin AAI sistemlerini uygularken
bir ekip tarafindan cesaretlendirilmeye ihtiyaci oldugunu dile getirmistir. Soto (1997), bir
ogretmenin ¢ok disiplinli bir ekibe katilma ve ¢esitli 6gretim stratejilerini deneme konusundaki

istekliliginin 6nemine dikkat ¢ekmistir.

AATI’de karar verme asamasinin kesin ve sosyal agidan gecerli sekilde meydana gelmesi
icin is birligine ihtiya¢ vardir (Ogletree ve Oren, 2006/2015). Ogretmen ve aile arasindaki iyi
bir is birliginin AAI becerilerinin 6gretim ve genelleme siirecini olumlu ydnde etkileyecegi
unutulmamahdir. Bu arastirma sonucuna gore; dgretmenlerin ¢cogunun  AAI sistemlerini
genelleme konusunda sikintilar yasadiklar1 goriilmektedir. Literatirde konuyla ilgili
aragtirmalara baktigimizda bu arastirmaya paralel olarak; Sert (2018), 6gretmenlerin hem
iletisim becerilerini kazandirma hem de edinilen becerilerin kaliciligin1 ve genellemesini

saglamada ¢esitli giicliikler yasadiklar1 sonucuna ulagmustir.

Ozel egitim alaninda ¢aligan dgretmenlerin farkli lisans programlarindan geldikleri
farkli engel gruplar ile ¢alistiklar diisiiniildiigiinde uygulamalarda donem dénem yardim ve
destege ihtiya¢ duymalar1 olasidir. Bu arastirma sonucuna gore; dgretmenlerin ¢ogu  geri
doniit mekanizmasina ihtiyagc duymaktadir. Literatiirde konuyla ilgili arastirmalara
baktigimizda bu arastirmaya paralel olarak; Giilec Aslan ve Sola Ozgii¢ ’iin ¢alismalarinda
(2017), katilmci Ogretmenlerin mentorliighi igeren ise uyum programlarina gereksinim
duyduklarmi ifade goriilmektedir. Tuna’nin (2021) yaptig1 ¢alismada, brans dgretmenlerinin
cogunun ozel egitim Ogretmeni veya kendi branslari ile ilgili birinden geri doniit almak

istedikleri ortaya ¢ikmustir.

Bu arastirma sonucuna gore; 6gretmenlerin teknoloji, iletisim ve yontem teknikler ile
ilgili konularda egitim almak istedikleri goriilmektedir. Literatiirde konuyla ilgili arastirmalara
baktigimizda bu arastirmaya paralel olarak; Hendricks ’in ¢alismasinda (2011) &gretmenler

OSB olan ¢ocuklarin egitiminde psiko-motor gelisimi destekleyen becerilerde, bilimsel
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dayanakli uygulamalarda, iletisim ve sosyal becerilerin O0gretimi gibi alanlarda yeterli
olmadiklarin1 ve bu yeterli olmadiklar1 alanlarda egitime gereksinim duyduklarini ifade
etmislerdir. Ulkemizde yapilan ¢alismalarda dzel egitim lisans programlarindan mezun olan
Ogretmenlerin akademik becerilerin 6gretimi, dil, konusma ve OSB alanlarinda, 6gretmen
adaylarinin ise bu konularin yani sira, davranig sorunlart ve siif yonetimi konularinda
kendilerini yetersiz gordiikleri ortaya ¢ikmistir (Ergiil, Baydik ve Demir, 2013). Syriopoulou-
Delli vd. (2012) AAT'ye yonelik gretmen tutumlari {izerinde en dnemli etkinin egitim oldugunu
belirtmistir. Bu arastirma ile 6gretmen egitimi ihtiyacinin ele alinmasi kritik dnem tasimaktadir.
Philipp ve Kunter (2013) kendi kendine yeten egitimciler igin, AAl'nin tanitilmasi ve
entegrasyonu i¢in egitim firsatlar1 yaratmak niifusa hizmet edeceginden dolay1 6gretmenlerin
bu mesleki gelisim icin egitim almalar1 gerektigini vurgulayarak 6gretmen mesleki gelisiminin

Oonemini vurgulamistir.

Bu arastirma sonucuna gore; dgretmenler AAT sistemlerine ait materyalleri hazirlamak
icin yardimci personele, ek zamana ve kirtasiye destegine ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir.
Literatiirde konuyla ilgili arastirmalara baktigimizda bu arastirmaya paralel olarak; Kent Walsh
ve Light (2003), 6gretmenlerin kendileri i¢in belirlenen zamanda isle ilgili tim goérevlerini
yerine getirmede zorlandiklarini dile getirmislerdir. Programla ile ilgili uyarlama yapmak igin,
materyal hazirliklar1 ve AAI sistem kurulumu igin 6gretmenlere ek siire verilmesini veya egitim
asistanlar1 saglanmasin1 dile getirmiglerdir. Biitce ve insan kaynaklar1 yetersizliklerini
vurgulamiglardir. Andzik, Chung, Doneski-Nicol ve Dolarhide (2019), c¢alismalarinda bazi
destekler almasina ragmen, Ogretmenlerin ¢ogu yetersiz egitime, kapsamli degerlendirme
eksikligine, yetersiz hazirhik siiresine ve ekip {iyeleri arasinda tutarsizhigi, AAI

uygulamasindaki zorluklar: dile getirmislerdir.

Bu aragtirma sonucuna gore; ogretmenler verilecek egitimlerin teoriden daha ziyade
uygulamali egitimler olmasini istemektedirler. Literatiirde konuyla ilgili arastirmalara
baktigimizda bu arastirmaya paralel olarak; Rodriguez ve Abocejo yaptiklari galismada (2018)
Ogretmen adaylarinin yeterli bir 6gretmenlik yapabilmeleri i¢in 6zel egitim konusunda teorik
ve uygulamali egitim almalar1 gerekliligi sonucuna ulasmistir. Tonsing ve Dada (2016)
caligmalarinda destekli AAI sistemlerini uygulamanin karmasik oldugunu &gretmenlerin
yerinde destege ve siniflarinda uygun uygulamalarin modellenmesine ihtiyaglari oldugunu dile

getirmislerdir.
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5.2. Sonug¢

Bu aragtirmada otizm spektrum bozuklugu olan bireylerle calisan 6gretmenlerin arttiric
ve alternatif iletisim sistemlerine yonelik egitim ihtiyaglar1 ile ilgili goriisleri incelenmis

asagidaki sonuglar elde edilmistir.

1.0gretmenlerin ¢ogunun lisans egitimleri siiresinde arttiric1 ve alternatif iletisim
sistemleri ile ilgili bir egitim almadiklari, yaridan fazlasinin meslege basladiktan sonra arttirici

ve alternatif iletisim sistemi egitimi aldiklar1 goriilmektedir.

2.0gretmenlerin ifade edici sistemler, hazir sistemler, gérsel sistemleri kullandiklart

goriilmektedir.

3.0gretmenlerin  ¢ogunun resimli Kkartlar hazirladiklar;, goérsel —sistemlerini

cesitlendirmedikleri goriilmektedir.

4.Ogretmenlerin AAI sistemlerinden yiiksek teknoloji gerektiren sistemlerle ilgili

egitim ihtiyaglar1 oldugu goriilmektedir.

5.0gretmenlerin ¢cogu AAI sistemlerinden diisiik teknolojileri kullanmay: tercih

ederken; isaret dili kullanimlar1 dikkat ¢cekmektedir.

6.0gretmenler AAI sistemlerinin iletisime, sosyal ve dil becerisine, problem davranis

tizerine etkisi oldugu diistinmektedirler.

7.0gretmenlerin iletisim paydaslarinin meslektas, aile, akademisyen ve ¢evre olmasi

gerektigi diisiincelerinde oldugu goriilmektedir.

8.0gretmenlerin cogunun AAI sistemlerini genelleme konusunda sikintilar yasadiklart

goriilmektedir.

9.0gretmenlerin ¢ogu kullanmis olduklar1 AAI sistemleri ile ilgili geri doniit

mekanizmasina ihtiya¢ duymaktadir.

10.0gretmenler AAI sistemleriyle ile ilgili konularda hizmet igi egitimler
istemektedirler. Teknoloji, iletisim ve yontem teknikler ile ilgili konularda egitim almak

istemektedirler.
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11.0gretmenler AAI sistemlerine ait materyalleri hazirlamak icin yardimei personele,

ek zamana ve kirtasiye destegine ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir.

12.0gretmenler verilecek AAI sistemleriyle ilgili egitimlerin teoriden daha ziyade

uygulamali egitimler olmasini istemektedirler.
5.3. Oneriler
Uygulamaya yonelik oneriler

1. Buuygulamaya dayali olarak; Genel miidiirliik tarafindan tilke genelinde veya il milli
egitim miudirlikleri tarafindan il genelinde otizmli bireylerle ¢alisan 6zel egitim
Ogretmenlerine yonelik ‘arttirict ve alternatif iletisim sistemleri ile ilgili 6rnek uygulamalara’

yonelik hizmet i¢i egitim faaliyetleri diizenlenmesi Onerilebilir.

2. Otizm spektrum bozuklugu olan bireylerin genel 6zellikleri diisiiniildiigiinde arttirici
ve alternatif iletisim yontemleri dersinin 6zel egitim bdliimlerinde ders programi icine dahil

edilmesi Onerilebilir.
Ileride yapilacak arastirmalara yonelik 6neriler

1.Bu aragtirma Konya ili iic merkez ilgede gbrev yapan otizm alaninda g¢alisan

ogretmenlerinin goriisleriyle sinirlhidir. Bu dogrultuda;

a. Arastirma genellenebilirligini artirmak amaciyla farkli illerde gorev yapan
ogretmenlerle gerceklestirilerek elde edilen bulgular, bu arastirmanin bulgulariyla

karsilastirilabilir.

b. Kaynastirma egitim ortamlarinda otizmli bireylerle ¢alisan smif gretmenlerinin
‘arttiriCt ve alternatif iletisim sistemlerine yonelik egitim ihtiyaglar ile ilgili gorislerini’®

belirlemeye yonelik bir ¢aligma yapilabilir.

2. Ailenin katilimi ve genellenebilirligin arttirilmasi i¢in; otizmli bireylerin ailelerinin
arttirict ve alternatif iletisim sistemlerine yonelik egitim ihtiyaglan ile ilgili goriislerini

belirlemeye yonelik bir ¢alisma yapilabilir.

3. Bu arastirma OSB’li bireyler ile calisan 6gretmenlerle yapilmistir. Ozel egitim

alaninda farkli okul tiirleri bulunmaktadir. Zihin engeli, isitme ve gorme engelli bireylerin
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egitim aldig1 okullarda gorev yapan 6gretmenlerinin arttirict ve alternatif iletisim sistemlerine

yonelik egitim ihtiyagclar ile ilgili goriislerine yonelik bir ¢alisma yapilabilir.

65



KAYNAKLAR

Achmadi, D., Sigafoos, J., van der Meer, L., Sutherland, D., Lancioni, G. E., O’Reilly, M. F.,
Hodis, F., Green, V. A., McLay, L. and Marschik, P. B. (2014). Acquisition, preference,
and follow-up data on the use of three AAC options by four boys with developmental
disability/delay. Journal of Developmental and Physical Disabilities, 26, 565-583.

Akay, T. (2021). Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara resim degis- tokus sistemi
kullanarak iletisim becerisi kazandirma [Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi]. Biruni
Universitesi.

Akgamete, G. (2001). Tiirkiye’de Ozel Egitim Ogretmeni Yetistirme ile {lgili Sorunlar ve
Coziim Onerileri. XI. Ozel Egitim Kongresi Bildirileri iginde, (s. 23-31). Egitim
Kitabevi

Altun-Konez, N. (2015). Ozel egitim ve is uygulama merkezlerinde gorev yapan brans
ogretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaglarimin belirlenmesi [Yaymlanmamis yiiksek
lisans tezi]. Gazi Universitesi.

Alzrayer, N., Banda, D. R., & Koul, R. K. (2014). Use of ipad/ipods with individuals with
autism and other developmental disabilities: A meta-analysis of communication
interventions. Review Journal of Autism and Developmental Disorders, 1(3), 179-191

American Psychiatric Association. (2013). Diagnostic and statistical manual of mental
disorders (5th ed.). Arlington, VA: American Psychiatric Publishing.

Amerika Birlesik Devletleri Arttirict ve Alternatif Iletisim Dernegi. (2022). AAC Devices.
(Erisim Tarihi: 2022, 4 Agustos). https://ussaac.org/aac-info/aac-devices/

Andzik, N. R., Chung, Y.-C., Doneski- Nicol,J., Dolarhide, C.T. (2019). AAC services in
schools: a special educator’s perspective. International Journal of Developmental
Disabilities, 65:2, 89-97. https://doi.org/10.1080/20473869.2017.13689009.

Bailey, R. L., Stoner, J. B., Parette, H. P., & Angell, M. E. (2006). AAC team perceptions:
Augmentative and alternative communication device use. Education and Training in
Developmental Disabilities, 41(2), 139-154.

Balo, E. (2020). Temel kavramlar: iletisim, dil ve konusma, Diken, O. (Ed.), Otizm spektrum
bozuklugu iletisim ve dil iginde (5.1-22). Pegem Akademi.

Beukelman, D.R., Light, J. (2020). Augmentative & alternative communication supporting
children and adults with complex communication needs (Fifth Edition). Paul H. Brookes
Publishing Co.

Bondy, A., & Frost, L. (2011). A picture's worth: PECS and other visual communication
strategies in autism (2nd ed.). Bethesda, MD, US: Woodbine House.

66


https://ussaac.org/aac-info/aac-devices/
https://doi.org/10.1080/20473869.2017.1368909

Brownell, M.T., Hirsch, E. ve Seo, S. (2004). Meeting The Demand For Highly Qualified
Special Education Teachers During Severe Shortages:What Should Policymakers
Consider? The Journal of Special Education, 38 (1) 56-61.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O.E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2019). Bilimsel

arastirma yontemleri. Pegem Akademi.

Cafiero, J. M. (2011). Review of autism spectrum disorders and AAC. Focus on Autism and
Other Developmental Disabilities, 26, 184-186.

Canpolat-C1g, N. (2020). Alternatif ve destekleyici iletisim sistemler (ADIS), Diken, O. (Ed.),
Otizm spektrum bozuklugu iletisim ve dil i¢inde (5.261-284). Pegem Akademi.

Cavkaytar, A. (2008). Ozel egitime gereksinimi olan &grenciler ve 6zel egitim, Diken, I.H.
(Ed.), Ozel egitim iginde (s.1-28). Pegem Akademi.

Clarke, S., Remington, B., Light, P. (1988). The roll of referential speech in sign learning by
mentally retarted children: A comparison of total communication and sign alone

training. Journel of Applied Behavior Analysis, 19,231-2309.

Costigan, F. A., & Light, J. (2010). A review of preservice training in augmentative and
alternative communication for speech-language pathologists, special education
teachers, and occupational therapists. Assistive Technology, 22(4), 200-212. Doi:
10.1080/10400435.2010.492774

Da Fonte,M.A., Boesch, M.C.(2016). Recommended augmentative and alternative
communication competencies for special education teachers. Journal of International
Special Needs Education. 19 (2): 47-58. https://doi.org/10.9782/2159-4341-19.2.47

Da Fonte,M.A., Boesch, M.C.,DeLuca, E.R.,Papp, S.K., Mohler, A.E., Holmes, E.E., Clouse,
K.A., Young, R.D.& Urbano, R.(2022). Current preparation status in AAC: perspectives
of special education teachers in the United States. Health and Social Care Journel.
38(1): 29-40. https://doi.org/10.1080/07434618.2022.2046851

Davis, T. N., Barnard-Brak, L., Dacus, S., & Pond, A. (2010). Aided aac systems among
individuals with hearing loss and disabilities. Journal of Developmental and Physical
Disabilities, 22(3), 241-256.

Ekiz, D., Sahin, Z. D. ve Camadan, F. (2014). Ozel egitim dgretmenlerinin otizmli ¢ocuklarla
iletisim yollarinin incelenmesi. Turkish International Journal of Special Education and
Guidance & Counselling (TIJSEG), 3(1), 1300-7432.

Ergiil, C., Baydik, B. ve Demir, S. (2013). Ozel egitim 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerinin
zihin engelliler 6gretmenligi lisans programi yeterliklerine iligkin goriisleri ve bu

67


http://dx.doi.org/10.1080/10400435.2010.492774
https://doi.org/10.9782/2159-4341-19.2.47
https://doi.org/10.1080/07434618.2022.2046851

goriiglerin farkli degiskenler agisindan incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri, 13(1), 1-24.

Frost, L., ve Bondy, A. (2002). The picture exchange communication system training manual
(2.bask1). Newark, DE: Pyramid Educational Products,Inc.

Fitzer, A., & Sturmey, P. (Eds.). (2009). Language and autism: Applied behavior analysis,
evidence, and practice. Austin, TX: Pro Ed.

Ganz, J. B., Davis, J. L., Lund, E. M., Goodwyn, F. D., & Simpson, R. L. (2012). Meta-analysis
of PECS with individuals with ASD: Investigation of targeted versus non-targeted
outcomes, participant characteristics, and implementation phase. Research in
Developmental Disorders, 33, 406-418. doi:10.1016/j.ridd.2011.09.023

Geng- Tosun, D. (2016). Otizmli bireylere ¢cok basamakli talep etme becerisinin dgretiminde
dokunmatik ekranli konusma iireten cihaz kullaniminin etkililigi [Doktora tezi].

Anadolu Universitesi.

Geng- Tosun, D. (2020). Alternatif ve destekleyici iletisim teknolojileri, Unlii, E. (Ed.).
Otizmde etkili uygulamalar i¢inde (5.255-280). Vize Akademik.

Geng- Tosun, D., Okatan, I., & Kése, H. (2022). Examining the augmentative and alternative
communication systems preferences of individuals with autism spectrum disorder.
HAYEF: Journal of Education., 19(2), 146-154.

Geng-Tosun, D., ve Kurt, O. (2017). Otizmli bireylerin kullandig1 yeni nesil konusma treten
cihazlara i}iskin arastirmalarin incelenmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 18(01), 125-147.

Gonen, A. (2020) Replik siliklestirme. Unlii, E. (Ed.). Otizmde etkili uygulamalar icinde (s.
285-309). Vize Akademik.

Giilay, A. (2017). Ozel egitim ogretmenlerinin otizm spektrum bozuklugu olan dgrencilerinin
dil gelisimlerini desteklemek amaciyla kullandiklar: yontemler [Yayimlanmamig
yiiksek lisans tezi]. Ankara Universitesi.

Giileg Aslan, Y., & Sola Ozgiig, C. (2017). Mesleklerinin ilk yi1linda otizm spektrum bozuklugu
olan dgrenciler ile ¢alisan 6zel egitim 6gretmenlerine yonelik bir mentorluk programi.
Journal of Human Sciences, 14(1), 528-559. doi:10.14687/jhs. v14i1.4323

Giileg-Aslan, Y. (2014). Zihin engelliler 6gretmenligi programindaki dgretmen adaylarmin
otizm spektrum bozukluguna iliskin deneyim ve algilari. Kastamonu Egitim Dergisi,

22(3), 869-896.
Giileg-Aslan, Y., Ozbey, F., Sola-Ozgii¢, C. ve Cihan, H. (2014). Vaka arastirmas1: Ozel egitim

alaninda c¢aligan Ogretmenlerin sorunlar1 ve ihtiyaclari. Uluslararas:  Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 7(31), 640-654.

68



Giimiiseli, A.1. (1986). Tiirkiye Halk Bankasi A.S. deki hizmet ici egitim faaliyetleriyle ilgili bir
degerlendirme. Todai Yaymlari.

Hart, S. L., & Banda, D. R. (2009). Picture exchange communication system with individuals
with developmental disabilities: A meta-analysis of single subject studies. Remedial and
Special Education, 31(6), 476-488.

Hendricks, D. (2011). Special education teachers serving students with autism: A descriptive
study of the characteristics and self-reported knowledge and practices employed.
Journal of Vocational Rehabilitation, 35, 37-50. DOI:10.3233/JVR-2011-0552

lacono T, Trembath D, Erickson S. (2016). Otizmli ¢ocuklar igin giiclendirici ve alternatif
iletisimin rolii: mevcut durum ve gelecekteki egilimler. Noropsikiyatri Dis
Treat. 12:2349-2361 https://doi.org/10.2147/NDT.S95967

International Society for Augmentative and Alternative Communication. (2022). What is AAC?

https://www.isaac-online.org/english/what-is-aac . (Erisim Tarihi: 2022, 22 Temmuz).

Johnson, A. (2021). Parents’ experiences communicating with thewr asd children via
augmentative and alternative means [Unpublished doctoral dissertation]. Capella

University.

Kagohara, D. M., van der Meer, L., Achmadi, D., Green, V. A., O'Reilly, M. F., Mulloy, A.,
Lancioni, G. E. Lang, R., & Sigafoos, J. (2010). Behavioral intervention promotes
successful use of an ipod-based communication device by an adolescent with autism.
Clinical Case Studies, 9(5), 328-338.

Kayaoglu, H., Gériir, O. (2008) Otistik cocuklar nas:! 6grenir? (s.103- 123). Epos Yayinlari.

Kent-Walsh, J., &Light, J. (2003). General education teachers’ experiences with inclusion of
students who use augmentative and alternative communication. AAC:Augmentative
&Alternative Communication, 104-124.
https://doi.org/10.1080/0743461031000112043

Kircaali-Iftar, G. (1999). Bilim ve arastirma. Bir, A.A. _(Ed.), Sosyal bilimlerde arastirma
yontemleri i¢inde (s.1-10). Eskisehir: Anadolu Universitesi Ag¢ikogretim Fakiiltesi
Yayinlart.

Kircaali-Iftar, G. (2015). Egitim dizisi: Otizm spektrum bozuklugu (2. bs.). Daktylos Yayinevi.

Kircaali-iftar, G. ve Odluyurt, S. (2012). Otizm spektrum bozuklugu olan bireylere iletisim
becerilerinin kazandirilmasi. E. Tekin- Iftar (Ed.), Otizm spektrum bozuklugu olan
cocuklar ve egitimleri i¢inde (SS. 329-368). Vize Yayincilik.

Kocgak, F. (2020). Otizm Spektrum Bozuklugu olan ogrencilerle ¢alisan 6gretmenlere problem
davranislarla bas etme becerisi kazandirmaya doniik olarak hazirlanan egitim

programinin etkililigi [Doktora tezi]. Necmettin Erbakan Universitesi.

69


https://doi.org/10.2147/NDT.S95967
https://www.isaac-online.org/english/what-is-aac

Kocak, V. (2018). Ozel egitim is uygulama merkezi (okulu) kademe III'de gérev yapan izel
egitim ve alan dist mezunu oOgretmenlerin mesleki yeterliklerinin incelenmesi
[Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi]. Necmettin Erbakan Universitesi.

Kodal,B. (2006). Eskisehir ilinde otistik ¢ocuklarla calisan ozel egitim dgretmenlerinin
vasadiklari sorunlar ve sorunlarin ¢oziimiine iligkin goriisleri [Yaymlanmamis yiiksek
lisans tezi]. Anadolu Universitesi.

Kiigiikozyigit, M. S. ve Safak, P. (2015). Arttirict ve alternatif iletisim teknikleri. Journal of
Instructional Technologies & Teacher Education, 4(1), 27-37.

Light, J., & Drager, K. (2002). Improving the design of augmentative and alternative
technologies for young children. Assistive Technology, 14(1), 17-32. doi:
10.1080/10400435.2002.10132052

Lorah, E. R., Tincani, M., Dodge, J., Gilroy, S., Hickey, A., & Hantula, D. (2013). Evaluating
picture exchange and the iPad™ as a speech generating device to teach communication
to young children with autism. Journal of Developmental and Physical Disabilities,
25(6), 637-649

Lubas, M., Mitchell, J., & De Leo, G. (2014). User-centered design and augmentative and
alternative communication apps for children with autism spectrum disorders. Sage
Open, 4(2), 2158244014537501

Meadan, H., Ostrosky, M. M., Triplett, B., Michna, A., Fettig A. (2011). Using visual supports
with young children with autism spectrum disorder. Teaching Exceptional Children, 43,
6, 28-35.

Mirenda, P. (2003). Toward functional augmentative and alternative communication for
students with autism: Manual signs, graphic symbols, and voice output communication
aids. Language, Speech and Hearing Services in Schools, 34, 203-216.

Odluyurt, S., Tutuk, H. C. ve Cavusoglu, T. (2018). Otizmli ¢ocuklar ve alternatif destekleyici
iletisim sistemleri: Alanyazin incelemesi. /lkogretim Online, 17(3), 1168-1189.

Ogletree, B.T., & Pierce, H. K. (2010). AAC for individuals with severe intellectual disabilities:
ideas for nonsymbolic communicators. Journal of Developmental and Physical
Disabilities, 22(3), 273-287. doi: DOI 10.1007/s10882-009-9177-1

Ogletree, B.T., Oren, T. (2015). Alternatif ve destekleyici iletisim nasil kullanilir?.
Cangi,E.,Topbas S. (Ceviri Eds.) PRO-ED Otizm spektrum bozuklugu Dizisi:9. Detay
Yayincilik.

ORGM Ogretmen Hareketlilik Programi (2022) https://orgm.meb.gov.tr/wwwi/teacch-
uygulamasi-ogretmen-hareketlilik-programi/icerik/1984 (Erisim Tarihi: 2022, 17
Temmuz).

Ozan- Leylum, S., Odabasi, H. F. ve Kabakg¢1 Yurdakul, 1. (2017). Egitim ortamlarinda durum
calismasinin 6nemi. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi- Journal of Qualitative
Research in Education, 5(3), 369-385.

70


https://orgm.meb.gov.tr/www/teacch-uygulamasi-ogretmen-hareketlilik-programi/icerik/1984
https://orgm.meb.gov.tr/www/teacch-uygulamasi-ogretmen-hareketlilik-programi/icerik/1984

Ozdemir, O. (2018). Otizmi olan bireyler ve teknoloji. Ozdemir, O. (Ed.). Ozel egitimde
teknoloji destekli ogretim icinde (5.87-134). Vize Akademik.

Palazini,A.(2019).Augmentative and alternative communication systems for students with
disabilities: a case study of four students and thewr communication team [Doctoral
dissertation]. University Of Rhode Island. (ProQuest Number: 13808091)

Picture Exchange Communication System (PECS)®. https://pecs-canada.com/pecs/. (Erisim
tarihi: 2022, 17 Temmuz)

Philipp, A., & Kunter, M. (2013). How do teachers spend their time? A study on teachers’
strategies of selection, optimization, and compensation over their career cycle. Teaching
and Teacher Education, 35, 1-12. https://doi.org/10.1016/].tate.2013.04.014

Quach, W. (2007). Facilitating children’s learning of augmentative and alternative
communication systems [Doctoral dissertation]. The Graduate College at the University
of Nebraska. (UMI Number: 3275080)

Rodriguez, K. F. R. and Abocejo, F. T. (2018). Competence vis-a-vis performance of special

education pre-service teachers. European Academic Research, 6 (7), 3474-3498.

Sar1, H., Piirstin, T. (2018). Examining how effective teaching methods and techniques, and
materials are used in math teaching for hearing impaired students: from turkish teachers'

perspectives. European Journal of Special Education Research.

Schlosser, R. W., & Koul, R. K. (2015). Speech output technologies in interventions
forindividuals with autism spectrum disorders: a scoping review. Augmentative and
Alternative Communication, 31(4), 285-309.
https://doi.org/10.3109/07434618.2015.1063689

Sert,0. (2018). Oftizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara iletisim becerilerinin
kazandwrilmasina iligkin 6zel egitim ogretmenlerinin goriis ve onerilerinin belirlenmesi.
[Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi]. Anadolu Universitesi.

Sigafoos J, Lancioni GE, O*Reilly MF, Achmadi D, Stevens M, Roche L. vd. (2013). Teaching
two boys with autism spectrum disorders to request the continuation of toy play using
an iPadl-based speech-generating device. Research in Autism Spectrum Disorders,
2013; 7: 923-930

Soto, G. (1997). Special education teacher attitudes toward AAC: Preliminary survey.
Augmentative & Alternative Communication, 13(3), 186-197

Subasi, M. ve Okumus, K. (2017). Bir Arastirma Yontemi Olarak Durum Calismasi. Atatiirk
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 21(2), 419-426.

71


https://doi.org/10.1016/j.tate.2013.04.014
https://doi.org/10.3109/07434618.2015.1063689

Subrahmaniyan, N., Higginbotham, D. J., & Bisantz, A. M. (2018). Using personas to support
augmentative alternative communication device design: A validation and evaluation
study. International Journal of Human—Computer Interaction, 34(1), 84-97

Subuhi, A. S. (2013). Saudi special education student teachers' knowledge of augmentative and
alternative communication (AAC). International Journal of Special Education, v28 n3
p93-103

Sulzer-Azaroff, B., Hoffman, A. O., Horton, C. B., Bondy, A., & Frost, L. (2009). The picture
exchange communication system (PECS): What do the data say?. Focus on Autism and
Other Developmental Disabilities, 24(2), 89-103.

Syriopoulou-Delli, C., Cassimos, D., Tripsianis, G., & Polychronopoulou, S. (2012). Teachers’
perceptions regarding the management of children with autism spectrum disorders.
Journal of Autism & Developmental Disorders, 42(5), 755~ 768.
https://doi.org/10.1007/s10803-011-1309-7

Sen, 1. (2019). Otizm spektrum bozuklugu olan bireylere talep etme becerisinin égretiminde
akilli uygulamalarin etkililigi [Yaymlanmanus yiiksek lisans tezi]. Necmettin Erbakan
Universitesi.

Simsek, A. (2018). Arastirma modelleri, Simsek, A. (Ed.), Sosyal bilimlerde arastirma
yontemleri i¢inde (5.80-106). Anadolu Universitesi A¢ikogretim Fakiiltesi Yayinlari.

Taymaz, H. (1978). Hizmet i¢i egitim ihtiyacinin saptanmasi. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi. Cilt 11, Say1 1, 181 —
213.https://doi.org/10.1501/Egifak_0000000558

Thiemann-Bourque, K., Brady, N., McGuff, S., Stump, K., & Naylor, A. (2016). Picture
exchange communications system and pals: A peer-mediated augmentative and
alternative communication intervention for minimally verbal preschoolers with autism.
Journal of Speech, Language, and Hearing Research, 59, 1133-1145.
d0i:10.1044/2016_JSLHR-L-15-0313

Trembath, D., lacono, T., Lyon, K., West, D., & Johnson, H. (2014). Augmentative and
alternative communication supports for adults with autism spectrum disorders. Autism,
18(8), 891-902. https://doi.org/10.1177/1362361313486204

Tonsing, K. M., & Dada, S. (2016). Teachers’ perceptions of implementation of aided AAC to
support expressive communication in South African special schools: A pilot
investigation. Augmentative and Alternative Communication, 32(4), 282-304.

Tuna, 1. (2021). Ozel egitim alaminda calisan brans égretmenlerinin 6zel alanina yonelik
mesleki ihtiyaglarimin belirlenmesi [Yaymlanmamis Yyiiksek lisans tezi]. Necmettin
Erbakan Universitesi.

Ulke- Kiirk¢iioglu, B. Topuz, C. (2022). Sosyal etkilesim becerilerinin 6gretiminde replik
siliklestirme uygulamasi. Trakya Egitim Dergisi, 12 (1), 542-554.

Van der Meer, L., Kagohara, D., Achmadi, D., O ‘Reilly, M. F., Lancioni, G. E., Sutherland,
D., & Sigafoos, J. (2012). Speech-generating devices versus manual signing for children

72


https://doi.org/10.1501/Egifak_0000000558

with developmental disabilities. Research in Developmental Disabilities, 33(5), 1658-
1669.

Weber, R. P. (1989) Basic Content Analysis, (9-12) Sage, London.

Wendt, 0. (2017). AAC n autism: challenges and practices.
https://www.researchgate.net/publication/321299769_AAC_in_autism_Challenges_an
d_practices.

Williams,C.C. (2021). Investigating secondary self-contained special education students’
access to augmentative and alternative communication through educator experiences:
A phenomenological study [Doctoral dissertation]. Baylor University.

Yagci, T. (2018). Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara dil ve talep etme becerileri
dgretiminde bir tablet programimin etkililigi [Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi].
Istanbul Okan Universitesi.

Yavuz, M. (2008). Otistik ¢ocuklara iletisim becerilerinin kazandirilmasinda kullanilan
ogretim  yontemlerinin ~ ogretmen  goriigleri  agisindan  degerlendirilmesi
[Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi]. Selguk Universitesi

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2005). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Segkin
Yayincilik.

YOK Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari (2018) (Erisim Tarihi: 2022, 17 Temmuz).
https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Yeni-
Ogretmen-Yetistirme-Lisans-

Programlari/Ozel Egitim _Ogretmenligi_Lisans Programi.pdf

73


https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Yeni-Ogretmen-Yetistirme-Lisans-Programlari/Ozel_Egitim_Ogretmenligi_Lisans_Programi.pdf
https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Yeni-Ogretmen-Yetistirme-Lisans-Programlari/Ozel_Egitim_Ogretmenligi_Lisans_Programi.pdf
https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Yeni-Ogretmen-Yetistirme-Lisans-Programlari/Ozel_Egitim_Ogretmenligi_Lisans_Programi.pdf

EKLER
Ek 1. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araci

KISISEL BILGI FORMU

Merhaba,

Oncelikle goriismeye zaman ayirdigiiz igin tesekkiir ediyorum. Necmettin Erbakan
Universitesi Ozel Egitim Boliimii yiiksek lisans dgrencisiyim. Yiiksek lisans tez calismasi
kapsaminda sizinle ilgili goriisme yapmak istiyorum. Bu goriismedeki amacim, arttirict ve
alternatif iletisim sistemleri ile ilgili disiincelerinizi 6grenmektir. Yapacagimiz goriisme
stiresince sdyleyeceklerinizin timii gizli kalacaktir. Vermis oldugunuz bilgiler arastirma
disinda kullanilmayacak ve isminiz gizli kalacaktir.

» Gorilismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum.

* Gorlismenin yaklasik 30-35 dakika siirecegini tahmin ediyorum.

Nuliifer Meral TUNA

Necmettin Erbakan Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Gorisiilen kisinin ad1 ve soyadi:
Okul:

Tarih ve saat:
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KATILIMCILARIN DEMOGRAFIK BiLGILERI
Kendinizi tanitir misiniz?
a) Cinsiyetiniz nedir?
b) Ka¢ yasindasiniz?
¢) Mezun oldugunuz program nedir?
d) Ogrenim durumunuz nedir?
e) Calistiginiz kurum?
g) Meslegi deneyim yiliniz nedir?
h) Ozel egitim alaninda galisma siireniz nedir?
1) Otizmli 6grencilerle ¢alisma siireniz nedir?
i) Lisans egitiminde arttiric1 ve alternatif iletisim sistemleri ile ilgili ders aldiniz mi1?

j) Lisans egitimi sonras1 arttirict ve alternatif iletisim sistemleri ile ilgili bir egitim

aldiniz m1? Aldiginmiz egitimler nelerdir?
GORUSME SORULARI

1. Arttirict ve alternatif iletisim sistemleri ile ilgili bilgilerinizi paylasir misiniz?

2. Smifimzda kullandiginiz arttirict ve alternatif iletisim sistemleri uygulamalariniza
yonelik sizin {irettiklerinizi paylasir misiniz? Uretime yénelik ihtiyaglariniz nelerdir?

3. Kullandigmiz arttirict ve alternatif iletisim sistemlerinin Ogrencilerinizin gelisim
alanlarma/ becerilerine etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz, diisiiniiyorsaniz
orneklerle aciklar misiniz?

4. Arttiric1 ve alternatif iletisim sistemleri uygulamalarinizi genelleme firsati buluyor
musunuz, orneklerle agiklar misiniz?

5. Smifinizda kullandiginiz arttirict ve alternatif iletisim sistemleri uygulamalarimiz ile
ilgili hangi paydaslarla nasil is birligi yapabiliriz?
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Arttiric1 ve alternatif iletisim sistemleri ile ilgili ilgili mesleki gelisiminizi
gelistirmeye yonelik bir egitime ihtiya¢ duyuyor musunuz, duyuyorsaniz konu
basliklar1 ve egitimin igerigi sizce ne sekilde olursa daha faydali olur?

Eklemek istediginiz bir sey var mi1?

76



Ek 2. Milli Egitim Arastirma Izni

T.C.
KONYA VALILIGT
11 Milli Egitim Miidiirliigi

Sayt - E-83688308-605.99-44161004 23.02.2022
Konu : Aragtirma Izni (Niliifer Meral TUNA)

KARATAY ILCE MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

Ilgi - a) Milli Egitim Bakanlifinim (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigi) 21.01.2020
tarihli ve 2020/2 sayili Genelgesi.
b) 15/02/2022 tarihli ve E-66362940-920-24029980 sayil yazimz.
c) 22/02/2022 tarihli Arastirma Izinleri Degerlendirme Komisyonu Tutanag.

Necmettin Frbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Ozel Egitim Anabilim Dali Ozel
Egitim Bilim Dah Yiiksek Lisans Programi &grencisi ve Ilgeniz Karatay Ozel Egitim Uygulama Okulu
Midiirligii Ozel Egitim Ogretmeni Niliifer Meral TUNA'mn "Otizm Spekturm Bozuklugu Olan
Bireylerle Caligan Ogretmenlerin Arttiricr Alternatif [letisim Sistemlerine Yonelik Egitim Ihtiyaglarnin
Belirlenmesi" konulu arastirmasini uygulama talebi incelenmistir.

Aragtirmanin; Karatay, Meram ve Selcuklu ilgelerinde bulunan 1. 2. ve 3. kademe ozel efitim
uygulama okullan ile egitim kurumlan binyesinde yer alan Gzel efitim smiflannda goérev vyapan
Ofretmenlere efitim &fretimi aksatmamak ve ilgi (a) Genelgede Dbelirtilen agiklamalara uyulmas:
kaydiyla gerceklestirilmesi ilgi (c) komisyon tutanag ile uygun gorilmektedir. Mildiirligiimiize bagh
efiiim kurumlanndaki ¢alismalanm 2021-2022 egitim dgretim il igenisinde famamlanmas: zorunhdur.
Aragtirma kapsaminda yiirifillecek calismalarm 2021-2022 egitim 6fretim yilinda tamamlanmamasi
durnmunda Midiirligimiizden tekrar izin alinmasi gerekmektedir.

Araghrmada MidirlGgimilz tarafindan onaylanarak génderilen ven toplama araglanmin
kullamilmasi, elde edilecek kigisel verilerin gizliligi hususuna dikkat edilmesi ve arashirma sonucunun
calisma bitiminden itibaren 30 gin icerisinde elektronik ortamda istatistik42@meb govitr e-posta
adresine ve bir adet kitapgik olarak Miidiirliifiimiize gonderilmesi gerekmektedir.

Rica ederim.
Mustafa KURT
Miidiir a.
Midiir Yardimeisi
Ek:
1-Genelge (3 Sayfa)
2-Kisisel Bilgi Formu {1 Sayfa)
3-Opretmen Gériigme Sorulan (1 Sayfa)
Buhbelze pivenli elekmonik imza ile imzalanmigor
Adres - Akabe Mahallesi Demitsatan Sokak No:4 EantayEooya Belge Diogralama Adresi - hitpso/www. mkiye gov. trimeb-ebys
Bilgi igin Ali Naci ISIK -1325
Telefon Wo : 0 (332) 353 30 50 Unvan : Veri Hazmrlama ve Eontrol fsletmeni )]
E-Posta: istatistik42@meb. gov.ir Internet Adresi: hitpkonya meb gov.ir Faks:3323513840 _

Eep Adresi | mebiihs0] kep it
Bu wwmak gaveali alakeosik imes ils immlinamgar, heps-favreksorge meb.gov. o adresizden 6483 -268C-3a84-bc15- 2854 koduils swyit adilebilis.
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